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INTRODUCCION

Cuando se presenta la necesidad de demostrar que una afirmacién es verdad o
cuando no se esta de acuerdo con la opiniéon o planteamiento de otra persona se
trata por todos los medios de encontrar una serie de razones a partir de las cuales
se puede justificar o rechazar un planteamiento, es decir se estaria argumentando.

Desde este punto de vista en el presente trabajo de investigacion se realizd un
gran esfuerzo por demostrar las bondades que implica desarrollar la competencia
argumentativa escrita en los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa
Municipal Mariano Ospina Rodriguez, (en adelante INEM-Pasto); debido a que en
los primeros momentos de practica pedagogica se alcanzé a detectar una serie de
falencias directamente relacionadas con el desarrollo de la competencia
argumentativa escrita, donde los estudiantes mencionados anteriormente
presentaban gran dificultad para expresar sus diferentes puntos de vista y aln
mas si se trataba de sostener y defender una idea con razones y argumentos
coherentes.

No obstante, durante los momentos de practica pedagdgica se alcanzé a realizar
una serie de actividades didacticas a partir de las cuales se logré fortalecer de
alguna manera el pensamiento critico, reflexivo y propositivo, con base en el
fomento y desarrollo de la competencia argumentativa escrita, lo cual permitié
estructurar una propuesta pedagdégica con el objetivo de crear e implementar un
modelo didactico para la produccion de textos argumentativos escritos dentro del
area de lengua castellana vy literatura de la institucion INEM- Pasto, logrando un
alcance con los estudiantes de sexto grado de la jornada de la tarde donde se
generaron ambientes adecuados a partir de los cuales los estudiantes
reconocieron la importancia de la argumentacion escrita dentro del ambito escolar
y asi mismo empezaron a aplicar los diferentes fundamentos teéricos aprendidos
en el transcurso de los momentos de practica pedagdgica.

De esta manera el trabajo de investigacion se fundamenté en un constante
propdsito por dar a conocer un concepto claro del proceso de argumentacién
escrita; asi mismo como las clases y didactica de la argumentacion, visualizando
siempre la cantidad de ventajas que amerita apropiarse y manejar una verdadera
competencia argumentativa escrita, a partir de la cual se puede defender una
opinién o un punto de vista sobre algun tema, demostrando asi que son mas
convincentes que las opiniones de los demas, igualmente poner de manifiesto los
fallos o errores de quienes se oponen a un determinado argumento para hacerlos
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cambiar de parecer; finalmente desde una competencia argumentativa escrita se
puede convencer a los que nos escuchan o leen para que admitan como cierto lo
que decimos, y es, durante el desarrollo del presente trabajo que se fueron dando
estos fundamentos teoricos a los estudiantes del grado sexto para que fueran
aplicados no sélo en el ambito educativo, sino en el transcurso de sus vidas.
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1. PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS ESCRITOS EN
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
MUNICIPAL MARIANO OSPINA RODRIGUEZ, INEM- PASTO

1.1 DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Asumiendo la Competencia Argumentativa Escrita (en adelante CAE) como parte
fundamental en el desarrollo cognitivo del ser humano, y teniendo en cuenta que
las habilidades linglisticas argumentativas y sus componentes son importantes en
las diferentes situaciones de interaccion social, afirmamos que este campo permite
que el individuo logre sostener y defender un punto de vista de manera razonable.

Esto implica que el papel de la argumentacién escrita en la vida cotidiana abarque
todos sus aspectos, como la capacidad para realizar escritos de manera critica,
dar opiniones a manera de ensayos sobre lectura de cuentos, novelas, programas
de television, peliculas, interpretacibn de avisos publicitarios, ademas de
diferentes tipos de mensajes e informaciones de la vida cotidiana.

Por ello, la escuela tiene un papel esencial en la ensefianza de competencias y
habilidades que favorezcan actitudes responsables a la hora de tomar decisiones.
Por tanto, los docentes deben trabajar sobre las dificultades encontradas en los
estudiantes para elaborar y sostener argumentos, considerando estas dificultades
como punto de partida para establecer estrategias pedagdgicas tendientes al
desarrollo de estas habilidades.

Sin embargo, durante el proceso realizado en los momentos de Préactica
Pedagdgica Integral e Investigadora, se not6 que hacian falta espacios
académicos formales donde el estudiante estuviera en capacidad de sustentar los
saberes que ha ido construyendo a través de diferentes disciplinas.

Este es un problema que desafortunadamente recae en el area de lengua
castellana y literatura del instituto INEM - Pasto, porque no ha proporcionado un
espacio que le permita al estudiante realizar un corpus de conocimiento
relacionado con la argumentacién.

Con base en lo anterior, y en vista de que el sistema educativo en nuestro pais no
presta la atencién requerida para el buen desarrollo de la competencia
argumentativa, y todos sus componentes ya mencionados, se asume como
problemas manifiestos, el hecho de que tanto docentes como estudiantes
carezcan de una formacién y capacitacion adecuada acorde al nivel de
escolaridad al que asiste, la falta de participacion por parte de los estudiantes para
interpretar, y proponer ideas, producto de trabajo en clases con un texto guia que
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cierra las posibilidades de opinar y defender un punto de vista de manera
razonable y justificada; la falta de claridad para elaborar un texto argumentativo
escrito en el que se pueda ver el uso y buen desarrollo de la competencia
comunicativa. Los problemas que en cuestion impiden el desarrollo y el
fortalecimiento del ser humano ya sea en el ambito escolar o social, también
tienen que ver con el desconocimiento teodrico, la falta de espacios formales, y de
una estrategia didactica, ademas de la falta de conocimiento en cuanto a la
competencia semantica, a las reglas gramaticales, a los signos de puntuacion, a
la cohesion y la coherencia en la produccién de textos argumentativos escritos, y
la falta de interés para implementar en las instituciones el espiritu critico e
interpretativo en los estudiantes.

Con base en lo anterior se propuso indagar el siguiente interrogante:

¢ Cudles son las estrategias didacticas que favorecen la produccion de textos
argumentativos escritos?

1.2 PREGUNTAS ORIENTADORAS

Para precisar el interrogante antes sefalado se propuso las siguientes preguntas
orientadoras:

» ¢ Como lograr que el estudiante reconozca la importancia de la argumentacion
escrita?

» ¢Como el estudiante logra reconocer el concepto de texto argumentativo
escrito?

» ¢Como inciden las ciencias del lenguaje y la comunicacién en el disefio de una
estrategia didactica de textos argumentativos?

» ¢Cuales son las herramientas didacticas que permitan el desarrollo de la
produccién de textos argumentativos escritos en los estudiantes?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Diagnosticar el estado actual; disefiar, proponer y aplicar
estrategias didacticas que permitan la produccién de textos argumentativos
escritos en estudiantes de sexto grado en el area de espafol de la Institucién
educativa INEM- Pasto.

1.3.2 Objetivos especificos

> Identificar el nivel de formacion que en argumentacién escrita poseen los
estudiantes de sexto grado.
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» Describir las dificultades linglisticas y textuales para la produccién de textos
argumentativos escritos de los estudiantes de sexto grado.

» Determinar los fundamentos tedricos que manejan los docentes con relacién a
la CAE.

> Identificar las estrategias didacticas que aplica el maestro para favorecer el
desarrollo de la CAE.

> Proponer estrategias didacticas acordes con la produccién de textos
argumentativos escritos.

1.4 JUSTIFICACION

Tomar como referencia la argumentacion escrita en el grado sexto implicd
dimensionar los diferentes matices de este campo, donde en cada uno de ellos se
hace relevante el razonamiento critico a través del cual se puede comprobar
determinadas proposiciones o puntos de vista. Asi mismo se consider6 la CAE
como el pilar fundamental en la formacién de un individuo capaz de proponer,
defender y sostener una opinién de una tematica cualquiera para convencer a un
posible auditorio.

Asi, el tema en cuestidon se asume como un proceso en el cual se manifiesta una
serie de razonamientos o fallos con el Unico propdsito de probar o justificar algo
planteado. Desde esta perspectiva este trabajo de investigaciéon se justifico a partir
de los momentos de practica pedagdgica ya desarrollados en la institucion INEM -
Pasto, donde en la interaccion con los estudiantes de sexto grado se identificé una
serie de debilidades que tenian su origen en la carencia de conocimiento de la
CAE, por ende las falencias identificadas en los primeros momentos de préactica
pedagdgica se hacen evidentes tanto en estudiantes como en profesores en el
momento de proponer y defender una idea, aun mas si lo hacian por escrito; de
esta manera se acordd que lo anterior surgid por la falta de espacios que
fomenten la participacién activa a partir de la cual los estudiantes tengan plena
libertad y autonomia de expresar sus ideas y asi mismo de sostenerlas con
razones y argumentos.

Por otra parte, como se menciona anteriormente la gran mayoria de estudiantes
no tenian ningun tipo de conocimiento sobre procesos argumentativos, a pesar de
estar planteada la argumentacién como area basica en el proyecto de aula, en el
PEl y en los estandares de lengua castellana y literatura.

De esta manera, este trabajo contribuye a identificar el nivel de formacion en la
CAE que poseen los estudiantes de sexto grado siendo este uno de los objetivos
primordiales en el desarrollo de nuestra investigacion, ya que de alguna manera el
identificar el grado de formacién en la CAE, fue el punto de partida para describir
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asi las dificultades linglisticas y textuales presentes en los estudiantes para
producir textos argumentativos escritos con coherencia y cohesion.

De igual forma, al hacer presencia en las aulas de clase se logrdé determinar los
fundamentos tedricos que manejan los docentes con respecto a la CAE donde se
hizo relevante que la mayoria de ellos tenia muy poco conocimiento sobre lo que
refiere al tema mencionado.

Por otra parte, dentro del ambito escolar, y en la interacciéon con el grupo de
docentes de espafol y literatura a cargo de los grados sextos, se indagd e
identifico cudles eran las estrategias didacticas apropiadas para el desarrollo de la
CAE, donde no existian o eran insuficientes debido a que la dinamica de trabajo
en estos grados se fundamentaba especialmente en el desarrollo de guias, sin
apoyarse en alguna estrategia didactica que les permitiera a los estudiantes
desarrollar la habilidad para plantear una idea ante sus compareros y defenderla
con razones sin ninguna clase de temor.

Finalmente este trabajo se justific6 porque permitidé incentivar tanto a docentes
como a estudiantes sobre la importancia de apropiarse de la CAE como una
actividad cotidiana a través de la cual los educandos mejoren el nivel de expresion
tanto oral como escrita, ademas buscé la posibilidad de desarrollar al estudiante
como un sujeto auténomo, critico y capaz de ejercer con conciencia su propio
saber en la solucion de problemas.

17



2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Con respecto a los trabajos de investigacion sobre argumentacion escrita que se
han realizado, se encontr6 que en la actualidad son escasos; entre los que se
encontraron estan:

En revista LITTERAE numero 12 del instituto Caro y Cuervo, existe un estudio de
Ramirez, B. Roberto referido a la argumentacién denominado “Aproximaciéon a un
andlisis pragmatico del refran: dimensién Argumentativa”.

Por otra parte, en Ramirez (2003) se propone un estudio denominado:
“Inteligencia practica en la escuela aplicada al desarrollo de la competencia
argumentativa”, en revista “ Hechos y proyecciones del lenguaje” numero 12.

De la misma manera, se encuentra en Ramirez (2004) presenta un estudio
denominado “ La competencia argumentativa en la escuela”, en revista “Hechos y
proyecciones del lenguaje” nimero 13.

Asi mismo, en el grupo de investigacion en argumentacién (GlA), tiene como
objetivo general, “Elaborar y fundamentar un marco explicativo sobre la
argumentacion que permita proponer y adelantar trabajos de investigacion en los
gue se asuma, por una parte, las dificultades en la ensefianza y el aprendizaje de
esta tipologia textual y, por otra parte, el disefio y la implementacion de estrategias
que favorezcan los procesos de comprension y produccion de textos
argumentativos en la escuela especialmente”.

El proyecto de investigacion cred una estrategia didactica que permite la
produccién de textos argumentativos escritos; de esta manera el GIA se propone
de forma similar contribuir y fortalecer la argumentacion en la produccion de
textos.

2.1.1 Marco legal

» Constitucion Politica

La presente tesis se ampara en primer lugar desde un canon estatutario, por lo

tanto en la Constitucion Politica de Colombia se concibe la argumentacion dentro
de los derechos fundamentales en donde se determina:

18



Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones, la de informar y recibir informacién veraz e
imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicacion.

Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho
a la rectificacién en condiciones de equidad. No habra censura.’

En consecuencia el articulo anterior sefala la potestad que se posee para realizar
una argumentacion, por tanto da licencia para la libre manifestacién de diversas
maneras empleando la autonomia en la expresién de manera critica y reflexiva
gue conlleve a una libertad ética. En este sentido se legitima el trabajo realizado
en la medida en que se concibe la CAE con el fin de formar personas que opinen
y se expresen de manera libre contribuyendo en esta medida no solamente a un
cambio intelectual , sino a un progreso integral.

> Ley 115

Este trabajo se respalda desde la perspectiva constitucional, puesto que en
algunos articulos de la ley general de educacién se senala: “Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente” (Ley 115, 1994:Art.20). Lo anterior demuestra que las
habilidades comunicativas basicas son esenciales en el proceso de ensenanza-
aprendizaje; ademas corresponde a las tematicas de todas las asignaturas
desarrollar dichas destrezas de manera adecuada.

Por otra parte el documento senala: “El desarrollo de la capacidad para
comprender textos y escribir correctamente mensajes complejos, orales y escritos
en lengua castellana, asi como para entender mediante un estudio semanticos y
sus diferentes elementos constitutivos de la lengua” (Ibid. Art.22).

De lo anterior se concluye que al area de lengua castellana le corresponde
enfatizar su ensefianza en estas habilidades basicas, con el propésito de que los
estudiantes puedan comprender, escribir y producir un texto.

En la ley general de educacion, se hace presente en la competencia comunicativa,
las habilidades béasicas tales como: leer, escribir, escuchar y hablar, los cuales son
componentes fundamentales para el desarrollo de la competencia argumentativa y
aunque en la ley general de educacion no se haga un énfasis significativo de lo
que es realmente la produccién de textos argumentativos y los referentes que la
constituyen, se encuentra implicita en los articulos 20-22 al hablar de la
competencia comunicativa y sobre el desarrollo de la capacidad para comprender
y expresa los diferentes elementos constitutivos por la lengua.

! Constitucion Politica de Colombia, 1991, Art.20. p. 16
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» Lineamientos Curriculares

En los lineamientos curriculares de Lengua Castellana y Literatura del Ministerio
de Educacion Nacional en el cuarto capitulo referido a “ Ejes alrededor de los
cuales pensar propuestas curriculares se encuentran los procesos de
interpretacion y produccién de textos, el cual plantea:

[...] los sujetos capaces del lenguaje y accién deben estar en
condiciones de comprender , interpretar, analizar y producir tipos de
textos segun sus necesidades de accion y comunicacioén [...] por estas
razones es necesario ganar claridad sobre los diferentes elementos que
conforman un texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender,
interpretar y producir textos y las competencias asociadas a las
mismas.

Lo anterior afirma que el sujeto tiene la capacidad de comprender, interpretar,
analizar y producir textos de acuerdo al nivel y a las circunstancias en las que se
encuentre, aplicando el proceso que se debe realizar para la construccién de un
texto apoyado en las competencias que sean necesarias. Como también se
plantea “que al producir se debe tener en cuenta una intencionalidad, de acuerdo
al tipo de texto que se elija”™.Por tanto se debe propiciar al estudiante la
oportunidad de eleccion de un tipo de texto, siempre acoplandose a las
necesidades que presente el estudiante.

El mismo eje nos presenta “[...] en el texto argumentativo prima cierto tipo de
conectores casuales. Es claro que en el trabajo sobre este nivel se ponen en

juego, basicamente las competencias gramatical, semantica y textual [...]"*.

Como se puede evidenciar, el texto argumentativo cobra gran valor en este eje; y
presenta que al realizar el escrito una mayor complejidad, puesto que debe hacer
buen uso de otras competencias a parte de la argumentativa, con el propésito de
desarrollar un texto argumentativo eficaz.

Al finalizar, en los lineamientos curriculares se promueve el modelo y toman como
ejemplo el texto argumentativo para ser destacado en las pruebas ICFES, debido
a que analizar un texto argumentativo escrito implica descifrar una serie de
estructuras que lo comprenden; es uno de los mas completos tipos de textos para
desarrollar, en donde intervienen en algunos casos dentro del texto argumentativo

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares: Lengua castellana.
Bogota: Nomos, 1998. p. 61

® Ibid. p. 61

* Ibid. p. 62
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el texto narrativo y descriptivo, requiere también mas reflexién y analisis para su
comprensién.

> Estandares Curriculares

Segun los estadndares curriculares para lengua castellana y literatura del grado 6,
en el eje “referido a los procesos de construccién de sistemas de significacion”
afirma “Utiliza todas las categorias de la realidad en sus elaboraciones textuales y
evidencia que estas tienen un referente en la linglistica™; Ademas los
componentes en el “eje referido a los procesos de interpretacién y produccion de
textos” plantea: “La construccién de enunciados generales y razonamientos
circulares como inicio del proceso argumentativo™. Es asi como se hace presente
literalmente el proceso argumentativo, en donde el estudiante esta en la capacidad
de empezar a generar enunciados frecuentes de manera logica, o que determina,
el comienzo de la competencia de manera conciente. Como también los
estandares hacen un “Reconocimiento de estrategias argumentativas en la

multiplicidad de géneros discursivos”.

Se ratifica la importancia de la argumentacién en los diferentes géneros del
discurso.

Lo propuesto en “Estandares curriculares para lengua castellana”, evidencian la
importancia de trabajar la argumentacion en primaria, basica y media con el
proposito de brindarles nociones elementales que se irdn desarrollando de
acuerdo con el grado de conocimiento en que se encuentre el estudiante;
fortaleciéndose estos saberes en cada uno de los niveles de educacion
secundaria.

En este sentido tomando como referente lo estipulado en los estandares de sexto
grado, se empezara a cimentar las bases esenciales para iniciar con los
estudiantes un proceso en el cual aprendan la importancia de la argumentacion.

A manera de conclusion, en la Ley 115, Lineamientos curriculares para lengua
castellana y estandares; se plantea la gran importancia y el desarrollo de las
cuatro habilidades basicas, asi como la capacidad para producir textos; ademas
de fomentar la interpretacion, la reflexion critica, el andlisis y la produccion de
textos; también reconoce el gran aporte de la argumentacion; no obstante los
textos mencionados no presentan un claro o especifico enfoque en la competencia
argumentativa y mas aun en el desarrollo de la produccién de textos
argumentativos escritos. Se observa que desde los textos bases para la
construccién del plan de estudios no existe suficiente informacidn para capacitar a
los estudiantes en la produccion de textos argumentativos escritos.

® |bid. p. 64-65
® Ibid. p. 64-65
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2.1.2 Marco contextual
> Resena historica

La educacion del hombre es un derecho fundamental y primario reconocido por
todas las constituciones del mundo, consagrado por la Declaracién de la
Asamblea de las Naciones Unidas del 10 de diciembre de 1948: Toda persona
tiene derecho a recibir educacion.

Fue asi que después de unas décadas el INEM de Pasto se empezé a construir a
comienzos de 1969, en los terrenos que el Departamento compro al Hospital San
Pedro, sobre la avenida Panamericana. Igualmente el gobierno departamental
compro otros terrenos al sur de la ciudad, a 7kms del instituto, donde funcionaria
la granja Betania y serviria para las practicas agropecuarias.

Especificamente el INEM de Pasto se inaugura el 2 de agosto de 1970 y se lo
bautiza con el nombre de Mariano Ospina Rodriguez. Inicia con una capacidad
para 2.300 estudiantes en una jornada y 4.400 en doble jornada. En esta noble
tarea de iniciacion aparecen comprometidas las siguientes personalidades: Dr.
Carlos Lleras Restrepo, Presidente de la Republica. Doctores Octavio Arizmendi
Posada y Fernando Hinestrosa Forero como Ministros de Educacion, Dr. Ricardo
Martinez Munoz, Gobernador de Narifio. Lic. José Artemio Mendoza Carvajal,
Rector del INEM.

Con la inmensa responsabilidad de sacar adelante el nuevo proyecto educativo se
da comienzo a las labores en el mes de septiembre con 1.914 estudiantes,
matriculados en cuatro grados o niveles diferentes y 40 secciones 0 cursos, asi se
inicia el novedoso sistema de la coeducacién en Narino y Colombia.

Se seleccion6 el personal docente mediante un concurso, en un nuimero inicial de
63 educadores, entre profesores, instructores, la mayoria provenientes del interior
del pais.

Su primer rector fue designado el Lic. José Artemio Mendoza Carvajal asesorado
por un eficiente equipo de profesionales de la educacion.

El INEM de Pasto, inicia sus labores ofreciendo ala juventud narifiense 5 ramas de
bachillerato: Académico, con modalidades en Ciencias y Humanidades; Industrial
con modalidades en electricidad y metalmecanica; Agropecuaria, con modalidad
en agropecuaria; Comercio, con modalidades en secretariado y contabilidad y
promocion social, con modalidad en comunidad.

La primera promocion de bachilleres diversificados egreso en 1975 con 147
bachilleres, 92 hombres y 55 mujeres.
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Actualmente el INEM esta bajo la direccién del Mg. Armando Casabon Ordénez,
asesorado por un eficiente equipo de profesionales de la educacion, tienen la
dificil pero honrosa tarea de impartir ensefanza a mas de 7.419 estudiantes, 197
secciones y 2 jornadas.

Es reconocida la labor educativa y la contribucion positiva que los INEM han
brindado al pais, especialmente a la clase menos favorecida en estos siete lustros
de vida, primordialmente en nuestro medio en donde ha contribuido a la solucion
del problema educativo de miles de jovenes y nifos que afno tras afo acuden con
fervor a sus aulas a saciar sus ansias de saber.

La labor del INEM no s6lo se ha limitado a la educacién regular de los estudiantes,
si no que su trabajo lo ha irradiado hacia la comunidad en general a través de los
cursos permanentes de capacitacion en diferentes campos y niveles,
especialmente ha dirigido sus esfuerzos a la solucion de los problemas de
egresados, padres de familia, escuelas y colegios que conforman la red educativa.

Los éxitos alcanzados por esta noble institucion, en sus corta pero meritoria
existencia, se deben entre otras razones, a la confianza que ha ganado en el
pueblo de Narifio, que afno tras afio lucha por conseguir un cupo para sus hijos; a
las condiciones profesionales, humanas y pedagdgicas de sus docentes; a la
constancia y dedicacion del personal administrativo que labora en el plantel y
contribuye dia a dia a la grandeza de nuestro pueblo. Todos estos comparneros
como un haz de voluntades se ha propuesto sacar adelante la institucién y colocar
en un lapso relativamente corto, ala vanguardia de la educacion en el pais.

> Mision Institucional

Acompanar en el proceso de formacion integral de los estudiantes de manera que
les permita la construccién de su autonomia, la capacidad para continuar estudios
superiores, ubicarse en el sector productivo de liderazgo comunitario y en
consecuencia alcanzar su realizacién singular, colectiva e histérica.

El INEM se construye como ambito propicio para el desarrollo humano y concibe
su razén de ser en procesos que afirma la autonomia, la libertad, la democracia
para enriquecer la voluntad de querer.

» Vision Institucional

Con la experiencia histérica exitosa sueno el sueno es crear el instituto técnico

superior, donde el estudiante sea gestor de su empresa asociativa con vinculacién
al sector productivo de la economia regional, nacional e internacional.
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> Fines de la institucion

De acuerdo con los postulados de su mision el INEM fundamentara su educacion
en los siguientes fines:

La capacidad critica, creativa, reflexiva y analitica que permita el avance cientifico
y tecnoldgico de los estudiantes orientada hacia el liderazgo, mejoramiento cultural
y calidad de vida de su nucleo familiar y social.

El participante de la comunidad INEM puede pensar en sintesis, tiene un
excelente manejo de la lengua materna y adquiere conciencia permanente que la
construccién de una sociedad distinta, la producciéon de conocimiento y el “saber
hacer” son procesos cuyo elemento fundamental es el compromiso de las
singularidades.

La mision del INEM de Pasto hace referencia a que el padre de familia, el docente
deben ayudar, colaborar al nifilo en las diferentes etapas por las que debe pasar
(nifiez, preadolescencia, adolescencia) para que asi el chico alcance su propia
independencia teniendo la oportunidad de elegir una carrera para si labrarse un
mejor futuro ingresando ademas al mundo competitivo en el cual, por supuesto,
gracias a su dedicacion y desempeno tendra que destacarse sintiéndose realizado
al comprobar que su esfuerzo ha valido la pena. Entonces el INEM fue construido
para lograr tal propésito permitiendo a su estudiante se integre a la sociedad
mediante el desarrollo de los distintos valores.

En la visién el objetivo fundamental una vez creada la institucion es que su
estudiante coloque en practica los diferentes aprendizajes en la creaciéon de su
empresa, colaborando con el progreso de su regién, ademas del personal como el
colectivo.

Los fines del INEM se asemejan a su mision, con relacion a que la Institucion esta
en capacidad de formar estudiantes criticos, reflexivos y analiticos del contexto
que los rodea, encontrando soluciones a las diversas situaciones o problematicas
que se presenten, todo en busca de un mejor porvenir familiar y social, asi mismo
un estudiante INEM es conciente que el mundo esta en permanente cambio y
debe adaptarse a la nueva era.

» Proyecto educativo institucional (PEI)
Aunque en el avance significativo PEI de la institucion INEM —Pasto se estipule
dentro de los fines de la institucion desarrollar la capacidad critica, creativa,

reflexiva y analitica, no se evidencia de manera activa la implementacion de
procesos para alcanzar dicho fin.
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De igual manera dentro del area castellana y literatura en el marco conceptual se
establece la formacidn de un joven con la facilidad para la expresion oral y escrita,
ademas de su espiritu creativo e imaginativo; no obstante se evidencia en la
mayoria de los casos la dificultad en el desarrollo de los procesos anteriormente
mencionados de que no existen estrategias didacticas, para el desarrollo de las
capacidades y el proceso de desarrollo en la competencia argumentativa oral y
aun mas escrita dentro de las competencias del area.

Se estima asi que el estudiante debe realizar acciones de interpretacion,
argumentacion y proposicion en su participaciéon social, de igual manera, se
menciona en el PEI dentro del area de lengua Castellana y Literatura, sin embargo
no se plantea la competencia argumentativa de manera clara y precisa que posee
la CAE dentro y fuera de la vida académica.

» Proyecto de Aula

Las competencias se han de entender como el dominio del lenguaje que circula y
articula un contexto. Mirese el lenguaje como la experiencia mediante la cual se
determinan los modos en que el hombre se relaciona y construye su realidad. El
lenguaje construye una unidad indisoluble entre el pensamiento y el conocimiento
siendo asi como el hombre se relaciona con el mundo.

El estudiante ha de realizar acciones de interpretacién, argumentacién y
proposicion en su participacion y construccion social. Estas acciones son
expresiones de la competencia comunicativa.

Concretamente, el area requiere el fomento y énfasis en las siguientes
competencias:

e Para abstraer, conceptuar, simbolizar e interpretar la realidad, basadas, entre
otras cosas, en el analisis discursivo y enfoque semantica comunicativo de la
lengua.

e En el analisis, comprension e interpretacion de textos a partir de experiencias
lectoras del estudiante.

e Para el manejo adecuado del lenguaje oral y escrito”.

En el manual de convivencia del INEM-Pasto, en el capitulo lll articulo 9, el cual
se refiere al perfil del estudiante dice:

Estandares:

- Caracterizara los medios de comunicacion masiva
- Seleccionara y clasificara la informacion emitida.”
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El area de espanol y literatura se guia por una programacion, correspondiente al
grado sexto, para el tercer periodo, en la cual se trabaja con un estandar que es,
“el reconocer la tradicion oral como fuente de la conformacién y desarrollo de la
literatura”, siguiendo con unos contenidos como son “Los textos narrativos: fabula,
cuento, origen y permanecia”, y para esto tienen unos criterios de evaluaron que
son “Interpreta, argumenta y propone teniendo en cuenta los textos leidos”.

Este estandar aparece con una carta para el estudiante, en la cual le explicara el
trabajo que tendra que hacer el estudiante y el porque de ese trabajo:

Apreciado estudiante: (...) atendiendo a las competencias Interpretativa:
que incluye idea principal, detalle inferencia y secuencia.
Argumentativa: lleva a asumir una posicién critica frente al contenido y
la materia del texto. Propositiva: motiva a la produccién de textos
originales, desde la lectura y el analisis de otros.”

En el PEI, Manual de Convivencia y Proyectos de Aula que maneja la institucion
esta contemplado trabajar la CAE, con el propésito de que el estudiante alcance
un amplio desarrollo de sus saberes como el expresar de una manera clara sus
pensamientos y sentimientos, respetando siempre las opiniones y los puntos de
vista, mostrando la habilidad y la ética en el manejo de dicha competencia, en el
contexto institucional. Al final de cada proyecto de aula aparecera un taller siempre
relacionado con el andlisis de un texto argumentativo.

2.2 HISTORIA DE LA ARGUMENTACION

Se considera a Empédocles de Agrigento el fundador de la Retoérica, pero el
primero que escribe un manual de retérica, conjunto de reglas y consejos, fue
Corax de Siracusa que se utilizé en la defensa de reclamaciones de devoluciones
de propiedades confiscadas por el tirano Trasibulo; de vuelta a la democracia los
propietarios necesitaban persuadir a los tribunales para generar verosimilitud e
incluso certeza. Con esa finalidad se propusieron reglas y normas retéricas para
hacer mas convincentes los argumentos de cada uno de los que reclamaban las
tierras que en ocasiones eran coincidentes en defender como propia una misma
propiedad. El desarrollo de estos recursos ya dividié el discurso retorico judicial en
tres partes.

Las actitudes respecto a la retérica han sido de todo tipo, unas defendiéndola de
las acusaciones fundamentalmente de falsa realidad, de pura apariencia, de
vacuidad, de arte ornamental, cuando no de contraria a la ética y, otras
defendiéndola y aportando argumentos de su capacidad comunicativa,

"MANUAL DE CONVIVENCIA. INEM, Pasto.
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expresividad e instrumento educativo y al servicio de la ética. En algunos casos un
mismo autor ha sostenido diferentes posturas a lo largo de su vida, como Platén y
San Agustin. Actualmente se la considera un importante instrumento para la
comunicacion y se trasladan sus valores positivos o negativos al uso que los
hombres hagan de ella.

Para entender con mayor claridad se hace necesario remitirnos a lo que es el
génesis de la argumentacion que muchos historiadores concuerda que sus
inicios le debemos a los griegos, su nacimiento surge en Sicilia en el siglo v a.C
con la retérica como lo sefiala Martinez, Maria Cristina:

Cuando los ciudadanos que habian sido despojados de sus tierras
reclamaron sus bienes, y para ello, en una época en que no existian
abogados, debieron acudir a los defensores “defensores” o “litigantes”
para recuperarlas. Los defensores recurrian a su vez a los “logégrafos”
o escribientes publicos quienes redactaban sus defensas para que los
interesados los leyeran delante de un tribunal. Nacieron asi, los
retoricos, quienes ofrecieron a los defensores y logégrafos un
instrumento de persuasidén capaz de convencer a cualquier persona de
cualquier cosa. Esta retérica argumentaba a partir no de lo verdadero
sino de lo que parecia verdadero.®

De lo anterior tenemos como referencia del “arte oratoria” de Corax y su alumno
Tisias en el cual presentan un conjunto de técnicas y ejemplos para poder ensefiar
como argumentar de manera eficiente y eficaz dentro de los tribunales. El manual
aparece como un instrumento para la resoluciéon de conflictos en una época de
transicién de la tirania hacia la democracia en Sicilia, el cual respondia a la
necesidad que se tenia de una justicia social

El manual es una coleccion de artificios y de expedientes para cada una de las
partes del discurso, formulas de inicio y precauciones oratorias para el exordio, de
concejos para organizar los hechos de la narracién a la causa de argumentos
especiales y detalles para la confirmacion y la refutacion, la acusaciéon y la
defensa.

Fueron muchos quienes hablaron sobre el poder que desencadena la palabra uno
de los aportes mas importantes se lo debemos a los sofistas, que aunque muy
cuestionados en sus tesis plantean importantes aportes en la retorica.

Tal es el caso que Bretdn (citado por Martinez 2005:31) dice:

8 MARTINEZ, Maria Cristina. La construccion del proceso argumentativo en el discurso:
Perspectivas tedricas y trabajos practicos. Cali: Catedra UNESCO, 2005. p. 30
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Los sofistas son los primeros en teorizar sobre el poder de la palabra y
lo hacen a través de su interés por la estética y el alcance persuasivo
del lenguaje, como también, a través de una mirada hacia el sujeto
contenido en su decir- “el hombre es la medida de todas las cosas-
(Protagoras), es decir, las cosas son tales como le parezcan a todo
hombre . El mundo estaria entonces relacionado completamente con la

palabra humana”.’®

La primera valoracion negativa de la retérica nace del concepto que adquirié la
palabra sofista. A mediados del siglo V a. C. las técnicas preceptivas de Cérax y
Tisias; las ideas psicagdgicas de Empédocles de Agrigento, que intenta provocar
mas que una reaccion emotiva. Algunos autores y profesores sofistas se
destacaban por el uso formal del lenguaje, del humanismo y del nuevo saber
aplicado a la ensefanza de la lengua, la literatura, la ciencia, la filosofia y la
oratoria. Fue el mal uso de la retdrica, el enriquecimiento de algunos de los
sofistas cobrando precios excesivos a sus servicios, algunos criterios filosoéficos de
fondo eliminando todo criterio objetivo en la elaboracion del conocimiento, de esta
manera se refiere Martinez:

Los mal llamados sofistas no solo fueron teoricos y pensadores sino
que se desempeiaron como educadores profesionales, extranjeros
itinerantes que hacian gala de su sabiduria. Los sofistas eran ademas
hombres de poder que sabian como persuadir a los jueces, dar la vuelta
a una asamblea, gestionar bien una embajada, organizar las leyes en
una nueva ciudad, y, por esas vias, bosquejar la futura democracia; es
decir, sabian hacer politica.®

La lista de los sofistas es muy amplia, Protagoras de Abdera (481-411 a.C.),
Georgias de Leontino (485-380 a. C.), Antifonte (480-411 a. C.), Lisias (459-380
a.C.), Iseo de Calcide (420-350 a.C.), Isécrates (436-338 a.C.).

En Grecia, ya desde el siglo VII antes de Cristo. Desde el principio la retdrica
encontr6 pronto la forma en que recogeria sus teorias, sus reglas y sus
recomendaciones practicas a través de los tratados y manuales de retérica. El
primer manual de retérica tal vez se podria adjudicar a Corax de Siracusa ( S.V
a.C), cuyos principios fundamentales solicitaban més vale lo que parece verdad
que lo que es verdad, pues la verdad que no es creible dificiimente es aceptada.
En su Arte , Tisias empezd a sistematizar sus principios retéricos. Protagoras de
Abdera (481-4112.C.) escribié La Verdad (Alétheia) en la que afirmaba que el

® |bid. p. 31
"% Ibid. p. 31-32
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hombre era la medida de todas las cosas , y en El arte de persuadir , que sobre
cada cosa hay dos argumentos reciprocamente enfrentados. Gorgias de Leontino
(485-380 a.C.) en el Encomio a Helena destaca el valor del poder persuasivo de la
ilusion poética. Isécrates (436-338 a.C.) en Contra los sofistas (391, a.C.) y en
Antidosis (351, a.C.) considerd que la funcion de la retérica es la formacion del
hombre, valoré por encima de otras ciencias el sentido comun y concedié una
importancia destacada a la opinién. En su discurso Panatenaico propone un
ejemplo practico de su método didactico.

Uno de los principales filosofos que en sus escritos presenta una teoria de lo que
hoy se conoce como argumentacion es Aristételes, al respecto nos comenta Diaz:

Aristételes es el primer autor en proponer una concepcion sistematica
de la argumentaciéon. Aunque fue precedido por otros retéricos como
Corax, Tisias, Gorgias e lIsocrates. En sus tdpicos, el estagirita
considera la argumentacion desde la perspectiva de su racionamiento,
ademas en su arte de la retérica, se refiere a los aspectos relativos a la
persuasion de auditorios.

El arte de la retdrica, escrita hacia el afo 330 antes de cristo, es
considerada como la obra mas completa y organizada de toda la
retérica clasica. Para Aristoteles “el objeto de la retérica no es

persuadir, sino ver en cada caso aquello que es apto para persuadir”."!

La retorica piensa Aristoteles al contrario del parecer de Platén no es un truco,
sino un arte con su propia técnica, y no se ocupa de una sola cosa en particular
sino de un objeto general, se la considera sobre todo facultad y arte . La retorica
es la capacidad de considerar en cada caso lo que sirve para persuadir, este
objeto no lo comparte con ningun otro arte, ya que cada una de las demas
disciplinas abarcan solo la ensefianza y la persuasion de un objeto especifico.

Desde esta perspectiva la retérica sera basada en razonamientos légicos que a su
vez sean probables y puedan ser utilizados en los diferentes contextos y
situaciones que requieran una explicacion concreta sobre el objeto de estudio en
particular.

La retorica de Aristételes considera a la retérica tanto desde el punto de vista de
los contenidos como el de la expresion. Y todo esto lo vincula por una parte a la
l6gica; por otro, a la dialéctica como estrategia; y finalmente a la ética.

"' DIAZ, Alvaro. La argumentacién escrita. Medellin: Universidad de Antioquia, 2002.

29



Los cinco elementos constitutivos de la retérica, inventio, dispositio, elocutio,
memoria y pronunciatio, se vienen definiendo desde su nacimiento en Grecia, muy
especialmente con la aportacion de Aristoteles y se acaban de completar en
Marco Tulio Cicerén y en Fabio Quintiliano, el maestro de Calahorra: 1)/nvetio, se
refiere a la busqueda de medios de persuasién, 2) Dispositio, se ocupa de la
disposicion de las ideas en el discurso, 3) Elocutio, recomienda normas para
enunciar el discurso con elegancia,4) Memoria, tiene como proposito hacer
recomendaciones para no olvidar lo que se debia en el discurso, 5) Pronunciatio,
se refiere a una serie de normas y sugerencias sobre matices de voz y ademanes
para pronunciar con elegancia y dignidad en el discurso.

También reconoce tres clases de discursos argumentativos, 1) Deliberativo,
propio de debates politicos, 2) Forense, propio de debates juridicos, 3) Epidictico,
apropiado para las ceremonias solemnes, religiosas y sociales.

Numerosos conceptos propuestos por el estagirita aun gozan de validez en los
nuevos enfoques argumentativos; categorias Aristotélicas o metalenguajes como:
1) Topoi (t6picos) o lugares comunes, designa los conocimientos que se suponen
admitidos por una sociedad, 2) Ethos, se refiere a la honestidad, respeto, prestigio
y confianza que inspira la fuente de argumentacion, 3)Pathos, se refiere a las
emociones y sentimientos que se despiertan en el auditorio, 4) Logos, se refiere a
la naturaleza de los razonamientos y evidencias encaminados al raciocinio del
auditorio.

Desde muy pronto el gran Aristételes (394-322 a. C.), figura central y referencia de
la Retbrica, una vez superadas algunas reticencias, empieza a construir una
verdadera ciencia y una sabiduria que ha llegado a nuestros dias y ha producido
benéfica influencia en la elaboracién de la teoria de la comunicacion actual.

San Agustin (354-430) es un claro ejemplo de las diferentes actitudes ante la
retérica, se formd muy bien técnicamente en los conocimientos de la retérica que
aprendié y posteriormente ensefnd, pero cuando se convierte a la fe cristiana,
como se observa en las Confesiones, abomind de ella por considerarla falsa y
perjudicial. Su actitud cambié radicalmente viendo que podria ser muy Util para la
ensefianza de la fe por su elocuencia y capacidad de persuasion. En su De
Doctrina Cristiana San Agustin, Obispo de Hipona, sienta las bases de una
retorica cristiana basada en la primacia de la Verdad, la moderacion y el uso de
las técnicas adecuadas siguiendo objetivos de la retorica ciceroniana a través del
docere, ensefar las verdades cristianas; delectare, defensa y apologia de la
verdad; y el movere o flectere, mover al pecador a que se arrepienta. Agustin de
Hipona no sélo utiliza la retérica para la predicacion de la fe cristiana sino que
ademas crea sus propias teorias e incluso genera el estilo cristiano , que se
caracteriza por la defensa del uso de la claritas y perspicuitas, el uso moderado de
las figuras retdricas por su atractivo para los auditorios e incluso la delectacién o
cémo evitar el tono aspero o desagradable en las predicaciones y los sermones,
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asi como la utilizacién de los estilos ciceronianos: el estilo bajo para la ensefanza,
el mediocre para la alabanza y el sublime para la reprension y la exhortacién del
bien.

San Agustin es un autor importante para la historia de la retérica en cuanto que
enlaza la retérica antigua con la medieval, genera las bases de una retérica
cristiana y es un claro ejemplo del buen uso de la retérica desde la vertiente ética,
adecuando las estrategias, las técnicas y los estilos a cada situacion comunicativa.

A partir de la década de 1950 se ha venido observando una reconceptualizacion
de la retorica. La nueva retérica, como una teoria coherente de la argumentacion
ha despertado el interés de importantes filésofos, linglistas y analistas del
discurso. Entre la figura importantes empenadas en la rehabilitacién de la retérica
sobresalen Chaim perelman y su colega Olbrechts Tyteca, Estephen Toulmin,
Oswald Ducrot, Teun Van Dijk, George Vignaux, Roland Barthes, Jacques
Moeshsler, Jurgen Habermas.

Retomaremos a Chaim Perelman , quien es uno de los mas interesados en
reivindicar la retérica en la actualidad al respecto comenta Diaz:

El modelo argumentativo de Perelman se inspira en el del razonamiento
dialéctico desarrollado por Aristételes en su retérica. El tema central de
su teoria de la argumentacion es que mas alla de los razonamientos
l6gico- formales propios de las disciplinas que trabajan con premisas
comprobadas empiricamente ... Existe un amplio campo de
razonamientos 0 argumentaciones propias de ciencias humanas que
trabajan con premisas que expresan valores, como el derecho, la
filosofia , la ética, la critica, etc ... Se trata, pues, de un modelo de
argumentacion propio de la ciencias no demostrativas.'?

Otro interesado en destacar la importancia de la argumentacién es Stephen
Toulmin, de quien al respecto nos habla Diaz:

Su modelo argumentativo esta inspirado mas en la tradicion légica que
en la retodrica; esta mas préximo a las argumentaciones reales que a las
artificiales propias del formalismo l6gico. Su propuesta es una especie
de logica de la argumentacion no formal ... El modelo de Toulmin se
desarrolla a partir del caracteres especial de los argumentos de cinco

"2 |bid.
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disciplinas: el derecho, la critica del arte, la ética, la administracion de
empresas y la ciencia.®.

Es asi como el estudio de la argumentaciéon cobr6é un importante impulso tras la
publicacién de Tratado de la argumentacion. La nueva retérica (1958), obra de
Chaim Perelmann, asi como por las aportaciones de la filosofia analitica, que han
disenado una teoria de la argumentacién de elevado interés conceptual y que
incorpora algunos elementos de la logica formal en el disefio de argumentos
validos.

2.2.1 La argumentacion. La argumentacion desempeia un papel importante
dentro de la construcciéon de nuevos saberes, habilidades y competencias basicas
qgue permiten dentro del proceso ensenanza-aprendizaje generar oportunidades de
interpretacion, significacion, aplicacion en el contexto y en las distintas
interrelaciones que direccionan la conducta humana.

Por otra parte la argumentacion es significativa, porque involucra en sus
contenidos una variedad de procesos que contribuyen al mejoramiento de la
capacidad expresiva, comunicativa, interactiva e interpretativa. Esto implica que
tanto el docente como estudiante se encuentren en la capacidad de sustentar y
defender un punto de vista de una forma razonable, de manejar de manera
correcta y concreta los cédigos que surgen del proceso comunicativo.

Consideramos la argumentacion como parte esencial en el proceso de formacién
del individuo, puesto que con el desarrollo de esta competencia se logra sustentar
y defender un determinado tema participando en ambitos sociales, politicos,
religiosos y culturales acorde al contexto.

La argumentacién es una forma de convencer o de lograr una adhesién
de un determinado auditorio, pero apoyandose mas que todo en
criterios razonables. Por eso argumentar es mucho mas que persuadir
cuando se trata de convencer a un auditorio exigente. Con la
argumentacion se busca fundamentalmente un convencimiento una
aceptacion de una forma de interpretar un hecho o situacion ... El
principal propoésito de una argumentacion es convencer, lo cual puede
obedecer a necesidades como influir en la opiniéon de una persona o
grupo social, modificar alguna opinibn de un auditorio, disuadir a
quienes se muestran opuestos a un punto de vista, minimizar la
hostilidad hacia una determinada tesis, justificar una conviccién o
refutar puntos de vista que no se comparten.™.

3 Ibid
" Ibid. p. 5-6
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En otro sentido es “El conjunto de técnicas discursivas que permiten provocar o
acrecentar la adhesién de los espiritus a las tesis que se les presentan a su

asentimiento”."

Para los usuarios del codigo linglistico se nos hace necesario el estudio de una
disciplina encaminada a generar una constitucién de sentido para asumir asi la
ciencia del lenguaje, esa constitucion de sentido tiene el nombre genérico de
argumentacion, la cual debe ser apoyada fundamentalmente por el uso que le de
el hablante-oyente a la competencia comunicativa, ese fundamento debe traer
consigo el resultado de la unién hecha entre la practica social humana y el uso del
lenguaje.

El alcance que debe tener esta practica argumentativa es de convencer, de
defender un punto de vista ante un auditorio para acrecentar asi la validez de su
discurso, dicho discurso alcanzara su validez siempre y cuando se obtenga un
efecto significativo dentro de un contexto, tal es el caso que Toulmin sefiala que:

Argumentar se refiere a la actividad de plantear pretensiones,
someterlas a debate, producir razones para respaldarlas, criticar esas
razones y refutar esas criticas. Un argumento en el sentido de un tramo
de razonamiento, es la secuencia de opiniones y razones encadenadas
que, entre ellas, establecen el contenido g/ la fuerza de la posicion para
la cual argumenta un hablante particular.’

Con base en lo anterior, argumentar es la capacidad de comunicar un
conocimiento en particular ante un auditorio en especifico, con el fin de que los
planteamientos propuestos alcancen su justificacion mediante el proceso de dicha
presentacion que conlleve a debatir opiniones, criticar y contradecir razones, para
qgue el auditorio demuestre la aceptacion o el rechazo de las pretensiones.

2.2.2 Tipos de argumentos
» Argumentos Cuasilogicos
Se llaman asi porque tienen una apariencia demostrativa en cuanto estan

construidos a semejanza de un esquema formal y extraen su fuerza argumentativa
de esta semejanza.

' PERELMAN Y OLBRECHT TYTECA. Citado por: MONSALVE, Alfonso. Teoria de la
argumentacion. Medellin: Universidad de Antioquia, 1992. p. 52

'® TOULMIN. Citado por: DIAZ, Alvaro. La argumentacién escrita. Medellin: Universidad de
Antioquia, 2002. p. 2
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Los argumentos cuasilégicos pueden recordar, de acuerdo con Perelman y
Olbrechts-Tyteca, estructuras légicas tales como la contradiccion, la identidad, la
transitividad o estructuras matematicas tales como frecuencia, relacién del todo a
la parte, etc.

» Argumentos de Reciprocidad

Es una aplicacién de la regla de justicia. Pero es una aplicacién indirecta porque
requiere de la nocion de simetria. Una relacion es simétrica si cuando ella se da
entre “a” y “b”, también se da entre “b” y “a”.

Los argumentos de reciprocidad presentan determinadas relaciones como
simétricas. Aunque esto dificulta la aplicacion de la regla de justicia, facilita la
identificacion entre los dos términos que relaciona porque lleva el aspecto que se
destaca en razon de la simetria.

La transposicion de puntos de vista también da origen a estos argumentos porque
permite, a partir de la simetria, reconocer la identidad de ciertas situaciones.

» Argumentos de Transitividad

La transitividad es la relacion formal segun la cual si una relacion se da de “a” a “b”

y de “b” a “c”, también se da entre “@a” y “c”. Relaciones tales como implicacién,
equivalencia e inclusién, son simétricas.

Cuando la transitividad de una relacién es cuestionable o cuando su afirmacién
exige acondicionamiento, precisiones, el argumento de transitividad es de
estructura cuasildgica.

Y no una demostracion. “Los amigos de mis amigos son mis amigos” expresa una
relacion transitiva que puede ser objetada pero que a su vez puede ser defendida
anotando que es bajo el cumplimiento de la maxima como se concibe la amistad.

Los argumentos transitivos pueden combinarse con los reciprocos: “Que se amen
el uno al otro! Uno y otro me aman”.

Cuando la transitividad es precaria, ésta puede sustentarse a partir de argumentos
basados en la estructura de lo real, del tipo de las relaciones de medio a fin.

» Argumentos de Inclusion
Esta relacién permite distinguir dos clases de argumentos: los que simplemente se

limitan a mostrar la inclusion de las partes en un todo, y los que presentan la
divisién del todo en sus partes y las relaciones que entre ellas se establecen.
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Los primeros sélo senalan la relacion del todo con una de sus partes, sin atribuir
caracteristicas especificas entre algunas de ellas o en el conjunto. Es por asi
decir, una comparaciéon casi matematica de manera cuantitativa.

Concebir el todo como la suma de sus partes es el modelo de una gran cantidad
de argumentos que pueden clasificarse ya como de divisibn”, ya como de
“participacion”.

No obstante, en el argumento por division, los componentes del todo pueden
enunciarse exhaustivamente y pueden seleccionarse como se desee a condicién
de que el conjunto pueda reconstruirse por adicion.

El argumento por division se usa en muchos casos para probar la existencia de un
conjunto, pero con los mas caracteristicos se busca probar la existencia o no de
las partes, razonando por exclusion.

» Argumentos basados en la estructura de lo real

Cuando dos elementos de lo real establecen un nexo reconocido, es posible
fundar sobre éste una argumentacién en la que se pase de lo admitido a lo que se
quiere hacer admitir. Si el nexo se establece y como se establece, no es asunto de
discutir. Basta con que los acuerdos que los aceptan lo sean. Lo importante es
que estén lo suficientemente asegurados para que permitan desarrollar la
discusion.

» Argumento pragmatico

Con esta clase de argumentos se avalia un hecho por sus consecuencias
pasadas o futuras. Con el argumento pragmatico pareciera, al reducir el valor de la
causa a sus consecuencias, que todos los valores estan en el mismo plano: la
verdad de una idea solo se juzga por sus efectos; la irracionalidad de una accion,
de un individuo, de una empresa, depende de sus fracasos. Una accion es
moralmente buena si es Gtil al mayor nimero de individuos.

» Argumento de direccion

El argumento de direccion puede presentarse bajo diferentes formas: si se pone
en guardia contra fendmenos que al multiplicarse se convierten en nocivos, sera
un “argumento de propagacion”.

Si se pone en guardia contra la propagacion que desvaloriza, serd de

“vulgarizacion”. Si se alerta contra las repeticiones que dan significacion, sera de
“consolidacién”.
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» Argumento de superacion

Se usan no solo para impulsar determinadas conductas, sino también, en filosofia,
para definir ciertas nociones que arrancando del sentido comun, llegan a
elaboraciones cada vez mas sutiles e intrincadas.

Estos argumentos se refutan mostrando la imposibilidad de ir en forma indefinida
en la direccion indicada, ya sea porque se llegaria a un absoluto, o porque se
obtendria una incompatibilidad.

Hay dos figuras retéricas ligadas a la técnica de superacién: la hipérbole y la litote.
La hipérbole es una forma de expresarse con exageracion. En ella la superacién
se presenta repentina, brutalmente, sin ninguna preparacion, pero su papel es dar
una direccion al pensamiento: “Dos picos gemelos amenazan el cielo”. La litote,
por oposicién a la hipérbole es una manera de expresién que da la impresién de
debilitar el pensamiento para valorizar la accién.

» Argumento de autoridad

En muchas ocasiones una persona escoge una conducta sin mas razones que el
hecho de que hay de por medio un prestigio —entiendo por éste la capacidad de
producir en otros la propension a imitar- que lo sustenta. Este es el argumento de
autoridad, conocido también como “argumentum ad vericumdiam”. Ha sido
atacado con frecuencia en medios académicos y cientificos porque con base en él
muchas veces se han opuesto a toda novedad y descubrimiento quienes han
considerado que éstos son incompatibles con tesis de autoridades consideradas
por ellos infalibles.

La autoridad invocada puede ser una persona, una determinada clase de hombres
(los sabios, los profetas, etc.); una teoria (la fisica, la doctrina, etc.); una nocién
abstracta (la opinidn publica, el sentido comun, etc.) y cosas por el estilo.

> Argumento de doble jerarquia

Este tipo de argumento es generalmente implicito porque detras de toda jerarquia
se perfila otra. La doble jerarquia puede expresar una correlacién cuantitativa o
una cualitativa. Se da el primer caso cuando a partir del hecho de que un hombre
es mas alto que otro, se concluye que también tiene las piernas mas largas. Las
mas interesantes, empero, son las cualitativas que permiten concluir, por ejemplo,
la superioridad de un fin sobre un medio o de una clase de objetos sobre otros.
Muchos de los argumentos de doble jerarquia se basan en los nexos entre una
persona y sus actos.

Nexos que fundamentan la estructura de lo real
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Este tipo de argumentos puede utilizar las siguientes aplicaciones:
» La argumentacion por ejemplo

Esta argumentacion presupone la existencia de regularidades cuya concrecion son
los ejemplos. Por tanto, desde esta perspectiva no se toma en consideracion lo
que se sefala como Unico e irrepetible, ligado a un contexto fuera del cual es
irreproducible. Se trata, en cambio, de relevar el caso particular como
manifestacion de la regularidad, de tal modo que permita generalizar.

Otra muestra de la argumentacién por ejemplo, estriba en pasar de un caso
particular, no a una regla sino a otro caso particular.

En la argumentacién por ejemplo, el lenguaje desempefia un papel decisivo: al
asimilar dos fendmenos bajo un mismo concepto pareciera que esta asimilacién
resultara de la naturaleza misma de las cosas. Pero es el lenguaje el que permite
subsumir bajo una misma regla, situaciones que se califican de la misma manera.

» Argumentacion secuencial

La técnica utilizada para elaborar el cuerpo argumentativo consiste en la
acumulacion de argumentos a favor de una sola tesis. Asi, el texto suele comenzar
con la tesis de la autora (su punto de vista respecto de un tema) y luego dicha
tesis se apoya a lo largo del discurso a través de una suma de elementos
probatorios o argumentos. El texto queda dividido en la tesis y varias fases
argumentativas, cada una de las cuales contiene un argumento diferente bien
desarrollado. Cada seccidén puede introducirse con un conector textual diferente,
segun el momento en que se encuentre la argumentacion

» Argumentacion dialéctica

Este tipo de argumentacion es mas compleja, puesto que no sélo se presenta la
tesis (o las tesis) que defiende el escritor, sino también las contratesis defendidas
por los que no son partidarios del punto de vista que se intenta justificar en el
proceso argumentativo.

Un buen autor de este tipo de argumentaciones debe exponer argumentos que
favorezcan tanto a la tesis como a la contratesis, de modo que su postura sea
mas bien critica consigo mismo y el proceso de persuasion no implique
minusvalorar al lector.

En el argumento cuasilégico el autor puede realizarlo basandose en un esquema
establecido acudiendo a estructuras légicas como la contradiccién y la identidad
entre otros. En el argumento de reciprocidad el autor tendra en cuenta el orden de
los elementos al construir su argumento, ademas debe redactar correctamente
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para que no haya tergiversaciones de su punto de vista. En el argumento de
transitividad el autor al seleccionar los elementos los relaciona de manera explicita
a su auditorio y si desea lo puede combinar con el de reciprocidad para obtener
mejores resultados. En el argumento de inclusion ofrece dos opciones a su autor,
el argumento elegido tendra que proclamar las diversas opiniones del autor.

En los argumentos basados en la estructura de lo real, el autor determina que
elementos tienen parentesco saliendo de la rutina para innovar al auditorio. En el
argumento pragmatico el autor tiene la posibilidad de valorar un acontecimiento de
acuerdo a sus consecuencias. El argumento de direccion ofrece también
diferentes opciones para la construccion del mismo. El argumento de superacion
va en curso contrario al de direccién, es decir, este argumento quiere salir de las
reglas tradicionales ayudandose de la hipérbole y la litote. En el argumento de
autoridad, el autor debe ayudar a una persona especializada en un determinado
tema, sin embargo, si el autor desconfia de esta persona, puede comparecer a la
persona que quiera. En el argumento de jerarquia el autor puede plantear la
situacion de su argumento de manera cuantitativa o cualitativa, ademas esta clase
de argumentos evalla las acciones e la persona a través del tiempo.

En los nexos que fundamentan las estructuras de lo real el autor utiliza el
argumento por ejemplo, que se refiere como su mismo nombre indica se apoya en
ejemplos particulares empleando el lenguaje, para entender los diferentes
ejemplos.

En la argumentacién secuencial el autor relne varios puntos de vista a favor de su
tesis, pero debe comenzar con sus puntos de vista en la construccién de su
argumento, ademas para utilizar los conectores para entrelazar los diferentes
puntos de vista. En la argumentacién dialécticas el autor tiene en cuenta su tesis y
las contratesis planteadas por sus adversarios, en este tipo de argumento no
importa el orden , lo importante es que cada una de sus partes sea explicita.

2.2.3 Didactica de la lengua. La ensenanza de la lengua materna (Castellano) en
nuestro pais por parte de los maestros ha generado diversas reacciones en el
sentido de que el individuo solamente esta en capacidad de aprender Unicamente
su lengua natal; sin embargo, lo que los docentes no comprenden es como el
individuo puede y debe aprender distintas lenguas; en este aspecto Colombia
cuenta con variedad de éstas, un ejemplo son las comunidades indigenas tal
olvidadas desafortunadamente por la sociedad, sin imaginar la riqueza cultural,
intelectual, lingUistica entre otras, no aprovechadas apropiadamente al contrario
mal utilizadas, hasta el punto que estan por desaparecer sin tener oportunidad a
defenderse.

Otro aspecto débil en nuestro sistema educativo es la pedagogia empleada por
los profesores para instruir a sus estudiantes sobre la definicion de lengua,
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consideran que deben aprender tal como ellos aprendieron, a esto Chois. P.
senala:

A veces los profesores simplemente asumen que si se ha ensefiado
siempre de una determinada manera, es por que es la unica posible y
otros pueden tener la conviccion de que el cambio no es necesario
dado que asi todo el mundo ha aprendido a leer y escribir, lo cual es
garantia de su éxito."’

Que concepcidn tan ambigua, es imposible que un educando aprenda los distintos
saberes como aprendid su profesor, al contrario, el docente debe actualizarse en
las variadas pedagogias existentes todo en beneficio de su estudiante y de él
l6gicamente, por tanto si aplica las nuevas estrategias didacticas debera apoyarse
en las diferentes disciplinas que le puedan ayudar a comprender el contexto que
rodea a su alumno.

Dentro del campo de la lengua no hay que olvidarse de la lectura y escritura
tematicas fundamentales en el proceso de formacién del individuo, en la escritura
es un aspecto infortunadamente mal trabajado por los docentes de lengua
materna, es asi como Pérez senala: “Para el caso de la escritura en muchos
casos se escribe para demostrar que se leyod, se escribe para demostrar que se
sabe escribir, se escribe para aprender a escribir.”'®

Ese es el gran error del docente al no motivar a su estudiante a escribir, s6lo se
conforman con el trabajo que le asignan, por esto el educando se desanima al no
tener el apoyo de su maestro, sin embargo para un buen proceso escritor es
necesario valorar el sentido de la lectura en el aula de clase para saber como
pueden construir conceptos de estos saberes a partir de las propuestas que el
maestro plantea en el aula, una ves planteadas éstas, el docente debe exponer
que al escribir se tendra una intencién de acuerdo a las diferentes necesidades,
entonces el proposito de la escuela y la de sus componentes en este caso sus
maestros es la de formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita,
ademas formar sujetos competentes capaces de acudir a la lectura y escritura
para resolver las necesidades que se presentan al interactuar con otro individuo.

El docente esta convencido de que la manera de instruir a su estudiante es la
adecuada; enumerando normas, reglas, caracteristicas que ayudan al alumno a
interactuar con los demas, pero para esto debera estar en permanente practica,

"7 CHOIS, L.P. Citado por: VASQUEZ, F. Didactica de la lengua materna: Estado de la discusion
en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 24

'® PEREZ. Citado por: CHOIS LENIS, Pilar Mirely. La didactica de la lengua materna: Estado de la
discusién en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 31
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convirtiéendose en una ensenfanza para la vida y no para el momento, ademas el
docente debe reconocer a su grupo de estudiantes como parte esencial en su
proceso de formacién sus fortalezas y debilidades en la ensefianza de
determinado tema. Hurtado, R. et al anaden:

Para construir una didactica de la lengua en cualquier de sus
componentes: lectura, escritura y oralidad, entre otros, no es suficiente
el conocimiento de la lengua que se desea ensefar; también se
requiere como minimo, conocer del sujeto que aprende y de los
contextos socioculturales en los que residen los destinatarios de la
didactica en construccion.®

Lo anterior permitird una mayor interaccion entre profesor-alumno enterandose del
contexto en el que se desenvuelven tanto uno como otro rompiendo el paradigma
el cual dice que el profesor es el Unico poseedor de la verdad y su educando es un
recipiente al cual se le transmite conocimiento.

Una verdadera didactica se construira, si existe una preocupacién por parte de los
maestros en mejorar el nivel de educacién del pais, sin embargo los docentes
tienen que seguir los lineamientos estandares propuestos por el gobierno y asi no
se podra obtener el cambio esperado; el docente debe concientizarse que
continuando con las normas reglas dictatoriales se convertird en uno mas de los
del montdn, por tanto él esta en capacidad de crear sus propias reglas de juego,
es decir su propias pedagogia con la colaboracién de su comunidad estudiantil,
formando asi individuos criticos, reflexivos y analiticos del contexto en el cual
interactuan, involucrandolos en una cultura social en donde son parte de la
construccién y no de la destruccién .

El docente al elaborar su didactica debe tener en cuenta que la oralidad y lo
escrito estan estrechamente relacionados, por que si se dedica a una sola de ellas
corre con el riesgo de formar nifios y ninas aptos en el campo seleccionado, por
consiguiente la ensefanza de una did4ctica de lengua materna no se debe centrar
sélo en teoria sino también en la practica contando por supuesto con los procesos
de lectura y escritura.

Gran parte de esta responsabilidad la asumen las instituciones de educacién
superior, especialmente sus facultades de educacion donde sus egresados
profesionales de la Educacién en el campo de la lengua deben ser competentes,
capaces de modificar una sociedad teniendo en cuenta los diferentes contextos,
es asi como Artunduaga sefala:

' HURTADO, R. et al.. Citado por: VASQUEZ, Fernando. Didactica de la lengua materna: Estado
de la discusién en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 69
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La necesidad de formar en los pregrados un pedagogo de la lengua que
relacione la disciplina y la pedagogia a través de la didactica; que se
pregunte por lo que pasa en la mente del nifio y del adolescente cuando
aprende; un pedagogo que ensefie no que transmita que eduque no
que amaestre; un pedagogo capaz de producir resultados de lo que
socialmente se espera.?°

Por tanto las instituciones de educacion superior deben instruir a su egresado la
manera de vincular una buena pedagogia con su didactica, para que cuando esté
con sus estudiantes sea mas comprensivo en su aprendizaje, quedando en la
mente de ellos como un buen docente y no aquel tradicionalista que busca
llenarlos de conocimiento para luego a través de un examen devolver informacion,
la llamada educacién bancaria que tanto dafio a hecho al sistema educativo
colombiano. Es asi como Cardenas sefala:

Se trata de un maestro bien formado, conocedor integral del ser humano,
tolerante y responsable; investigador y gestor de aprendizajes , capaz de
abrir caminos a la participacién de entender que el salén de clase y la
escuela son comunidades de habla y no simples laboratorios en donde se
ponen a prueba una teorfas.?’

Por tanto, un docente bien formado sera ejemplo tanto para sus comparneros como
para las generaciones de docentes venideras, porqué aplicaran los conocimientos
aprendidos durante los cinco afos por su paso en la Universidad, donde percibe el
estado actual de la educacién en Colombia, ademas al relacionarse con su grupo
de educandos comprendera el porqué del bajo rendimiento de ellos.

Ahora ya en el entorno escolar, ser un docente que respete y valore la
participacion de sus estudiantes, asi ellos se sentiran seguros para seguir
opinando sobre las distintas situaciones planteadas por su docente, por que si no
se aprecia el punto de vista de ellos sentiran miedo y ese no es el propdésito en la
formacién de un docente, ademas hacer sentir al estudiante que su aula y su
escuela son lugares de formaciéon y no lugares en donde reciben informacién,
escenarios de panico donde les “castran” su opinibn causando en ellos
resentimiento, odio haciendo que deserten para formar parte de los miles de
pobres de este pais, entonces si en papel de la escuela es ese para que seguir

% ARTUNDUAGA, Citado por: RONDON H., Gloria y DUARTE G., Olga. Did4ctica de la lengua
materna: Estado de la discusién en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 133
2l CARDENAS, Citado por: RONDON H., Gloria y DUARTE G., Olga. Did4ctica de la lengua
materna: Estado de la discusién en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 134
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destruyendo las ilusiones, metas de una comunidad que lo Unico que quiere es
salir adelante para encontrar un mejor futuro.

La labor de ser docente no es facil y menos con los antecedentes existentes, sin
embargo en nuestras manos estan las ilusiones de miles de nifios y adolescentes,
por tanto se debera construir una didactica a partir de situaciones de interés y
necesidades de los estudiantes, para que asi tengan una buena formacién social,
institucional y personal.

> Didactica de la escritura

“Los ojos son testigos
mas precisos

que los oidos”
Heréclito

Es Innegable la importancia vital que posee la interaccién social entre los seres
humanos; de una u otra manera todos poseemos la capacidad de comunicarnos y
para alcanzar tal fin, utilizamos la herramienta primordial que es el lenguaje.

La comunicacién humana mediante el lenguaje presenta como finalidad primaria el
transmitir informacion e intercambiar significados, para obtener este resultado es
necesario construir unidades de sentido mediante el codigo oral o el codigo
escrito.

Asi la lectura y la escritura son procesos creativos e interactivos de construccion,
se presentan como habilidades basicas que se deben desarrollar para la utilizarlas
en todas las actividades, tanto en la vida académica como profesional para
desempefarse con éxito en sus labores correspondientes. Estos dos procesos
son actividades cognitivas intimamente relacionadas que se desarrollan con la
practica. Es asi, que dichas competencias no se pueden desligar de una funcién
social y cultural del lenguaje. De esta manera se refiere Cervera (1980:11)"la
lecto-escritura ha sido y es, un agente imprescindible en la transmisién cultural
intergeneracional e interhumano en general” por esto, entre la lectura y escritura
existe una interrelacién constante con la finalidad del mutuo enriquecimiento.

El proceso escritor se inicia desde muy temprana edad y se va perfeccionando a
través de la vida, de esta manera la construccidén de textos es el resultado de un
largo proceso de preparacion. “...] porque escribir es explorar, partir de una idea o
una intencion oscura, de un sentido qzue se evade Yy luchar hasta encontrar los
medios lingliisticos que lo convoquen”.%.

22 PAEZ A., Ciro Alonso. Leer y escribir: Entre el método y el arte. Bogotd: Universidad Auténoma de
Colombia, 2001. p. 57
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Lamentablemente  escribir un texto de manera correcta resulta de gran
complejidad para la mayoria de las personas debido a que manejar la escritura
implica todo un proceso; conocer las reglas linglisticas de acuerdo a la lengua en
que se escriba, se debe saber maneja la cohesion , la coherencia, la adecuacion
de un texto, y comprender las estructuras que componen las diferentes clases de
textos, entre otras normas; es decir, el individuo que desee manejar la escritura
debe dominar un agregado de estructuras para llegar al proceso de composicién
escrita. Al respecto se refiere Casssany:

El proceso de la composicién escrita esta formado por un conjunto de
estrategias que utilizamos para producir un texto escrito. Estas
estrategias son la suma de las acciones realizadas desde que
decidimos escribir algo hasta que damos el visto bueno a la ultima
version del texto.?®

Por consiguiente el proceso escritor debe necesariamente llevar una asesoria en
el que el mas apropiado es el educador, debido a que no se dejara el proceso
escritor al libre albedrio, puesto que no se estima Unicamente el acto de escribir,
sino el de escribir en funcién de un propésito, de una intencionalidad, de una
probabilidad, de un punto de vista; en sintesis el escribir debe tener una relacién
teleoldgica en un contexto pragmatico. En este sentido Ramirez (2003:32) senala:

[..] Presupone interiorizar y sacar conclusiones de, en primer lugar, ese
sistema de reglas, normas y exigencias que paulatinamente ha ido
convirtiendo a la institucién escolar en un sistema hermenéutico y
descontextualizado de la realidad social de la que proviene el
estudiante [...]**

Estas razones hacen que el estudiante no presenta un interés por la escritura,
porque ademas de las fobias que implica ser escritor, el coédigo escrito no
coadyuva o carece de sentido utilitario para su desenvolvimiento en su cotidiano
vivir y se reduce simplemente a uno mas de sus requisitos académicos. Moreno
(2001:147), plantea: “Los alumnos necesitan saber muy bien para que y por que
tienen que escribir’ en este sentido el tutor debera ejercer una ensenanza
contextualizada, de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, para que el
escribir se convierta en una herramienta de gran utilidad para la vida.

z CASSANY, Daniel . Describir el escribir: Cémo se aprende a escribir. Barcelona: Paidos, 1989. p. 19
* RAMIREZ, Roberto. Inteligencia prictica en la escuela aplicada al desarrollo de la competencia
argumentativa” , En: Revista Hechos y proyecciones del lenguaje, Numero 12, p. 29-51.
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El escribir conlleva a aprender y desarrollar actividades inherentes al proceso, es
por esto que el escritor y mas aun el alumno escritor percibe los temores al
encuentro con el papel en la medida en que no esta permanentemente
familiarizado con en proceso mencionado. Se describe asi este hecho: En el
antes de la escritura , el miedo se traduce en la ignorancia que uno tiene sobre
su propia vulnerabilidad como escritor y las expectativas reales o ficticias, que
uno se crea con respecto a lo que espera de uno mismo y de los demas.

Por consiguiente la escritura se convierte en una permanente activacion de
sentidos en combinacién y mutua interrelacién entre la teoria y la practica. Ser
escritor implica de una permanente construccion que se adquiere con el tiempo y
se va transformando. Paez consigna:

Antes de que la aventura creadora se estandarice en un proceso, en un
método para producir, deben multiplicarse los ensayos y los errores, la
destruccion y el desperdicio. Entre la cierta aventura y el método, entre
los innumerables experimentos y la receta exitosa estan el derroche, el
caos y la desesperacion.?

En este sentido la escritura no se reduce solamente al traspasar el codigo oral al
escrito, no es llevar el sonido a la letra, la escritura se convierte en una unidad
comunicativa basica, interrelacionada pero con sus diferencias a la oralidad,
porque dominar el cédigo oral no implica que conlleve a dominar el codigo
escrito de igual manera, ambas son unidades de significado; sin embargo, poseen
caracteristicas diferenciadoras, como por ejemplo: en el texto oral, su estilo es
espontaneo, su canal es el aire, su codificacion es la voz; en el texto escrito, exige
una plantacioén, su canal es el papel requiere un Iéxico mas preciso, esta entre
otras discrepancias. Cassany aporta sefialando con respecto a la escritura: “Este
cédigo, como también el oral, actia en un conjunto muy variado de situaciones
de comunicacion en condiciones muy diversas, que hacen que se produzcan

variaciones en sus caracteristicas”.?

Cassanny, llega a manera de conclusiéon con respecto al concepto errbneo que
se tiene sobre el codigo escrito:

[...] no se trata de un simple sistema de trascripcién, sino que construye
un coédigo completo e independiente, un verdadero medio de
comunicacion. Esta afirmacién tiene importantes consecuencias para la
ensefianza de la lengua: aprende un codigo escrito no significa

» PAEZ A., Ciro Alonso. Op cit. p. 57
** CASSANY, Daniel. Op cit p. 44
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solamente, aprender la correspondencia entre el sonido y la grafia, sino
aprender un cédigo nuevo, sustancialmente distinto al oral.?’

Como se puede colegir lo planteado anteriormente la escritura no es una simple
trascripcion, ni una unién de oraciones adicionales que se unen atras de otra ; por
esto se hace necesario repensar lo que significa realmente el proceso escritor.

> Produccion de textos

Al producir un texto es necesario tener en cuenta alguna normas que permitan el
éxito del escrito, por lo cual el apoyo en teorias 0 modelos de produccion textual
son de ayuda para estructurar el texto, de tal forma que sus lineas muestren
ideas, pensamientos, opiniones, criticas, etc. Para producir un texto tenemos en
cuenta la escritura como principal elemento en la elaboraciéon de un escrito, como
también la capacidad del sujeto para elaborar y dar entendimiento a su escrito. Es
asi como el modelo de Hayes y Flower “Se caracteriza no solamente por los
propésitos, las estrategias, los planes y los objetivo, sino también por los recursos
discursivos del lenguaje escrito”®. Lo anterior muestra un modelo que resalta
elementos esenciales en el escrito porque habla de ideas, organizacién vy
trascripcion con el fin de consolidar el texto y la produccién del mismo.

En este mismo modelo presentado por Hayes y Flower habla de la “activacién de
la memoria a largo plazo-(MLP)-" [...]*° el escritor crea una imagen del destinatario
del texto, de las condiciones socioculturales en las que se desarrolla y desde las
cuales da significado al texto.” En este sentido se dira que al producir un texto, en
la mente del escritor esta dando importancia a quien escribe, que escribe, como
escribe, porque escribe y cual es el propdsito de su escrito.

En Hayes y Flower se refieren a tres procesos que dan solidez a lo que el escritor

trata de producir, son operaciones cognitivas que el individuo utiliza para escribir;
es asi como la planificacion, la textualizacion y la revisiébn permiten llegar al
objetivo final del producto escrito. Con respecto a la planificacién Hayes y Flower
dicen:

El escritor asume los objetivos que pretende conseguir; genera las
ideas y recupera y organizar los datos de la MLP relevante para la tarea
[...] la planificacion del texto se entiende como una estrategia para
conseguir acciones propuestas para una meta [...] La planificacion

2" CASSANY, Daniel. Op cit p. 27
® ALVAREZ, T. RAMIREZ, R. y Didactext. “Teorias 0 modelos de produccién de textos en la
ensefianza y aprendizaje de la escritura” En: Revista Did4ctica ( lengua vy literatura), Universidad
2%omplutense de Madrid, (En Prensa).

Ibid
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incluy3e0 grados de motivacion y de decision para la elaboracion del
texto.

Podemos afirmar que es verdad que para la mayor parte de nuestras acciones, en
este caso el producir un texto, necesitamos planear para dar mejor resultado y
lograr lo que queremos, es por eso que los buenos escritores planifican siempre.
En cuanto a la textualizacion Hayes y Flower nos dicen:

El escritor reconsidera las pistas detectadas, recupera el contenido
semantico almacenado en la MLP, vierte dichos contenidos en la
memoria de trabajo, elabora una posible forma verbal para expresar
dicho contenido y la almacena en la memoria articulatoria temporal,
evalla dicha forma, y, si es adecuada, redacta tomando en cuenta las
normas lingliisticas, retéricas y pragmaticas.®’

Con lo anterior se dira que el escritor esta listo para producir su texto y que esta
consciente de lo que va a escribir, y ha tomado en cuenta normas y reglas que le
permitiran lograr su escrito; pero necesita de la revision que en definitiva lograra
que el escritor se sienta satisfecho con lo que escribi6. Es asi como el escritor esta
en la posibilidad de corregir, indagar y consultar los errores de su texto con el
objetivo de mejorar su escrito para que la produccién del mismo logre su calidad.

Pero ademas del modelo de Hayes y Flower se rescata en el modelo de Nystrand
la importancia que coloca en el lector, puesto que al producir un texto hay que
tomar en cuenta que se dirige a un determinado grupo de personas. En tal caso el
texto escrito debe ser entendible, coherente con lo que busca, comprensible para
quien lo lee, debe estar actualizado al tiempo y a los cambios linglisticos; cuando
el escritor logra esto, esta produciendo un texto y su pensamiento se esta
adecuando con los demas. Nystrand, segun Alvarez dice:

La traslacién del pensamiento a un texto implica la manifestacion de
contenidos semanticos o la actualizacién del potencial semantico en
confluencia con el potencial semantico del otro, del interlocutor.

Este modelo recupera la importancia que tiene la dimensién
sociolingliistica y etnografica de las comunidades de habla.*

%0 |bid
" |bid
% |bid
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Al igual que Hayes y Flower que presentan tres procesos de produccion textual
qgue son: planificacidén, textualizacién y revisién; Nystrand incurre por una linea
similar presentando cinco procesos que ayudan al escritor a producir un texto, de
tal manera que su producto sea mas completo, el autor clasifica asi: “En la etapa
de invencién se produce la generaciéon y el descubrimiento de ideas; en la etapa
de la planificacion se manipula las ideas; en el estilo y en la memoria se realiza la

produccién del texto y la entrega es finalmente la edicion del texto”.>®

Estos procesos tratan de ayudar a buscar un orden al escrito, parte desde nuestro
pensamiento y el orden de las ideas que le demos en nuestra mente, para luego
poder plasmarlas en las lineas del escrito; dicho proceso incentivara al escritor
puesto que con el orden que se le da, le ayudara a perder ese temor que siente al
no poder producir un texto, debido a que el orden del proceso para producir un
texto del escritor inexperto no suele dar resultados éptimos.

Nystrand en el modelo de produccion escrita propone de relieve la progresion
tematica; es decir, la forma como a partir de una informacion dada, procede una
nueva informacién. Hace hincapié en que los buenos escritores no lo son
simplemente porque planean mas el texto, sino también porque estos se hacen
demandas necesarias para cumplir con propésitos auténticos y para lectores
reales. En este contexto la escritura y la lectura requieren de un escritor y de un
lector que construya hipétesis sobre la situacidon comunicativa.

Al escribir es necesario pensar en que escribo y para quien escribo, en tal caso la
informacion que se brinde debe estar abierta a cambios, que tanto escritor como
lector sean capaces de identificar con el objetivo de buscar nuevas posibilidades
de escritura y lectura, con lo anterior se busca que al producir un texto ambas
partes se sientas satisfechos, y a la vez encuentren agrado entre lo que se
escribe y se lee.

En el modelo de Beugrande y Dressler de acuerdo con Alvarez, nos habla de la
importancia de la cohesién y la coherencia, pero ademas rescata otros aspectos
importantes en el momento de producir un texto, al respecto nos dicen:

Si bien la cohesion y la coherencia se consideran dos operaciones
intrinsecas al texto (centradas en el texto) que propician redes cognitivas
fundamentales en la produccion, también es necesario considerar otros
aspectos centrados en los interlocutores del texto, tales como: a) la
intencionalidad (actitud del escritor) cuya funcion se proyecta hacia la
orientacién de la actividad interpretativa para la consecucién de una meta;
b) la aceptabilidad (actitud del receptor) o reconocimiento que realiza el
interlocutor de la cohesidén, coherencia e intencionalidad del texto como

% Ibid
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relevante; c) la situacionalidad (relevancia) o pertinencia del texto en un
contexto de interaccion, d) la intertextualidad (relacion entre textos) o
interpretacion y comprension del texto a partir de la informacioén recibida de
otros textos anteriores; y €) la informatividad o novedad y relevancia del
significado del texto.>*

Con lo anterior se dird que este modelo va mas all4 de lo que es en si el escrito,
puesto que pone en realce procesos cognitivos; cuando nos dice la actitud del
escritor se refiere a o que busca o lo que pretende el escritor, lo cual es muy
importante puesto que si se escribe se espera lograr alguna reaccion en el lector,
el cual al estar atento esta aceptando el escrito, lo esta asimilando, se esta
adecuando a lo que el conoce, lo esta informando, lo esta colocando en un estado
de reaccion frente a lo que lee, ademas le esta dando la posibilidad de crear
también un texto.

Con respecto al escritor que comienza a ser escritor, quiere escribir, pretende
producir un texto nos habla el modelo de Bereiter y Scardamalia, que lo Unico que
hacen los escritores sin experiencia es escribir de acuerdo a lo que piensan ellos y
lo que han visto, es como cuando dicen “escriben como hablan”, pero en este caso
el producir exige mas que escribir; significa tener en cuenta reglas gramaticales y
ortograficas; los autores ponen en conocimiento actividades que ayudan a
controlar esa produccion textual, tales como: escribir a partir de hechos vy
acontecimientos sin tener en cuenta el interlocutor, buscar informacion segun lo
que se recuerda, recordar cual es el objetivo de lo que escribo, es decir después
de planificar, ordenar esas ideas para buscar objetivos, para que después de
realizar el escrito, tener la posibilidad de evaluarlo y observar fallas y aciertos,
para asi transformarlo, aunque de todas formas esa transformacién no sea total;
Bereiter y Scardamalia  presentan dos modelos que explican los proceso de
produccién escrita:

El modelo “decir el conocimiento” explica que la produccion de un texto
puede desarrollarse sin la necesidad de un objetivo globall...] el escritor
parte de la reconstruccién metal del tema sobre el que se le ha pedido
que escriba y luego localiza los elementos (identificadores) que recrean
el tema y los elementos estructurales basicos(identificadores) del
genero. Este proceso se inicia a partir de la utilizacion de las huellas,
los indicios y las pistas que sugiere la tarea asignada. En este caso, el
escritor se ayuda de una asociacion de elementos léxicos y textuales
pertenecientes a unos campos semanticos pertinentes.

3434 ALVAREZ, T. RAMIREZ, R. y Didactext. Op cit p. 10
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El modelo “transformar el conocimiento” contiene al modelo anterior
como un subproceso y se proyecta con operaciones mas complejas que
implican la solucion de problemas. La dimension de la solucion de
problemas contiene el espacio del contenido-creencias, deducciones,
hipotesis- y el espacio retorico- multiples representaciones que incluyen
al texto sus objetivos, las relaciones con el contenido y las posibles
reacciones del lector. Es decir, en el modelo ‘“transformar el
conocimiento” se produce un constante desciframiento de problemas de
representacion que se resuelven en el espacio del contenido.

> Didactica de la argumentacion escrita

Partiendo de las necesidades y la importancia que requiere trabajar dentro del
contexto escolar, lo expuesto acerca de la CAE, y mas aun en un contexto
delimitado y privilegiado como lo es la escuela, donde el aprendizaje, la practica, y
la circulaciéon de este propésito abarcan en su contenido el desarrollo de un
proceso que tanto a nivel de diferentes modalidades especificas del pensamiento,
como del lenguaje, y de competencias, permitan facilitar tanto al docente como al
estudiante actuar de manera pertinente en las distintas situaciones de interaccién
a las que tiene acceso tanto dentro como fuera de clase.

El nivel del éxito en la ejecucién del proyecto, depende basicamente de generar en
el entorno el espacio apropiado para que el estudiante, y el maestro, interactuen
de manera pertinente en el proceso ensefianza — aprendizaje, trabajando
principalmente en la definicion, el uso adecuado del conocimiento acerca de la
argumentacion escrita, y de trabajar pensando en una serie de aplicaciones
pedagdgicas denominadas estrategias.

Que segin Correa Medina, Dimate Rodriguez, Martinez Alvarez “Estas
modalidades especificas se consolidan a partir de diferentes estrategias que para
el caso pedagdgico se han considerado como estrategias didacticas y como

estrategias de aprendizaje”.®

Entendiendo como estrategias didacticas la forma como el docente aplique y
disefie un cuadro de opciones y oportunidades para posibilitar en los estudiantes
un buen desemperio en el acto de aprender y aplicar lo tratado en clase.

Y la estrategia de aprendizaje entendida como la capacidad que tiene el
estudiante para inferir lo aprendido en clase, entender, opinar y comprender que el
texto del proyecto no depende basicamente del docente, sino también del
estudiante.

35 |ja:

Ibid. p. 14
% CORREA, M. J. et al. Saber y saberlo demostrar: Hacia una didactica de la argumentacion.
Bogota: Colciencias, 1999. p. 111
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Asumir una estrategia didactica de la argumentacion escrita implica conocer bien
el contexto en el cual se pondran a consideracién los diferentes componentes que
estructuraran la argumentacién y el conocimiento que se hard manifiesto dentro de
la construccién y produccion del texto argumentativo escrito, como también el uso
cotidiano que se pueda realizar de la competencia argumentativa y comunicativa
implicita en las relaciones de interaccién que exige la sociedad, ya que es claro
para nosotros que vivimos en una sociedad cambiante de reglas y normas que
rigen y determinan un contexto especifico generado por las condiciones y
caracteristicas de los agentes que habitan el lugar. Segun Rogoff, 1993 citado por
Claudia Marcela Rincon. W, et al:

“La ensefianza y el aprendizaje se dan en un contexto sociocultural
especifico. Desde este principio no es posible estudiar ningun proceso
de desarrollo psicolégico al margen del contexto histérico — cultural en
el que esta inmerso, este trae consigo instrumentos y practicas sociales
histéricamente determinadas y organizadas™’

Por lo tanto es fundamental tener en cuenta que el proceso sea acorde y se ajuste
a las capacidades, ya sea cognitivas o econdmicas y a las necesidades basicas
que requiere el estudiante para fomentar en él el espiritu critico y analitico, y un
buen manejo en el proceso ensefianza — aprendizaje.

En consecuencia, se trabaja en la formulacién de una serie de actividades que
puestas a consideracion permiten la participacion activa de docentes y estudiantes
en la construccién de nuevos saberes, en la defensa y produccién de textos
argumentativos y su punto de vista, en manejar de manera razonable vy justificada
los diferentes criterios que estructuran un texto argumentativo escrito, en generar
un espacio alternativo en el cual se reflexione y salga a flote el espiritu critico y la
fundamentacioén tedrica y practica alcanzada durante el proceso, y en la capacidad
de interrelacionarse de manera eficaz entre los agentes que componen la
sociedad con un buen soporte basado en el manejo explicito e implicito de la
competencia argumentativa y sus componentes.

Es asi como la propuesta parte de las caracteristicas y de las interacciones
determinadas por el espacio educativo especifico en el cual compartimos nuestra
propuesta didactica.

Segun Rincén W., Claudia:

37 RINCON, Claudia Marcela, et al. La didéctica de la lengua materna: Estado de la discusién en Colombia.
Cali: s.e. 2005. p. 9

50



“El nino es considerado como ser social, cognoscente, activo y
constructor de su propio aprendizaje. En el proceso de conocimiento el
nino realiza tareas de seleccion, asimilaciéon, procesamiento,
interpretacion y significacion sobre los objetos de la realidad fisica y
social, pero este proceso no lo realiza de forma individual: nifio —
objeto de conocimiento, muy por el contrario, se lleva a cabo a partir
de la interaccion del nifio con el contexto social del cual forma parte el

docente”.®

De tal manera es un deber como docentes determinar las diferentes acciones, y
relaciones, que el estudiante debe realizar para desarrollarse de manera
apropiada dentro del campo del conocimiento; la asimilacién e interpretacién de
los objetos de la realidad son fundamentos teédricos, y practicos que establecen
una base bien estructurada para la produccién y ejecuciéon del proyecto integral y
formativo que representa la argumentacion escrita.

Entender, entonces que el estudiante puede generar a partir de la realidad textos
argumentativos escritos, partiendo de los saberes basicos que se les han puesto a
consideracion, es admitir que el estudiante esta en posicidbn de construir
conocimiento, y compartir los frutos de ese conocimiento de manera satisfactoria
ante los demas, y que la interaccion con el contexto, y las distintas formas de
interaccién social, nos coloca como eje fundamental en el progreso del estudiante,
y de la sociedad.

* Ibid. p. 17
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

Este trabajo se basé en la investigacion cualitativa con un enfoque de
Investigacion- Accion- Participacion.

Investigacion cualitativa porque a través de este se observo el nivel en el que se
encontraban los estudiantes con respecto a la CAE, para asi poder entender las
necesidades del estudiante, por consiguiente nos reveld, su realidad, su contexto
dentro y fuera de la institucién, ademas, mostré6 que el estudiante es un mundo
lleno de experiencias y a su vez de conocimientos, por lo anterior, se cred
ambientes propicios hacia la ensefianza de la CAE.

3.2 ENFOQUE

Se trabaj6 con un enfoque de Investigacion- Accidn- Participacion, ya que por
medio de éste se desarrolld la propuesta mediante un proceso, el cual se
fundamenta en los cinco momentos de practica pedagdgica, los cuales son:

Primer momento: Acercamiento a la realidad.

La practica pedagogica integral e investigadora (P.P.1.1) inicié con el acercamiento
a la realidad, en el cual, visitamos la institucion Educativa INEM- Pasto, para que
se nos permitiera realizar la practica en esta institucion, para lo cual nos
presentamos al vicerrector académico Miguel Angel Almeida con una carta de
presentacion que realizé la facultad de educacion de la Universidad de Narifio,
explicando el por qué de nuestra visita a la institucién, y después de un analisis la
aprob6 permitiendo ingresar a la institucion para realizar la practica pedagdgica.

Después proseguimos a observar los recursos didacticos de cada departamento,
caracteristicas de los estudiantes y de sus profesores, la institucién y su planta
fisica.

También se nos permitié estudiar y analizar el PEI, el componente administrativo y
pedagdgico.

Segundo momento: Fundamentacién teoérica

Con la aprobacién del vicerrector académico Dr. Miguel Angel Almeida, se
procedié a redactar un oficio dirigido al jefe del departamento de espariol de la
institucién Mg. Carlos
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Gerardo Velasco; el cual consistia en solicitar su aprobacion, para interactuar en
primera instancia con el departamento y su cuerpo docente. En segunda instancia,
adentrarse en el contexto escolar conociendo su material de trabajo, metodologia,
relacion profesor- estudiante y viceversa, desde esta perspectiva se encontraron
falencias acordes a la asignatura de lengua castellana y literatura, que era la falta
de estrategias para fortalecer la lectura y escritura.

Tercer momento: Formulacion de planes de accion.

En la formulacién planes de accion, y después de apropiarnos de la teoria
pertinente realizamos el proyecto denominado “Lectoescritura: principio del
conocimiento”, concibiendo la lectura y escritura como la puerta de entrada a
cualquier saber, ya que su importancia es evidente en cualquier contexto social,
concibiendo como eje principal al estudiante, para fortalecer sus conocimientos en
cualquier aspecto de sus vidas, en este momento presentamos al Mg. Carlos
Gerardo Velasco un proyecto, el cual buscaba solventar las carencias
anteriormente mencionadas.

Cuarto momento: Implementacién planes de accién.

Se realiz6 el proyecto “lectoescritura: principio del conocimiento”, para realizar
nuestro proposito, creamos un centro literario, para desarrollar este plan, para lo
cual hicimos una convocatoria pasando por los diferentes cursos del bloque de
espanol y haciendo la realizando la respetiva instruccion.

En esta primera parte, se obtuvo resultados favorables, ya que se inscribieron 120
estudiantes, a los cuales se los cit6 en la biblioteca de la institucion para realizar
la respectiva induccién. En el desarrollo del proyecto los estudiantes por
diferentes circunstancias la asistencia cada vez fue menor por lo cual no se logré
el objetivo propuesto. Aunque la propuesta si gusto en la institucién empezando
por los directivos, y profesores y algunos estudiantes, por lo cual no se pudo
realizar. Por tal razén los docentes sugirieron desarrollar la practica pedagogica
con el programa respectivo en el aula de clase para socializarnos en el campo
pedagdgico.

Quinto Momento: Construccién teorica.

En este momento se replante6 la propuesta encaminandonos a destacar la
competencia argumentativa en el cual se presentd un proyecto que consistia en la
busqueda de espacios para la implementacién de la CAE en estudiantes de sexto
grado. Logrando una respuesta favorable a nuestra peticion, otorgando dos
horas a la semana para desarrollar la propuesta mencionada anteriormente. De
esta manera se trabaj6é con los estudiantes que a través de la CAE les permitié
desarrollar la capacidad critica, reflexiva con el fin de defender un punto de vista
de acuerdo con su criterio.
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El proyecto consistié en rescatar la importancia de la argumentacion, tanto en el
contexto escolar como social, ademas, se capacitd al estudiante para que pueda
desarrollar de manera satisfactoria la CAE, y obteniendo como resultado un texto
argumentativo escrito.

3.3 INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS
> Observacion directa

Esta permitié determinar el desempefio del docente en relacién con las tematicas
que se abordan en el area de lengua castellana vy literatura, de esta manera nos
percatamos que los fundamentos tedricos utilizados para la explicacién de la
competencia argumentativa son superficiales y no satisfacen las inquietudes de
los estudiantes; ademas al tener poca fundamentacién teorica, la argumentacion
queda limitada a un simple discurso y no se la concibe como una necesidad
basica en la vida escolar y social.

Por otra parte la guias de contenido en las cuales se apoya el maestro son la
estrategias didacticas utilizadas para exponer las diferentes tematicas, éstas no
permiten que el educando adquiera la capacidad critica y reflexiva frente a lo
propuesto por el profesor; en consecuencia el estudiante se priva de desarrollar
las competencias necesarias en el proceso de formacién individual y grupal,
dentro y fuera del contexto escolar.

> Encuesta

Mediante la aplicacion del sondeo, se recolectd informacion que permitio,
determinar el grado de conocimiento y aplicacion de la CAE, dentro del area de
lengua castellana y literatura.

3.4 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El objetivo de la encuesta realizada a estudiantes de grado seis de colegio INEM —
Pasto jornada de la tarde de las secciones 14, 16, 17; logré proyectar mediante
un cuestionario informaciéon que permitié determinar el grado de conocimiento y
aplicaciéon de la competencia argumentativa escrita dentro del area de lengua
castellana y literatura. El cuestionario se realizo a 115 nifios y nifas que su edad
oscila entre los 9 hasta los13 afos.

Como aspectos especificos para determinar el grado de conocimiento en la CAE
se indag6 a través de un cuestionario que contiene nueve preguntas referentes al
tema de nuestra propuesta. Con el estudio de los resultados de la encuesta,
podemos presentar el siguiente analisis. A la pregunta :

¢, Has defendido una idea de acuerdo a tus conocimientos?
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Los estudiantes respondieron:
SI = 79 NO = 36

De los 115 estudiantes encuestados 79 respondieron de manera afirmativa a la
anterior pregunta, y al cuestionarles el porque de su respuesta justificaban de
manera légica y con fundamentos al interrogante, entre algunas respuestas

tenemos: “por que me gusta que se respete las opiniones”, “por que debemos dar

nuestras ideas”, “A mi me gusta defender mi equipo de futbol”, “por que me gusta
algo”, “por que en algunas ocasiones tenemos la razén”, “por que pienso que esa
idea es la correcta”. Lo anterior demuestra que son muchos los que contestan
afirmativamente dando buenas razones, sin embargo, existe respuesta que no son
coherentes con el enunciado, entre estas tenemos: “por que creo que ha sido la
correcta”, “he aprendido mi educacion desde preescolar”, “en algun titulo”, “cuando
hago tareas yo aprendo cosas nuevas”, “si por que me gusta mucho”, “a mi me

gusta la materia”, “ a veces estoy bien”.

36 estudiantes respondieron de manera negativa al interrogante por diversas
razones, entre ellas estan: “no quiero”, “me da verglenza decir todo lo que
pienso”, “por que no he tenido la oportunidad de hacerlo”, “no he podido”, “por que
asi estamos bien”, “por que soy muy callado” y otros no responden; lo que
demuestra que no saben interpretar un enunciado, no saben escribir una idea,
carecen de reflexion de acuerdo a un tema y que no creen haber defendido una

idea.

¢, Tu profesor(a) de espanol te brinda espacios para defender una opinion, ya sea
de manera oral y escrita?

Siempre 62 a veces 46 nunca 7

Al interrogacién anterior 62 estudiantes respondieron que siempre les brindan
espacios para defender una opinion oral o escrita, entre estas respuestas
tenemos: “por que nos da la palabra para expresar las ideas”, “por que quiere que
aprendamos”, “por que ella nos deja opina y preguntar lo que no sabemos” ,
“cuando yo quiero leer mi tarea doy mi opinién”, “nos ayuda a expresarnos”, por
que todos podemos opinar acerca de un tema”, “para poder decir a los demas
nuestra opinién”, “cuando quiero decir algo ella me brinda la palabra” ; se deduce
de los anterior que los espacios que brindan los profesores para dar opiniones de
formas oral y escritas son buenos, empero, se evidencia que enfatizan de mayor

manera en la competencia oral que escrita.

Marcaron 46 estudiantes la casilla a veces para responder al interrogante, las
respuestas mas comunes fueron: “por que a veces quiero decir algo y le da la

palabra a otro”, “en sus clases yo opino y ella no hace caso”, “por que ella piensa

gue no puedo hacerlo”, “por que ella explica temas y no deja participar”, “por que
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nos hace copiar lo de las guias”; y similares. Se deduce que para algunos
estudiantes son pocos los espacios que se brindan para dar una opinién oral o
escrita, debido a que las clases son basadas en textos ya elaborados, impidiendo
la expresidn de los estudiantes.

Los estudiantes que respondieron que nunca se les brinda un espacio para opinar
de manera oral o escrita fueron 7 de los cuales comentan: “hay veces que vemos
temas largos y nada opina”, “En las guias no dice nada de eso”, “la profesora
nunca pregunta” y los restantes no responden al porque de la pregunta.

¢, En el area de espanol te motivan hacia la lectura?
Mucho 98 poco 17 nada O

Los resultados presentan, a la lectura como base fundamental en el aprendizaje,
por que 98 estudiantes respondieron que los motivan mucho hacia la lectura por
razones variadas y similares como estas: “nos hacen leer Juan Salvador Gaviota”,

“siempre nos hacen leer guias”, “el leer no ensefa muchas cosas”, “en la materia
todo es lectura”, “porque nos dejan lecturas para la casa”, “nos hacen leer lo que
dicen las guias”, “hacen leer lo que dice las guias para luego sacar resumen”,
“porque la profesora dice que entre mas leamos mas aprendemos”, de lo anterior
se afirma que la lectura es el eje fundamental por el cual se dirige la asignatura de
espanol y literatura, sin embargo, los estudiantes leen por obligacién y porque el
material utilizado para dictar clase son las guias de contenido, lo cual no incentiva

al nino que realice la lectura por voluntad propia.

Ante la pregunta anteriormente nombrada 17 estudiantes contestaron que es poco
la motivacién de sus profesores hacia la lectura; esto se evidencia al responder el
interrogante de manera equivoca, lo cual demuestra que el nivel de lectura es
deficiente al no poder interpretar el significado de la pregunta, tales son los
ejemplos: “a veces me equivoco en algunas palabras”, “por que no me gusta leer”,
“no me ayuda mucho”, “hay que hacer participar a los demas”, “debes en cuando

nos hacen leer las guias”, “la profesora les hace leer a los que no pueden”, “por
que a veces me aburro mucho”.

¢, Tu profesor de espanol promueve la escritura?
Frecuente 74 en ocasiones 39 nunca 2

Con base en la pregunta anterior 74 estudiantes respondieron que promueven la
lectura de manera frecuente por que: “siempre nos motiva la buena a la buena
ortografia y letra”, “nos hace copiar el texto que dice en la guia”, “nos hace un
examen de ortografia y escritura cada periodo”, “para mejorar nuestra letra”, “nos
hacen transcribir los textos de la guia”, “hay ocasiones que de pronto nos hace
escribir’, “la profesora nos hace escribir temas libres y nos hace escribir como
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somos nosotros y nos hace transcribir de la guia al cuaderno”. En este sentido la
escritura solamente se convierte para los estudiantes en una trascripcidén de guias
al cuaderno o mediante dictados, sin explorar la imaginacion y explotar sus
capacidades escritoras.

Indicaron que en ocasiones se promovia la lectura 39 estudiantes quienes
justificaron su respuesta de esta manera: “cuando hay examenes de escritura”;
“Algunas veces escribimos”, “no nos hace talleres frecuentemente”, “casi no
sabemos escribir’, “alguna veces nos dice que escribamos por nosotros.

Los dos estudiantes que respondieron nunca no justifican su respuesta.

¢, Entre la lectura y la escritura la que tienen mayor dificultad es ?

lectura 38 escritura 62 las dos 11 ninguna
4

38 estudiantes poseen dificultad respecto a la lectura puesto que: “no hacen
muchas preguntas”, “no me he dedicado completamente a la lectura”, “no se

pronunciar muy bien las palabras”, “por que tartamudeo y deletreo”, “a veces me
confundo en leer y pronunciar”, “las lecturas son complicadas”, “ la profesora nos
exige leer rapido”, “la entendemos mal”. Los estudiantes presentan dificultad por
gue no se los incentiva hacia la competencia lectora, no se hace talleres de lectura

de manera continua.

En cuanto a la escritura 62 estudiantes dijeron que les causaba dificultad, lo
sustentaron asi:

“por qué no se escribir bien y a veces se combinar las letras”, “cuando hacen un
dictado no escribo las palabras correctas”, “no tengo buena ortografia”, “por que
me como las letras”, “por que a veces confundo las palabras”, “no se signos de
puntuacién, ni reglas ortograficas”. ~ La mayor parte de los estudiantes
encuestados presentan dificultad en la competencia escrita, a causa de que los
profesores no permiten desarrollar el proceso escritor de manera libre y soélo se
remiten a trabajar con guias de contenido.

Con respecto a estudiantes que presentan problema en las dos competencias se
apoyan en indicar que: “por que en la lectura, yo me trabo y en la escritura me
como las letras”, “a veces tengo mal escritura y no se pronunciar bien las
palabras”, “por que no entiendo palabras de la lectura y en la escritura me olvido
de las palabras”, “no se leer y hay palabras que no se escribir”. Los estudiantes
reconocen que no saben leer ni escribir correctamente, y las causas son las

anteriormente escritas.

Los estudiantes que no presentan dificultades en lectura y escritura fueron 4 y se
justifican asi : “por que yo se leer y escribir muy bien con la ayuda de mis padres y
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la profesora Rotunda”, “en ortografia estoy bien por que en quinto grado hacian
pruebas y en lectura por que en primaria nos hacian leer mucho”, “en la primaria
nos hacian leer y escribir mucho”, “lo que leo y lo que escribo pienso antes de
realizarlo”. Los estudiantes que presentan un comportamiento favorable y justifican

su respuesta de manera coherente.
¢, Sabes que es argumentacién ?
Si 9 no 106

Contestaron de manera afirmativa 9 estudiantes al cuestionarlos sobre que es la
argumentacion y lo definieron el termino asi: “es razonar hacia las demas
personas de algo”, “es aportar una idea y opinar de algo”, “es defender un acto”,
“‘creo que argumentacion es razonamiento de alguna cosa”’, “es expandir
informacion a otras persona y hacerles entender algo”, “es cuando alguno
defiende una idea sobre algo”, “es dar argumentos o conceptos claros de una
idea”. Es muy escaso el significado del concepto de argumentacién por que a

pesar de que poseen la idea, el nivel de expresion es escaso.

106 estudiante respondieron no haber tenido contacto con la argumentacion , por
las siguientes razones: “por que todavia no vamos en el tema de argumentacion”,
“no me han ensefiado” , “por que nunca he escuchado esa palabra”, “por que no
se que es argumentacién”. Se hace evidente que el concepto de argumentacion
en estudiantes de grado seis, no es un tema que se maneje dentro del aula de

clase, ni tampoco se le da la importancia que este merece.
¢, Conoces tipos de argumentacion ?
si 0 no 115

El total de estudiantes encuestados, no presentan conocimientos sobre los
diferentes tipos de argumentacion.

¢ Has escritos textos argumentativos?
si 8 no 107

Al interrogante anterior, 8 estudiantes contestaron de manera afirmativa vy
justifican su respuesta asi: “la profesora nos hace dar explicaciones de cosas que
hemos hecho”, “para dar razén a mis padres de mi vida”, “siempre nos hacen
definir algo o defender una opinién” , “me gusta transmitir algo o decir algo que los
demas no saben”. Son pocos los estudiantes que realmente saben para .que sirve
escribir un texto argumentativo.
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La gran mayoria de estudiantes encuestados no han escrito textos argumentativos
por estas razones: “los profesores no nos brindan espacios”, “no se me ha dado la
oportunidad para escribir un texto”, “nunca nos han ensefiado la definicién de
argumentacion”, “por que no nos han hecho un taller de argumentacién”. Lo
anterior demuestra que en el colegio no se promueve la argumentacion escrita de

manera frecuente en estudiantes de sexto grado.
¢ Crees que es importante la argumentacién para la vida diaria?
si 13 no 102

Los estudiantes que contestaron de manera afirmativa fueron 13 y explican su

respuesta de asi: “por que si tienes un problema lo puedes solucionar”, “ayuda a

entender mejor las cosas”, “por que esto nos brinda la oportunidad de brindar una
idea para nuestra vida diaria”, “es la forma de defender cosas bien y mal hechas”,
“va a ser muy util para mi vida , por que voy a defender lo que me gusta y lo que
quiero y asi la gente sabra lo que me gusta”, “uno puede dar razones que le
pueden servir para la vida diaria, por que aprendemos a explicar y eso nos sirve”.
Es claro que para algunos estudiantes la argumentacion es un tema de vital
importancia, pero en el colegio no se da las bases suficientes para desarrollar esta

capacidad en su vida.

102 estudiantes respondieron negativamente al anterior interrogante, debido a
que no saben el significado de argumentacion, tampoco han escrito textos
argumentativos; no se les brinda espacios para desarrollar la competencia
argumentativa y la gran mayoria de sus repuestas no fueron justificadas.

De esta manera mediante la aplicacion de instrumentos para la recolecciéon de
datos y siendo consecuentes con los resultados obtenidos; se puede concluir:

e El nivel de formacion que poseen los estudiantes de sexto grado del INEM-
Pasto es minima con relacion a la competencia argumentativa, la mayoria de
los estudiantes no se familiarizan con el significado del término
(argumentacion), lo confunden y desconocen su importancia. El problema es
total al indagar acerca de la formacién que en argumentacion escrita poseen, al
no dar respuesta a los cuestionamientos.

e En el marco de dificultades linglisticas y textuales mas comunes que poseen
los estudiantes de sexto grado para la produccion de textos argumentativos
escritos, encontramos:

» La mayoria de estudiantes al justificar su respuestas se reducen a utilizar
monosilabos (si-no-no se-tal vez-nunca).
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Los estudiantes en su Mayorga, justifican su respuesta con enunciados
incoherentes a la pregunta.

Los encuestados carecen de soportes validos para defender su
respuestas.

Reproducen el mismo enunciado en sus respuestas.

Los alumnos no poseen bases necesarias para responder a los
cuestionamientos con respecto a la CAE.

Poseen dificultad para realizar la justificacién de su respuesta en la medida
en que escriben como hablan , por ello se presentan errores de tipo
gramatical, sintactico y semantico.

» La mayoria de estudiantes tiene por concepto que la escritura sélo se limita
a unja trascripcion de las guias de trabajo al cuaderno.

Y VV VY V¥V

Mediante la observacion directa realizada a los profesores de la instituciéon , en
el area de lengua castellana y literatura en el desempeno de sus actividades
de clase, se determind los fundamentos te6ricos que manejan los docentes
con relacion a la CAE obteniendo como resultado:

Los educandos poseen conocimientos basicos con relacion a la competencia
argumentativa , puesto que a través de los encuentros en el aula de clase y los
didlogos con los mismos, se pudo determinar que su nivel de formacién es
minima, por que sus comentarios son insuficientes para dar explicacién
adecuada en lo que se refiere al desarrollo de la competencia argumentativa.
El problema se presenta en mayor nivel al observar y cuestionar a los
docentes acerca de la CAE, en la cual no poseen el adecuado grado de
instruccion para desarrollar el tema, esto se logré visualizar mediante la
asistencia a sus respectivas clases referentes a la tematica de la competencia
argumentativa, en la cual no se tiene en cuenta la produccién de textos
argumentativos escritos y por ende prestan mas atencion al desarrollo de la
competencia narrativa y descriptiva dejando a un lado la competencia
argumentativa escrita y aun mas anulando el desarrollo de la CAE, ademas no
prestan la debida importancia en sus contenidos de trabajo sobre la historia de
la argumentacion , estructura de un argumento, tipos de argumento,
construccién de un argumento y en la produccién del texto argumentativo
escrito.

De igual manera los docentes carecen de estrategias didacticas para
desarrollar la CAE, debido a que su soporte para la ensefianza de la
competencia argumentativa se reducen a guias de contenido, en las cuales no
profundizan sobre la tematica; ya que el educador sélo se limita a explicar el
material de contenido de manera superficial y realizando el taller propuesto al
final de los contenidos. Esto conlleva a que el educando solo se limite a
responder unas preguntas preestablecidas sobre la comprension de una
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lectura, sin incentivar al estudiante hacia el andlisis y la reflexién acerca de un
texto propuesto, afectando de manera notoria el desarrollo de la CAE.

En consecuencia con lo anterior, para solventar las dificultades y desarrollar la
CAE, se propuso disefar y aplicar un modelo didactico para la produccion de
textos argumentativos escritos dentro del area de lengua castellana y literatura con
estudiantes de sexto grado de la instituciéon INEM- Pasto.
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4. PROPUE63STA DIDACTICA PEDAGOGICA

INTRODUCCION

La presente propuesta tiene como objetivo fundamental esbozar una nueva
estrategia didactica para la produccién de textos argumentativos escritos, puesto
que durante el proceso de investigacidn-accion-participacion y auscultando las
necesidades de los estudiantes en el campo de lengua castellana y literatura, se
vislumbr6é de manera notoria, la carencia de la CAE en los estudiantes de sexto
grado del INEM-Pasto.

Este proyecto tiene como actividades esenciales, dar a conocer al estudiante el
valor significativo de la argumentacién en su proceso de vida, de igual manera, dar
a conocer la historia, sus origenes, componentes y estructura de un argumento
escrito; posteriormente se formara a los estudiantes acerca de las clases de
argumentacion que les dara facultades para producir textos argumentativos
escritos.

A través de esta induccién sobre la argumentacién escrita, el estudiante podra dar
a conocer sus ideas, pensamientos, criticas en las diferentes situaciones de su
vida diaria; permitiendo defender su punto de vista con fundamentos razonables y
a la vez respetando los criterios de los demas.

El resultado de esta propuesta sera la implementacién de una nueva estrategia
didactica para la ensefianza de las CAE; de igual manera el proyecto ofrece una
invitacién para que los docentes de la asignatura de lengua castellana y literatura
de sexto grado, la apliquen en

su proyecto de aula como una posibilidad de avance en el fortalecimiento de la
CAE.

4.1 OBJETIVOS

4.1.1 Objetivo general. Disenar y aplicar un modelo didactico para la produccién
de textos argumentativos escritos dentro del area de lengua castellana y literatura
de la institucion INEM- Pasto, con estudiantes de sexto grado.

4.1.2 Obijetivos especificos

» Aplicar estrategias didacticas acordes con la produccién de textos
argumentativos escritos.
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» Propiciar ambientes adecuados en los cuales los estudiantes reconozcan la
importancia de la argumentacién escrita.

» Los estudiantes mediante la nueva estrategia didactica aprendan el verdadero
significado de la argumentacion escrita.

» Capacitar al estudiante para producir textos argumentativos escritos de manera
eficaz.

4.2 JUSTIFICACION

En la presente propuesta se concibe la argumentacibn como una area
fundamental en el desarrollo de ciertas competencias encaminadas a la formacion
de un individuo critico, analitico y reflexivo frente a diversas problematicas de su
contexto social. Asi la argumentacion se convierte en una necesidad relevante en
el proceso de ensefianza- aprendizaje llevado a cabo con los estudiantes de sexto
grado de la institucién INEM- Pasto. Desde este punto de vista, la CAE influye en
el desarrollo cognitivo del estudiante, ya que le permite plantear, defender y
sustentar una opinién sobre una determinada tematica con razones légicas y
argumentos coherentes.

Dicho de otra manera, la argumentacion escrita desempefia un papel vital, no sélo
dentro del ambito escolar, sino también fuera de éste, ya que el saber argumentar
esta presente y es necesario en todas sus actividades cotidianas.

Por tanto la presente propuesta se justifica porque de acuerdo a las necesidades
de los estudiantes de sexto grado nos permite crear un modelo didactico para la
produccidén de textos argumentativos escritos en el area de lengua castellana y
literatura de la institucién INEM-Pasto. Igualmente se logré que los educandos
mediante la nueva estrategia didactica aprendan el verdadero significado de la
argumentacion escrita; para lo cual se propicio ambientes adecuados en los
cuales los estudiantes reconozcan la importancia de la CAE, asimismo el
estudiante estara en la capacidad de producir textos argumentativos escritos de
manera eficaz.

Finalmente nuestra propuesta se justific6 porque en la institucién INEM-Pasto
carecia de espacios para fomentar dicha competencia, aun mas para la
produccién de textos argumentativos escritos.

Por otra parte con la aplicacién de la presente propuesta se establecié un modelo
didactico a partir del cual los docentes de lengua castellana y literatura, lo
conciban como referente para seguir fomentando y fortaleciendo la CAE en
estudiantes del INEM-Pasto.
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4.3. PLAN DE ACTIVIDADES

Primera sesion.

Tema: - Diferencia entre estructuras: Narrativa, descriptiva, y argumentativa
- Caracteristicas del texto

Estandar: comprende las diferencias y caracteristicas de los textos narrativo,
descriptivo y argumentativo

Competencias: Desarrollar la competencia interpretativa, argumentativa.

Logro: Identificara los diferentes textos y las caracteristicas de un texto escrito.

Actividades:
Profesor:

Estudiante:

Se presenté diferentes tipos de texto como narrativo, descriptivo y
argumentativo.

Cada fila trabaj6 con un tipo de texto.
Se recomendé identificar las palabras desconocidas.

Se recomendo utilizar el diccionario para mayor entendimiento de los
textos entregados.

Se escribe las palabras desconocidas con su respectivo significado
en el tablero.

Se sugiere la relectura del texto con el significado de las palabras
desconocidas para su mayor comprension.

Se sugiere al estudiante dar conocer la interpretacién de la lectura
realizada.

Explicacion de las caracteristicas de los tres tipos de textos
presentados.

Se sugiere al estudiante intercambiar los textos para una mejor

comprensiéon de las caracteristicas del texto narrativo, descriptivo y
argumentativo.

Leer detenidamente el texto asignado.
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- Subrayar las palabras desconocidas del texto.
- Utilizacion del diccionario.

- Dar a conocer el significado de las palabras encontradas a sus
compaferos y profesor.

- Lee nuevamente el texto comprendiendo e interpretando mejor su
contenido.

- El estudiante da su opinion sobre el texto.
- Intercambia los diferentes tipos de texto.

- Lee el texto intercambiado, analiza e interpreta de acuerdo a la
explicacion dada en clase.

Actitudes: Demuestra interés al diferenciar el texto narrativo y descriptivo del
argumentativo, apropiandose de las caracteristicas del texto argumentativo.

Recursos: Aula de clases, marcadores, tablero, textos sobre el tema.

Evaluacion: Por medio de la lectura del texto “Las matematicas en las antiguas
civilizaciones” identificara la estructura y que tipo texto se presenta.

Tiempo: 4 periodos.
Segunda sesion:
Tema: - Estructura: Superestructura, estructura semantica y estructura formal.

Estandar: Comprende e identifica la organizacién de un texto en su estructura
formal.

Competencias: Desarrollo de las competencias sintactica y semantica.
Logros: Identificar la estructura de un texto.

Actividades:

Profesor:

- Se presenta un texto denominado “Refugios Naturales”.

- Se realiza la lectura del texto en voz alta con los estudiantes.
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- Dar a conocer las partes y funciones de un texto.
- Explicacién de la estructura.
- En el texto anterior se ubica la estructura.
- Explicacién de la superestructura.
- En el texto se ubica la superestructura.
- Explicacién de la estructura semantica.
- En el texto se ubica la estructura semantica.
- Explicacién de la estructura formal.
- En el texto se ubica la estructura formal.
- Repaso general.
Estudiante:
- Sigue la lectura “Refugios Naturales” con el profesor.
- Analiza el texto que esta leyendo.
- Identifica la estructura.
- ldentifica la superestructura.
- ldentifica la estructura semantica.
- ldentifica la estructura formal.
- Refuerza sus conocimientos sobre el tema tratado.

Actitudes: Reconozca y comprenda las diferentes partes y funciones de un texto.
Utiliza de manera correcta la estructura de un texto.

Recursos: Aula de clases, marcador, tablero, textos sobre el tema, diccionario y
copias de una lectura.

Evaluaciéon: Mediante la lectura del texto “El novio de la ratita” identificara su

estructura, posteriormente la superestructura y finalmente la estructura semantica
y formal.
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Tiempo: 4 periodos.

Tercera sesion:

Tema: Diferencias gramaticales: orden sintactico; ortografia: uso de mayusculas,
signos de puntuacion, en la construccion de un parrafo y una oracion.

Estandar: Identificar los diversos cédigos linglisticos, utilizados en la elaboracion
de un parrafo y una oracion.

Competencias: Desarrollo de la competencia sintactica, pragmatica y semantica.

Logro: Utiliza los diferentes cddigos en la construccion de un texto.

Actividades:
Profesor:

Escribe en el tablero el tema a desarrollar “ Oracion, Parrafo y
Ortografia”.

Se presenta el texto “Nuestra comunidad”.
Se pide leer el texto.
Se refuerza los criterios de oracion, parrafo y ortografia.

Se ordena a los estudiantes en grupos de cinco y se pide identificar
en el texto “Nuestra comunidad” una oraciéon y el parrafo en que se
encuentra.

Se pide elaborar un parrafo en donde ellos redacten una conclusion
del texto “Nuestra Comunidad”.

Elegir de cada grupo dos representantes para que uno escriba la
conclusion en el tablero y el otro subraye una oracion dentro de la
misma conclusion.

Se refuerza la tematica acerca de la ortografia:

» Uso de mayusculas
» UsodeB-V, C-S-Z,G-J, LL-Y y H.
= Signos de puntuacién:

o Comal(,)

o Puntoycoma (;)

o Dos puntos (:)

o Punto (.)
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Estudiante:

o Puntos suspensivos (... )
o Comillas (“”)
o Paréntesis (( ))

Se procede a realizar la dinamica “ Péngale el signo al cuento”.

Copia en su cuaderno de argumentacién el tema a trabajar.
Recibe el texto “Nuestra Comunidad”.
Lee el texto “Nuestra Comunidad” en voz baja.

Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno la tematica tratada
en clase (Oracion, Parrafo y ortografia).

Organizados en los grupos leen el texto, antes mencionado, y
empiezan a desarrollar la actividad planteada por el profesor,
compartiendo con sus companeros el trabajo realizado.

Deduce del texto “ Nuestra Comunidad” una conclusién en forma de
parrafo.

Elige en su grupo dos representantes; el primero copia en el tablero
la conclusion realizada y el segundo identifica la oracién.

Atiende comprende y transcribe en su cuaderno la tematica tratada
en clase:

= Uso de mayusculas
= UsodeB-V, C-S-Z,G-J, LL-Y y H.
= Signos de puntuacion:
o Comay(,)
Punto y coma (;)
Dos puntos (:)
Punto (.)
Puntos suspensivos (... )
Comillas (*”)
Paréntesis (( ))

0O O O O O O

Participa activamente en el desarrollo de la dinamica “ Pdngale el
signo
al cuento”.
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- Evaluacién: Mediante un escrito hecho por ellos, aplicaran la
diferencias gramaticales.

Actitudes: Comprenda y aplique en la elaboracién de sus escritos, el uso
adecuado de los diferentes cédigos lingliisticos.

Recursos: Aula de clase, tablero, marcador , recorte de cartulina con la figura de
los signos de puntuacién, cinta adhesiva, copias del texto seleccionado.

Tiempo: 6 periodos.
Cuarta sesion:
Tema: - La argumentacién y su historia.

Estandar: Comprender e identificar la importancia de la argumentacién a través de
su historia.

Competencia: Desarrollo de la competencia cognitiva e interpretativa.

Logro: Reconozca la importancia y la conceptualizacion de la argumentaciéon a
través de la historia.

Actividades:
- Profesor: - Se realiza preguntas con las cuales el estudiante
pregunta frecuentemente ejemplo: ¢ Como pides permiso para ir
algun lugar? ¢, Como justificas la perdida de una asignatura?

- Con base en las respuestas dadas por los estudiantes se explica que
sus respuestas son una forma de argumentar.

- Seindaga al estudiante sobre el significado de argumentacion.

- Copia las respuestas del estudiante en el tablero para reforzar el
significado de la argumentacion.

- Se realiza una funcién de teatrin de sombras titulada “ Inicios de la
argumentacion”, donde se relata de manera ludica el desarrollo de la
argumentacion.

- Copia en el tablero la definicibn de argumentacion y los datos mas
relevantes de la historia.

- Se solicita la lectura de lo escrito.
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Estudiante:

Actitudes:

Escucha atentamente lo sugerido por el profesor y responde
activamente a lo solicitado en clase.

Comprende la utilidad de la argumentacién en diferentes situaciones
de su vida diaria.

Da una respuesta segun sus conocimientos acerca de la tematica.

Compara su respuesta con las de sus companeros para clarificar el
concepto de argumentacién.

Se interesa por la actividad realizada, se divierte y comprende las
etapas de la argumentacion.

Copia en su cuaderno el significado concreto de argumentacién y los
datos mas importantes de la historia de la argumentacion.

Lee, analiza y comprende todo lo realizado en clase para un mejor
entendimiento acerca de la tematica tratada.

La participacion activa del estudiante en la construccién del tema.

Conozca el origen y la transformacion de la argumentacion a través de la historia.

Recursos: Aula de clases, tablero, mapa conceptual, teatrin de sombras, titeres
de carton, grabadora, micréfono, reflectores, cds, escenografia.

Evaluacion: Por medio de la participacién activa de los estudiantes. Y mediante la
realizacion de un cuestionario, respecto a la historia de la argumentacién.

Tiempo: 4 periodos.

Quinta sesion:

Tema: Componentes: premisas y conclusiones.
Estructura: Punto de vista, condicionamiento de un punto de vista,
fundamentacién, garante.

Estandar: Identificar componentes y estructura para la elaboraciéon de un texto
argumentativo escrito.

Competencia: Desarrollo de las competencias interpretativa, argumentativa y

literaria.
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Logro: Reconoce y organiza los componentes basicos para la construccién del
texto argumentativo escrito.

Actividades:
Profesor:
- Presenta la tematica “Premisas y Conclusiones”
- Organiza a los estudiantes en grupos de cinco.
- Se explica el tema utilizando la transposicién didactica.
- Se realiza la dindmica “Buscando Premisas”, en donde en un
rectangulo de cartulina se entrega escrita la premisa mayor diferente

para cada grupo.

- En medio del salon de clase se coloca la premisa menor y la
conclusion de los diferentes temas en desorden.

- Se pide a los estudiantes que busquen y organicen la premisa menor
y la conclusién de acuerdo a su tematica.

- Sirviendo como moderadores observamos si la dinamica se realiza
adecuadamente.

- De la misma manera se realiza el ejercicio; se presenta una
conclusion diferente y se pide que realicen la premisa mayor y
menor.

- Se explica la tematica referida a : Punto de vista, Condicionamiento
del punto de vista, fundamentacién, y garante.

- Presenta un texto “4Como medir el volumen de un cuerpo?”, con el
fin de identificar la estructura de un texto argumentativo.

Estudiante:
- El estudiante se presta para las indicaciones del profesor.
- Se ubican en los respectivos grupos.
- Comprende, analiza y transcribe en su cuaderno la tematica tratada

en clase.
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Lee el recorte, analiza y busca posibilidades coherentes con el
enunciado.

Entre sus comparferos de grupo eligen un representante para que
encuentre la premisa menor y conclusion acorde con su tematica.

El elegido por sus companeros busca la premisa menor y conclusion
que él crea conveniente.

Entre dudas y recomendaciones intercambian con sus compareros
las premisas menores y conclusiones hasta lograr el objetivo final.

Eligen otro representante para que realice la premisa mayor y menor
correctamente.

Comprende e identifica lo que son las premisas y conclusiones.

Comprende, analiza y transcribe en su cuaderno la tematica tratada
en clase.

Lee el texto “4 Cédmo medir el volumen de un cuerpo?”.

Identifica la estructura del texto anterior.

Actitudes: Reconozca y comprenda los componentes basicos de un texto
argumentativo escrito.

Recursos: Adecuacién del aula de clases, tablero, marcadores y textos escritos
(copias), recortes de cartulina, marcadores permanentes.

Evaluacion: Mediante la lectura del texto argumentativo “La libertad de ser
dependiente” identifica su estructura.

Tiempo: 6 periodos.

Sexta sesion:

Tema: - Tipos de argumentos: Argumento mediante ejemplos, argumento por
analogia, argumento de autoridad, argumentos acerca de las causas Yy
argumentos deductivos.

Estandar: Reconocer e identificar los diferentes tipos de argumentos.

Competencia: Desarrollo de la competencias interpretativa, semantica vy
argumentativa.
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Logro: ldentifica los tipos de argumentos y los analiza mediante los escritos
suministrados.

Actividades:
Profesor:
- Presenta los diferentes tipos de argumentos ( mediante ejemplos, de
analogia, de autoridad, acerca de las causas y deductivos) a trabajar.
- Explicar los tipos de argumentos: Mediante ejemplos y analogia, de una
forma
practica y sencilla con ejemplos cotidianos.

- Repaso general indagando al estudiante acerca de la tematica tratada en
clase.

- Explicar los tipos de argumentos: de autoridad y de acerca de las
causas, de una forma practica y sencilla con ejemplos cotidianos.

- Repaso general interrogando al estudiante acerca de la tematica tratada
en clase.

- Explicar el tipo de argumento: Deductivo, de una forma clara y sencilla
con ejemplos cotidianos.

- Repaso general preguntando al estudiante acerca de la tematica tratada
en clase.

- Organiza a los estudiantes en grupos de seis.

- Mediante un sorteo los estudiantes eligen el tipo de argumento a
representar.

- Se explica la dinamica llamada “ Recreando mi argumento”.

- De acuerdo a la eleccion del estudiante se prestara la correspondiente
asesoria; de esta manera se hace con todos los grupos.

- Organiza adecuadamente el salon para las respectivas
representaciones.

Estudiante:
- Se presta de manera activa a escuchar la tematica a tratar por el

profesor.

73



- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentacion los
tipos de argumentos a tratar.

- Aporta de acuerdo a su manera de comprension como entendio los tipos
de argumentos mencionados en clase, ademas presentan sus dudas
para un mejor entendimiento.

- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentacion los
tipos de argumentos a tratar.

- Aporta de acuerdo a su manera de comprension como entendio los tipos
de argumentos mencionados en clase, ademas presentan sus dudas
para un mejor entendimiento.

- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentacion los
tipos de argumentos a tratar.

- Aporta de acuerdo a lo comprendido los tipos de argumentos
mencionados en clase, ademas presentan sus dudas para un mejor
entendimiento.

- Proceden a organizarse de acuerdo a lo planteado por el profesor.

- Un representante de cada grupo elige de las opciones les corresponde
representar.

- Pregunta al profesor como podria realizar la actividad asignada, aportan
ideas, organizan un cronograma de actividades a realizar hasta llegar a
un acuerdo con sus companeros y la aprobacion de sus profesores;
ensayan para presentar un buen trabajo.

Presentan su creacién a sus companeros.

Actitudes: Comprenda e identifigue algunas clases o tipos de argumentos
existentes.

Recursos: Aula de clases, tablero, marcadores y textos escritos (copias).

Evaluacion: Mediante la lectura de un texto argumentativos ya elaborado,
identificaran que tipo de argumento se presenta.

Tiempo: 6 periodos.

Séptima sesion:
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Tema: Estructura del texto argumentativo escrito.
Estandar: Reconozca y comprenda las partes que  estructuran un texto
argumentativo escrito.

Competencia: Desarrollo de las competencias interpretativa, y propositiva.

Logros: Comprendera e interpretara los estilos y el proceso de composicién del
texto escrito. Producira textos escritos en especial el texto argumentativo.

Actividades:
Profesor:

- Escribe en el tablero el tema: “Estructura del texto argumentativo
escrito”.

- Procede a realizar una introduccién de la teméatica a trabajar.
- Explica los componentes de un texto argumentativo escrito:

Propésito.

Titulo o tesis.

Introduccién .

Sustentacion o argumentos.
Final.

o O O O O

- Repaso general de la tematica anterior.

- Se entrega el texto argumentativo: “Es posible la paz sin solidaridad”,
con el propdsito de identificar la estructura de un texto argumentativo.

- Se lee conjuntamente con los estudiantes el texto argumentativo “Es
posible la paz sin solidaridad” en voz alta.

- Con ayuda de la lectura se reconoce la estructura del texto
argumentativo “Es posible la paz sin solidaridad”, para que sirva de guia
en la realizacién de sus propios textos argumentativos.

Evalla a través del texto argumentativo “Violencia juvenil ”, su estructura.
-Estudiante:

- Presta atencion a lo explicado en clase para una mejor comprension.

- Comprende, analiza y transcribe en el cuaderno de argumentacién lo
explicado en clase.
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- Atiende al repaso del profesor para aclarar dudas.

- Recibe el texto argumentativo “Es posible la paz sin solidaridad” y lee en
silencio.

- Sigue la lectura con el profesor en voz alta.

- ldentifica con el profesor la estructura del texto argumentativo “Es
posible la paz sin solidaridad”.

- Identifica la estructura del texto argumentativo.
Actitudes:  Reconoce como se estructura un texto argumentativo escrito.
Se encuentre con los conocimientos previos requeridos para realizar

textos argumentativos escritos.

Recursos: Aula de clases, marcador, tablero, hojas y material sobre los temas(
copias individuales)

Evaluacion: A través del texto argumentativo “Violencia Juvenil” identifica su
estructura.

Tiempo: 6 periodos.
Octava sesion:

Tema: Proceso de la composicidon de un texto escrito: planificacidon, redaccion,
revision y reformulacion de la estructura.

Estandar: Comprender e identificar el proceso de composiciébn en un texto
argumentativo escrito.

Competencia: Desarrolla la competencia interpretativa, argumentativa vy
propositiva.

Logro: Comprenda que la composicién de un texto argumentativo escrito, implica
un proceso en el cual se deba tener en cuenta etapas necesarias para producir un
texto argumentativo escrito apropiado.

Actividades:
Profesor:

- Explica que para escribir un texto se debe seguir unas normas para
alcanzar el objetivo deseado.
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- Escribe en el tablero los requerimientos necesarios para la composicion
de un texto. ( Planificacion — Redaccién — Revision — Reformulacion ).

- Explica cada uno de los elementos.

- Se pide que realicen un escrito de acuerdo a la tematica tratada en
clase, denominado preborrador.

- De acuerdo a los borradores se eligen las tematicas de las cuales a los
estudiantes les gustaria escribir.

- Revisa los escritos para establecer fortalezas y debilidades, referentes a
la elaboracién de un texto argumentativo escrito.

- Transformar las debilidades en fortalezas mediante el refuerzo de las
tematicas.

Estudiante:

- Atiende, analiza, interpreta y comprende la explicacion que realiza el
profesor.

- Mediante la trascripcion en el cuaderno va interiorizando acerca de los
requerimientos necesarios para la préxima composicién de un texto
argumentativo escrito.

- Realiza un preborrador de acuerdo a los conocimientos obtenidos.

- Elige una tematica de acuerdo a sus necesidades, sus conocimientos,
experiencias.

- ldentifica sus errores y los corrige de acuerdo con la explicacion que
realiza el profesor.

Actitudes: Interesarse en la aplicacion de las etapas para la elaboracion del texto
argumentativo escrito final.

Durante el proceso de los preborradores, el estudiante tenga en cuenta las
observaciones de sus profesores para mejorar la construccién de su escrito final .
Recursos: Aula de clase, tablero, marcador, hojas papel ministro.

Evaluacion: El estudiante elabora un preborrador de su texto argumentativo
escrito.

Tiempo: 4 periodos.
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Novena sesion:

Tema: Elaboracion de mi texto argumentativo escrito.

Estandar:

Aplicar los conocimientos adquiridos durante el curso para la

elaboracién de un texto argumentativo escrito.

Competencia: Desarrollo de las competencias interpretativa, argumentativa,
pragmatica, enciclopédica, semantica, sintactica y propositiva

Logro: Elabora de manera correcta un texto argumentativo escrito.

Actividades:

Profesor:

Después de la teoria vista en la asignatura argumentacién escrita,
realizaran el trabajo practico que consiste en producir su propio texto
argumentativo escrito.

Se sugiere la decisibn de una tematica, para realizar su texto
argumentativo escrito, teniendo que el tema este de cuerdo con sus
intereses y propositos.

Elegido el tema, se sugiere que coloquen en practica los conocimientos
adquiridos en la asignatura argumentacién escrita.

Asesorar los diferentes textos argumentativos escritos de los
estudiantes.

Se corrige y se evalla de acuerdo con la rejilla preelaborada, realizando
las respectivas recomendaciones a cada texto argumentativo escrito, con
el fin de reformular el escrito.

Elegir los mejores textos argumentativos escritos para su respectiva
publicacién.

Transcribe el texto argumentativo final para préxima publicacion.

Estudiante:

Elige su tema acorde a sus necesidades y conocimientos.
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- Coloca en practica los conocimientos adquiridos a través de la
elaboracién de su texto argumentativo escrito.

- Da a conocer los interrogantes al profesor para la elaboraciéon de su
texto argumentativo escrito.

- Modifica su texto argumentativo escrito, de acuerdo con las correcciones
y recomendaciones realizadas por su profesor.

- Elabora su texto argumentativo escrito.

Actitudes: Apliqgue y elabore un texto argumentativo escrito reconociendo la
importancia de escribir esta clase de texto.

Recursos: Aula de clase, hojas ministro, hojas block, resaltadores, colores.
Evaluacion: Mediante la elaboracién de tres borradores, construye su texto
argumentativo escrito final.

Tiempo: 8 periodos.

Dentro de la propuesta didactica pedagdgica presentada, se presté mayor énfasis
a desarrollar las tematicas propuestas a través de la transposicidn didactica, esto
implica que el estudiante asimile los temas de dificil comprension; se instruye al
estudiante para que reconozca la importancia de la competencia argumentativa
escrita dentro y fuera del contexto escolar; de manera ludica se utilizan los
recursos, como son el teatrin en sombras que fue utilizado para dar explicacién
acerca de la argumentacion , el manejo de textos agradables y acordes con su
edad, juegos didacticos con cartulina para explicar la estructura argumentativa, asi
como la dinamica “péngale el signo al cuento”, para dar a conocer las reglas
gramaticales, se propuso la integracion mediante la conformacion de grupos para
compartir conocimientos y experiencias, los estudiantes tuvieron la oportunidad
de elegir un tema de interés personal y social, el cual se convierte en el punto de
partida para la elaboracion de un texto argumentativo escrito; el cual se
perfecciona paulatinamente con las indicaciones de los profesores practicantes
hasta obtener un texto argumentativo escrito final. Los escritos mas destacados se
publicaran en un folleto con la ayuda de la institucion INEM- Pasto, los cuales se
divulgaran al comenzar el afio lectivo 2006-2007. También en el periddico “Fuerza
estudiantil”, nos concedid un espacio para la publicacion de un texto , informando
la labor que se llevé a cabo en la practica pedagdgica integral e investigadora.
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CONCLUSIONES

Asumir de manera activa la CAE, implicé un reto tanto en el desarrollo teédrico
como practico, debido a que en el contexto actual la argumentacién no se
presenta como prioridad en el desarrollo de las actividades académicas.

Se logro facilitar las bases y fundamentos teéricos para abordar la CAE de una
forma mucho mas practica, dandole asi la importancia que realmente amerita
desarrollar en los estudiantes el dominio de esta competencia. De la misma
manera que se alcanz6 a implementar espacios y ambientes adecuados para la
produccién de textos argumentativos escritos con coherencia y cohesion.

Se demostrd a través del desarrollo del proyecto los estudiante fortalecieron sus
capacidades para comprender interpretar y analizar textos argumentativos con lo
cual contribuye a la asimilacién de saberes en diferentes areas del conocimiento.

El trabajo de investigacion sobre la CAE, propicié en los estudiantes de sexto
grado el reconocimiento que ésta adquiere en el contexto escolar como social, lo
cual motivé para la produccién de textos argumentativos escritos.

El proyecto realizado se encamin6 a contribuir en primer lugar a sensibilizar tanto
a estudiante, profesores y directivos de la importancia que adquiere la CAE en la
implementacién del proceso escolar. Obteniendo como resultado un educando que
defienda un punto de vista con bases sélidas de acuerdo a los conocimientos
adquiridos mediante el proceso de aprendizaje, desarrollando el andlisis, la
reflexion y la critica en los estudiantes de sexto grado. Esto da pie para la
construccién de estudiantes no solamente consumidores de informacién; sino
productores de conocimiento.
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RECOMENDACIONES

Para Profesores:

Observando la importancia de la CAE dentro del aula de clase, se debe tener en
cuenta que es parte fundamental en el desarrollo de la ensefianza y aprendizaje
de todos los campos en los que se mueve el estudiante y la Institucion.

Valorar permanentemente la CAE, como un proceso formador dentro del aula de
clase y fuera de ella, logrando asi una actitud critica ante los diferentes
acontecimientos individuales y sociales con argumentos razonables y justos.

Para estudiantes:

La CAE les permitira afianzarse en su formacién escolar, personal y social para
adaptarse a las demandas y parametros de buena educacién que requiere la
sociedad; Ademas ayudard al crecimiento intelectual, sicosocial permitiendo asi
vivir experiencias y comportamientos con mayor responsabilidad, entendimiento, y
capacidad de analisis.

La CAE fortalecera su actitud analitica, critica y discursiva frente a los diferentes
problemas que se presentan en el contexto, permitiéndole interactuar con
conciencia y autonomia ante sus companeros, profesores, familiares y la sociedad
en general.

Padres de Familia:

La CAE siendo de gran importancia en todos los estadios de la sociedad, debe
comenzar su practica desde la familia para lograr armonia y una ensefanza
complementaria a la escolar; Permitirda mejorar las relaciones sociales, e
interpersonales de manera razonable, aprendiendo a conocer las diferencias de
los otros.

Por medio de la CAE se garantizara la comprension y entendimiento de los

pensamientos de los hijos frente a las situaciones en donde necesita aportar una
idea o una duda.
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PRESENTACION

A continuacion se expondra el resultado del trabajo realizado en conjunto entre
estudiantes y profesores practicantes, que consistiéo en la elaboracién de textos
argumentativos escritos; en los cuales los estudiantes plasmaron los
conocimientos adquiridos durante el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
CAE.

Los autores de los siguientes textos dieron a conocer por medio de sus escritos
temas actuales de interés personal y sociocultural, en los que se expuso tematicas
como la musica, la televisién, los juegos, la vanidad entre otros; con lo cual
demostraron que la argumentacion es una forma de expresion libre, en donde
ellos presentan su punto de vista y lo defienden en relacién a sus conocimientos
adquiridos a través de la experiencia alcanzada a través de la interaccion con la
realidad de su entorno.
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ANEXO 1
ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE NARINQ
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

OBJETIVO: Mediante la aplicacion del presente cuestionario se pretende
recolectar informacion que permita determinar el grado de conocimiento y
aplicacién de la competencia argumentativa (escrita) dentro del area de lengua
castellana vy literatura.

ASPECTOS GENERALES

1. EDAD: 9-10 11-12 13 0 mas
SEXO: MASCULINO FEMENINO

ASPECTOS ESPECIFICOS

1. ¢Has defendido una idea de acuerdo a tus conocimientos?

Sl NO POR QUE?

2. ¢Tu profesor de espafol te brinda espacios para defender una opinion, ya sea
de manera oral o escrita?

SIEMPRE A VECES NUNCA
POR QUE?

3. ¢En el area de espaniol te motivan hacia la lectura?

MUCHO POCO NADA
POR QUE?

4. ¢ Tu profesor de espafol promueve la escritura? De manera:

FRECUENTE EN OCASIONES NUNCA
POR QUE?

5. ¢Entre la lectura y la escritura, la que tienes mayor dificultad es?
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LECTURA ESCRITURA
LAS DOS NINGUNA
POR QUE?

. ¢ Sabes qué es argumentacién? Sl NO

DEFINA:

. ¢ Conoces tipos de argumentacion? Sl NO

CUALES?:

. ¢ Has escrito textos argumentativos? Sl NO

POR QUE?:

. ¢ Crees que es importante la argumentacion para la vida diaria?

s , NO
POR QUE?:

i{GRACIAS POR SU COLABORACION!
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, ANEXO 3
MUSICA CLASICA: En el olvido
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MUSICH CLASICH:€n ¢l olvido

L‘)a madsica clésica ¢s un gegngro suave, relajantg g muy bello;
lamgntablgmente” la mdsica clasica no ¢s \muy gscuchada,
pugsto qug & la mayoria dg pegrsonas gsteg ggngro musical Igs
ha pargeido,/ un genero aburrido gy | dgsagradablg.
leamentablgmente gsto ha causado queg cada vgz mas gsta
madsica ha dgjado de ser gseuchada y gntrg“mas transcurra ¢l
tiempo, i8erda menos difundida«911as nugvas)gengracionegs la
madsica clasica no lgrintgregsa; 1¢s intgrgsa\mucho mas otro tipo
de mdsiea,ecomo glrgggeton, ¢l rock y ¢l metal.

loa mdsica clasica hacsido olvidada=a traves deltiempo gy yo
crego qug lo sggaira gstando, al mgnos qug las personas a las
cualgs no lgs dusta gmpgzaran a oirla y a gsas personas dg
pronto lg gmpgzard a gustar,

Wdemas e¢stg/tipo dg mdsica ne.gs sOl6 Un 8¢ngro que sirve
para rglajarse, tambi¢gn ¢s un medio.deg eXpresion g una forma
de artg por medio "del cual sg¢ pugdegn dar a conoegr los
sgntimigntos, 10s sugnos, las fantasias y 08 dgsgos.

®i gn ndgstro colggio incitaran a los gstadiantgs—a _gscuchar

madsica | clasica segria mugy, agradablg por gug habria.mas
cultara'y los gstudiantegs'tgndrian mas valorgs.

OSCAR PINIEL STALAZNR CEB L0
6 - 16
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ANEXO 4
A LA VANIDAD PARECE QUE NO LE IMPORTA LA ALIMENTACION Y
MUCHO MENOS LA SALUD




“A lsd VARIDAP PHRECE QUE NO Is€ IMPORTH Lo
AlIMENTHCION
U MUCHO MeNOs lsd S{UP”

®¢5dg hacg mucho la alimegntacion gs una condicion
primordial para la vida.del hombre, g ¢s la basg fundamental
para su gristgncia, pero ¢n nugstros dias pargeg queg no Ig
importa tanto a las/ mujeregs, gy “¢s mgjor versg bign que
alimgntarsge bign.

lsos sugfos dg 108 ninos son los queg sg puegden ver ¢gn la
telgvision, sgr madglo, actriz, cantante, prgsgntador, ¢te; ¢s 1o
qug quigren llgdar a ser si sg\lo prgguntan. €n fin quigregn sgr
famosos ¢y pignsan qug -solamentg=8on intgrgsantgs por su
cuerpo y no por sus condiciongs dg pensamignto.

Pesde muy pequenos, l1os padregs son los culpablgs deg qug sus
hijos tomgn un modglo para qug/siga sd hijo o'\hija; tigng qug
realizar un dgportg qug no Igs agrada, comg muy\poco por qug
gsa ¢s la dgcision g los padres pignsan gqug ¢so para sus hijos
¢s bugno, pero ¢llos noO sabgn que tal vgz lgs gstén hacigndo
dano gn un futuro.

€xistgn muchas personas/queg por no alimentarseg bign sufrgn
gnfermedades como dgbilidad,/ecansancio, perdida dg megmoria
o tal vgz la muerte, son causas dg una mala alimgntacion para
versg delgada o consgrvar una figura adgcuada.

Cs asi como'sg llggda a padeeer gnfermedades quesg ha pugsto

de¢ moda gnire/las jovegncitas, queg quigrgn lucir un cugrpo
gsbelto a como dellugar g por consgguir gsto hacgn lo que sga,
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sin sabegr queg sg gstdn haecigndo un.mal, gnferméndose gy
matéandosg lgntamente, ¢s ¢l easo de la bulimia g la anorgxia.

loa bulimia gy la/ anorgria —s¢ provocan  por una mala
alimgntacion, por tratar de versg con un-caegrpo dg 90-60-90, O
toman pastillas para adglgazar, gsta’deeision Ig afecta a ¢llas
cOmO a su familia.

€s por gstas razongs y finalmegnig que una bugna alimgntacion
llgva a tgner una bugna salud para ¢l sgr humano, pgro gspero
qug la salud no sg acabg por la-vanidad, porqug dg nada
valdra versg'bonitas por unos dias a cambio dg muchos anos
de gnfermedad; por ¢so lgs” propongo para versg bonitas:
alimgntarsg bign, hacgr gjercicio g gstudiar, ¢gsta ¢s la dgeision
corrgcta para ser alguign sdper--hiper-megga-plagy.

INGIE CHTHERINE CORTES.
6 - I4

93



_ ANEXO5
LA MUSICA EN MIS 0iDOS







lsd MUSICH €N MIS OIP0S

Mgz sirveg para relajarme ¢n dias cuando gstoy gstregsada g ¢
signto triste.

Picgn que la mdsica sg gncugntra gn todo ¢l pais y ¢l mundo,
pero no'sigmpre sirvg para nugstra personalidad g gducacion
gn gegngral.

Para mirar gue clasg dg mdsica sglgeeionar para mis oidos, mg
gstoy agudando a mantgngr sanos mis pegnsamigntos, por ¢so
depgndg la mdsica qug gscuchen.

loa' mdsica no nos aguda casi sigmpreg ¢n la gducacion de
nugstra adla, como ¢l rgggetdn, que perjudica nugstrasmoda g
nugstros modalegs gntre otros.

€l reggeton gs la mangra de que los jOvgngs pignsgn mas gn
consgduir nOvio g pgnsar gn ¢l sgro, por que las canciongs
qug apargegn  8On @rosgras g irrgspetuosas con los
pgnsamignios.

Wdemas la mdsica nos ayuda a gseoger canciongs /qug nos
gustegn como:

Jhony Rivera €mpgeegmos deg egro
RBP flay adn algo dg amor
Pon Omar €lla g yo.

loas canciongs antgriorgs demagstran que ¢s bugna para mis
oidos, no perjudican mi habla.



podegmos tgngr ¢gn cugnta la mdsica deg gstg ggngro, como
¢l pop gy la metélica qug no ayguda al sano dgsarrollo dg
nagstra mente.

Pgero gran parteg de la mdsica ¢s bugna para mis oidos y ¢l de

haceg qug los
alcohdlicos g

97



ANEXO 6
LA POBREZA UN MAL DE TODOS, LOS PRIMEROS AFECTADOS LOS NINOS
Y LOS JOVENES




“L.l POBREZM UN Mils PE TOPOS
1508 PRIMEROS AFECTAPOS [0S NIROS Y JOVENES”

JS a pobregza s¢ ho presentado dgsdeg maeho tigmpd atrés, la falta
de recurso8 para vivirddgmangra gomodahaeg que ¢n muchos
paisgs, las personas. mugran™dez hambrg; gy gn nuestro pais
tambign sg miran” ¢stos problgmas, pero los mas afectados,
rgsultan sgrles nifos g los jovengs.

Niflos qg hacegngs@n lampobreza sds, propios padregs no lgs
pugdgn dar ¢lststgntebésico/ g tigngn qugrggalarlas, cdando
pasan 108 anos a vegcegs las| familiasssg arrgpigntgn” g los
buscan/pero ya ¢s dgmasiado terdedq gya s¢ ha vuglto gamings
O ya s¢g han muerto.

Tambi¢n' hay nifios hderfanos qug lgs toca ergeer gn'la calle,
ninos que sufrgn sin un alimegntoidiario, y que signtg frio por
no tgngr ropa bugna y porgstas,nézongs 10s nifios trabajaf gn
los | paradegros deg busgs vendigndo confites, chigles, ctc;
jovgngs sin oportunidadegs dg trabajo queg vivegn sd vida gn
desorden atracandoly hasta matando.

Jovengs con padngs irrgsponsablgs qug no lgs importa la vida
de sus hijos yprefieren dejarlos que sg erign ¢gn da callg cOmo
si fugra lo mgjor)tambign puede ser por queg s padrgs no
tignegn una fugntg gecondmiea que lgs ayudeg o permita @riar a
sus hijos;pero gstono debe convertirseg ¢gn gxcusa.

Por gsta razOn, ¢s queg la pobregza ¢s un asuntosde todos los
nifnos y jovenegsy queg sufrgn con padrgs«irrgsponsablgs,
personas sin solidaridad _que dgjan queg.sus hijos sufran g no
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sg buscan un trabajo para darlgs lo que ¢llos ngegsitan, que ¢s
¢l alimgnto, ropa, gstudio y sobreg todo amor, compregnsion y
carino.

.'

§aceda, tigng qug habg 30bigrno qug mirg
o HOs=y=jovenes gy no se¢ dedique

Manos negcegsitan

Para qug gstono
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ANEXO 7
LOS PROGRAMAS DE TELEVISION: ; COMO AFECTAN A LA SOCIEDAD?
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08 PROGRAMAS D€ TELEVISION:
{COMO GPECTHN d Isd SOCIEDHD?

ﬁlgunos programas dg ftglgvision son malos y afectan a los
adultos gy @& ‘los nifios, ¢gn cigrtos programas deg telgvision
mugstran gsegnas de sgro g otros programas son muy malos para
los nifos, porgue gn ¢sos programas incitan a ¢llos a convertirse
gn ladrongs aleoholicos, mentirosos, ¢te.

€sto tambign no guigrg deeir gueg solo a los niflos afecta, tambign
pugdg afectaria los adaltos g adolgseentes, los afgctan ¢n muchas
cosas, como por ¢gjgmplo hoy gn dia hag teveeable dondg mugstran
muchos programas qug contignegn | gscgnas para adultos y de
violgneia; otros programas dg i¢levision gug pueden afectar a los
ninos son las caricataras, como, por ¢jemplad:los simpsons que ¢s
un programa mag perjadicial para las megntes dg los nifios por qug
hay capitulos gueg mugstran macha vielgncia. €n casos, hay
capitulos dg no haegrigs caso al los padres g hacer 1o qug uno
quigra, otras mugstran las irrgsponsabilidad dg tos padres.

Por otra partg g8 muy malo ver mueha horas dg tglegvisionmeomo
algunos ninos que miran 12 horas al dia felgvision. éo¢ imagina
cuantas horas a  la. sgmana sg/ vgran/ dg television?, la
consgeugncia dg ver muehas horas [de tglgvision gs/la perdida de
conegntracion que tigngn'les niinds, ¢n la gseugla g.por gndeigl bajo
rgndimignto acadgmico, problgma al cual tigng solucidn con una
corrgcta disciplina g ghcontrol sobreg-la/telgvision ¢n los ninos, ¢l
fortalgeimignto dg 108 valorgs ¢n/los ninos g adultos ergando una
socigdad con mas tolgrancia hacia [0s degmas, crgando sujetos
autdnomos, criticos, /reflexivos g participes de los sucgsos de la
vida diaria.

JeNNIFeR CrMilsd €SPHANH [lVEHR. 6 - 16
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ANEXO 8
LAS GUERRAS Y LAS GUERRILLAS DEBEN ACABARSE




“l7S GUERRIS Y lo71d GUERRIl1IS PEBEN ICABIRSE”

sporqug?. Por losg S la guerrilla de las TARC
g ofros grupos arr m
subversivos ad
nuamero la violg
tan crugl todos
ilicitos sg
ninos
guerril

Todos 4o ,

culpable, a eaus@™de e¢sto,flos niflos son los qug
violgneia o s G \ '
mis ' |

pandHT 

dera gqag
an faturQ
lograr co .
zsto?. O ¢ ‘ ic i ¢ gn Colombia g su
pobrgza.

Hago e¢ste llamado ; X Oq )OS Mmas gugerras,
Por favor qug s ) i ia,hgaream®s un mundo sin
violgneia gy un pa sin SrUpOs subversivossml & illas

[\

MICHWEL INPERSON ERWZO 6-14
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, ANEXO 9 ,
LA MUSICA MAS SUAVE A MI OiDO
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Ld MUSICH MAS SUAVE { MI OIPO.

65 de origgn antigud que me agudaranrglajar g a segntirmge bign
por qug mg agdda gnamis momgntos aburridos:

Eristgnwarios ggngros dg masica sggdnlos@usios, gn mi caso
mg Susta ¢l redgetoOn por que gs la mdsica para los jovengs dg
hog.

Csta mdsica gs suavg a oido, ya qug tigng una Igtra muy bonita
g algunas hablan dg situaciongs dg la vida rgal. €stg.gegngro
musical mg provoca bailar, por g¢so me gusta la danza, la
madsica ¢s uno.de mis hobbgs, la gseucho ¢gn mis ratos libres
por qug mge relaja macehisimo ya qug me aguda'a tranquilizarmg
g a olvidarmg dg todo.

loa mdsica meg aguda a razonar, y a pegnsar todo 1o queg he
hegcho, como tambign dar felicidad.

loas canciongs qug mas mg gustan son;

€lla g go; chao amor; magor qug yo; la/locura automatica;
Mayor gug yo; Punto gy coma.

Pero por supugsto mg gusta RBP. queg gs una ggngracion
bacanisima y la novgla ¢sfaun mejor, de ¢llos mis canciongs
favoritas soni Tuera; {igo delamor; detrds de mi/ gy esta
corazOn, canciongs queg hablan de amor g rebeldia, jpor qug
¢llas hablan dg t@9do lo que s¢ hacg por ¢llamor g sug 8randes
dificultadgs.

Cxistgn otros tipos'dg wmdasica como: PMeregngue, salsa,
vallgnatos, gier pero no mg gustan.

IESTH MUSICH €8 SUAVE {1 MIQIPO!
PAOLA ANDREA GUZMAN CURACAN.
6-16
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ANEXO 10
EL ALCOHOLISMO PROBLEMA DE TODOS LOS TIEMPOS, PERO AHORA DE
TODAS LAS JUVENTUDES
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“€ls AlsCOHOLISMO PROBLEMA DE TOPOS -0 TIEMPOS,
PERO AHORH PE TOPHS bis JUVENTUPES”

| consumo dgl aleoholism@ gs y/'h& sido \un problgma qug se¢ ha
tratado degsdg muchisimos—anoswatras, asi o comgntan mi
abuglo, mi padre y algunos tios; gsta gn todas las socigdades y
clasgs socialgs, no_distingug, Srupds/.ni g¢ngros y gs=un
problgma/qug.sg ha ¢gstudiado muchas veegs ¢n adultos, pgro
sg nigga a creer ¢l problgma ¢n la juventad.

en. gste fiempo 108 jovegngs consumen/mas alcoholy/ gsto sg
dgbg por gaz'en| las tigndas Ig vgnden a mgnores-de ¢dad, ¢l
licor ¢s'mas harato 'por que 10 tragn deg 108 paisgs veeinos sin
pagar impugstos, 10s adaltos miran eomo normal qug sus hijos
tomen.

lsos jOvengs tomanpara, sentirsg.bign, intggrarseg a un grupo o
pandillas, por problgmas ¢n'la casa, tambign' por qug 1os tratan
mal algunas padrgs, por ¢so(sg aburrgn 10s j6venegs dg ahora;
¢l mal gjemplo dg sus padres ha 1ogrado queg sg consuma
magor alcohol,/dgsde nings casiy por gueg algunas licorgras
vegnde ¢l agdardigntg a mgnores'de gdad.

€l alcoholisme_afgetd a muches/jovengs por queg hay algunos
qug por tomarmo van a gstudiar para qugdarse ¢n la callg con
SUS amigos.

€l alcohol gntre los, jovegngs-afgcta la socigdad, gn gspecial al
barrio por qug s¢ produeen ' pglgas O amgnazas, quighran
vidrios, atracan, consumgn ofros vicios, forman pglgas ¢gn sus
hogargs, no Igs intgrgsa su familia ni ¢l colggio.
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€s asi como los padregs deg familia no dgbgn descuidar sus
hijos por qug cogegn malos Vi a_danarsg o tambi¢n los

por 1o megnos para mgj : sus hijos no vivan o
' vir gntreg ¢l alcoho

J
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ANEXO 11
LA TELEVISION







LA TeleVISION

lea telgvision gs bugnanpor una partg por qug podemos mirar
las noticias, 10 qug g¢sta pasando a ndgsiro alrededor ¢
informarnos dg los sucgsOs qug ocurrgn ¢gn ¢l mundo gntegro,
por gjemplo: los huracangs, terrgmotos, margmotos, la
violgneia, la politica, ¢te.

Por otra razdn gs bugna,por qug pregsgntan programas dg
boténica; dg comd cuidar la nataralgza, sobreg 10s animalgs g
como cuidarlos; como consgrvar ¢l megdio ambignte g tambign
COMO econsgrvar g mantgngr sano nugstro cuegrpo.

Tambign presentan programas (dg todos 10s) paisajes, de todas
las ciudades, paisgs y regiongs, con sus costumbres, vestido,
alimegntos, cultura, ¢te.

loa tglgvision ¢ un medio dg comunicacion gug ha venido
gvolucionando.é pero qug tanto divigrig a la 8egnte?, sabegn ser
chistosos 0 _ pregsgntan bugnos programas; 6queg tanto
perjudican< la gente?, cuando pregsentan programas malos
como son las novelas, pelieulas violgntas, algunos mufigeos
como’los simpsons, ¢te.

ANGIE LIZETH JARAMILO BUSTIDHS.
6 ~16.
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ANEXO 12
EL PLAY: DIVERSION PARA LA JUVENTUD




PLAY STATION: PIVERSION PUARH s JUVENTUD.

es bugno para distra¢grsg, agudal a la imaginacion g¢s algo

teenoldgico par’a%s personasf1ds niflos los ven como un

juggo como ¢l co@putador, ¢l X bo el station y otras
cosas, pero alguflas personas |

érear n UQV

moftivacion para

Radios ¢q aparatos, ya sga
COMO cgnfro ' como un simplg
cablg tofqug sirvg para oir mdsica
du conge@uegn grigbro,fhaceg a un lado ¢l

jugando play o X-box

r tal razon gs rgcomegndablg jugar

mucho ¢gn dpar W dOgicos'y

WIgunos niflos |
dafla moralment
para quitarlg pla
recomendables

ra jugar play lo qug lo
s atilizan ar ntos

por ¢l plag
compulsion. €s com

nos d ¢ ¢l playg gsymalo,
saucy LLLLLLLL‘:L
Lt el g

JUAN ®
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ANEXO 13

EL NOVIO DE RATITA

Habla una ratita tan guapa, que sus padres decidieron

mas poderoso de/ la tierra; y salieron en busca de un Hovio para su
hijo. Llegaron en/primer lugar hasta el Sol: -;Oh, Sol! ¢Quieres casarte

con nuestra bella hija?

Y el Sol dijo que si, que se casaria con mucho gusto conlla ratita.
A los padres de¢ la ratita les perecié sospechoso que €l Sol se hubiera

decidido asi deyrepente, y le preguntaron; -¢Eres el mas poderoso de

la Tierra? Dinos 1

de lluvia dijo que el

e arrastraba a las nubes de

agua de lluvia a su c c—

Lo sentimos mucho, ent

es que buscamos el mas

hija. f
)

ita-. Pero
no
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Y se fueron a ver el viento, y el viento les dijo que le gustaria mucho

casarse con la ratita, pero habia ien mas poderoso que él : el

monte que no le dejaba pasar.

Y los padres de la ratita dijeron que lo sentian mucho, § se fueron al

monte.

Pero el monte asegurdo que no era tan poderoso; que elftoro iba todas
las noches a afilarse los cuernos contra sus piedrdS, y arrancaba
trozos de sus laderas y €l no se lo podia impedir.
Asi que los pad¥gs de la ratita fueron a ver al toro, y éljles confes6 con

mucha pena que 10" ¢ a.de la Tierra; porque tenia que

ba la cuerd? hacia un lado o

Y

la r

hacer lo que le mag

hacia otro.

Y los padres d blisgafon a la cpherda. La cuerda se puso

contentisima al"off que podig cgascarse gon la ratita; pero tuvo que

reconocer que ia alguien mas oso todavia: el raton, que todas

2 isqueagla y roerla, en el rincén del

Y asi fue como escogie

las no gmpezaba a mord

tablo para novio de la ratita

guapa.
Y resultoé un buen marid

Cuento popular de Bin{mni .
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ANEXO 14
SINFONIA EN GRIS MAYOR

El mar como un vaso de cristal azogado, refleja la lamina de un cielo de cingc;
lejanas bandadas de pajaros manchan el fondo bruiiido de palido gris.

El Sol, como un vidrio redondo y opaco, con paso de enfermo camina al cenit;
el viento marino descansa en la sombra, teniendo de almohada su negro
clarin.

Las ondas que mueven su vientre de plomo; debajo del muelle parecen gemir.

Sentado en un/cable, fumando su pipa, esta un marinero pensando en las
playas de un vago, lejano, brumoso pais.
Es viejo ese lobo. Tostaron su cara los rayos de fuego del Sol.de Brasil; los

regios tifones del mar de la China le han visto bebiendo su frasco de gin.

La espuma impregnada de yodo y salitre ha tiempo conoce su roja nariz, sus

crespos cabellos, sus biceps e atleta, su gorra de lana, su blusa de dril.

En medio del humo que forma el tabaco ve el viejo el lejano, brumoso pais,

adonde una tarde caliente y dorada, tendidas las velas, partio el bergantin...

La siesta del tropico: El lobo que duerme. Ya todo lo envuelve la gama del gris.

Parece que un suave y enorme difumino del curvo horizonte borrara el confin.

La siesta del tropico, la vieja cigarra ensaya su ronca guitarra senil, y el grillo
preludia un solo monétono en la Gnica cuerda que esta en su violin.

Rubén Dario.
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ANEXO 15
EL£OGIO DE LAS COSAS

LA VENTANA

La inven€ion entafia se pierde en fa noc
Nadie sabe ento la ventana, pero Se p
una mujer.
Ya sea d 2 barrotes ferrados, ora 'de fine

florida e\xvemtanon subu¥bano, por el hueco deyla venta chado

reja

a volar (a huma

fad sus mejores suevios; a tra a ventana se

han combinado las mds peligrosas aventuras; contra los barrotes de

la

indefectiblemente es un poderoso factor social y un fdctor

tana se rompen a diario muchas ilusiones. - La ventana

exquisitamente femenino.

La ventan@ es un puntode vigilancia, un lugar de espera, giombo
de acecho. ;7T ed que las puertas también? ucha

diferencia, se fero.

La ventana tiene 4 su cargo el servicio ronuint ' Por

entre los\warales dde la Ventana Siebel gLuchic
Desde la ventana dovia Inésymira a Juan vy luego don Juan se

introduce por la ventana a conversa¥ con dovia Inés ...

1



Por la ventana entran los laa

es, no los ladrones modernos que
entran por cualquier parte, Sino (08, ladrones de la leyenda, de capa

vy daga filuda.

porla puerta entra el comunde

a, Bonaparte a Joseé

a apenas un simple genexa : vya

)do el mundo sabe lo/que paso entre Bonaparte y Je

de septiembre
habria quedado

Por una ventana se salvo el Libertador la noche a

se puede asegurar que si esa ventana no existe,

trunca la epopeya de América.

na casa sin ventanas es como una mujer sin ojos ...

entanas istes como las ventanasdde los monasterios, como

entg de las casas solas donde algufto ha m

2 neégar que en la calle da, vechinante de
euntes, una ventanita, azul| festoneada de

donide asome el perfil sonxiente de una mitjer es un

Fuquerio Amaya (Adolfo Mikanés,
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ANEXO 16
LAS MATEMATICAS EN LAS ANTIGUAS CIVILIZACIONES

Las primitivas tribus nomadasia, pesar de mog n sistema nNumMérico
escrito, contaban ywegisttaban los animales. Pare ecogian semillas

0 pequefia$ piedtas queydepositaban en una bolsa e animales
contados. Cuando se ba de o 10yel
20 utthizaban diferente : ' : ' ora, estas
primitiyas tribus desarroll y siml into del

objeto contado.
Con el'tra Al 10S fue

cambiando, i Cl leceSario
inventan, herramientas que’ se ' e esta

manera shgio e iba posiblemente su origen es babilonico, anteri época
cldsica griega . En un comienzo el dbaco era una supefficie de arena,
una tablilla\de cera o una mma e pzed'ra que tenia marc indicar

posiciones de ue se utzﬁzali tadores.
cz6um ev uli, dedonde deriva

Cl imeros
En latin, estos e pzed’r

la palabra “calculo”

Posteriormente, afcomienzos deflasEdad nedia, surgio en el Oriente medio un
dbaco que consiStia emuna serié devarillas horizontales dem sobre de las
que se insertabanYuna bofitas, con 1/ ealizaban los cdlculos,

dependiendo de su ubicacion en (as varillas.
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ANEXO 17
REFUGIOS NATURALES

Como los seres humanos, los animales también busc o
adecuan sus viviendas o refugios de acuerdo consSus nec

Algunos parecen arquitectos, como ;a? stor 8 le a‘con barro y
tronquitos u : demas, ca un dique ¢ 0 barrera para

el agua del arroyo y forma ago-rodeando su vivie

Las lechuzas y la mayor 0 de arbol para vivir.

Para ellas es una vivienda que tumben o se caiga

el arbol. Las madric vizcachas. Las

radas y laberintos

—

fadero principal.
& P p

madrigueras que ca

subterraneos de

El conejo de las nie aparta de su ) por mas\peligro que
corra. Cua e el zorro da unas vueltas, se d ay
devuelve p pero sin alejarse D ‘de 'su territo 'Q&) El
0oso es m erreno, vi 0 u eh una grute

La mayoria de las aves fabrican sus
permanentes como otros ani

polluelos, y por lo general hacen sus nida

Algunos pajaros son realmente

mas ayuda CIM
T ny—
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Las aves son muy celosas con su territorio, que por Ic el arbol
donde tienen su nido. Espantan con su do ) que se

acerque, que puede ser otra ave.

{ /
Nidos de s ratones-del campo y lo

Los gorilas hacen como una’'cama con ramas

en bastante bien.
o el mas original
haciendo nidos es/e *_brasilero 1al amasa barro para
construir una pilet uajos nadan sin ningin
peligro.

Vd

Otros animales > C

W\
—
as, gual no tienen un lugar

anada m gio. Cuando hacen un

‘ queda uno de sus miembros como ‘centinela.
as nevadas juntandose,todos para.dar lor mutua
der soportar los tempo

Los’ animales del ma

cangrejos.

CUMBRE LECTORA.
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ANEXO 18

NUESTRA COMUNIDAD

ﬁ

Desde pequefiitos estamos rodeados dg otras pe

as: nuestros padres

N
y familiares, nuestros vecinos y am &. Tod0s, grandes Y pequefios,

>\

formamos una comunidad, que también 3¢ (lam@sociedad. La primera

comunidad de la que formamos pirte|es-nudsttafamilia, con todos sus

Al

una ciudad, o a un pueblo'o aldea.A\nivel na \ la comunidad es

miembros. Pero también P1eCeOs a una escuela, a

Colombia, nuestro pats, cofisus gobernaytes, y sus valores.

ntre otras, |

as tare

cuidar, los muebles, \paredes y jardines;

cio en |a c[as y divertirnos en los rereos, evitando los

/

guardar si
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ANEXO 19
¢ Como medir el volumen de un cuerpo ?

Uno de los mayores éxitos de Juanito, fite el experimento que hizo para
comprobar si era de verdad que/el volumen del,cuerpo se puede medir por la
cantidad de agua que desplazaj es decir, que si se oloca una piedra en un balde
lleno de aguala cantidad de agua que rebalse, serdigual a lo quesocupaba la

piedra, allvolumen de la piedra.

Juanito encontro que el recipiente ideal para hacer el experimento, era la tina
de bafio. Ademds, nada mds interesante en hacerun experimento/en el que
habia que usar tanta dqua: nada menos que una ting rebosante. Asi que

Juanito, feliz, lleno fa tina de agua.

Fue midiendof luego ‘el volumen de cada uno de sus/juguetes: el camion
colorado, losjositos de felpa, la pelota y el juego viejo para armar €asitas, dos
libros de cuentos, dos pare§ de zapatos, uno de su hermanito y otro suyo, y las
sillas donde se sentaban a comer. Lavmesita no cupa en la tina, asi que no la

pudo medir.

A esta altura del experimento, el agua rebasaba la tina, solamente habia

inundado el cuarto de bafio...
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Pero Juanito era un nifio que hacia sus cosas a conciencia. Entraron después en
la tina, un par de zapatos del papd’y treSunaceteros con plantas. Esto ensucio
un poco el agua, pero nuestro gnvestigador supuso que la tierra, o mejor dicho,
el barro no alteraria mucho los cdlculos.

El velador tuve=que traerlo con la ayuda de su\ hermanitemporque era muy
pesadg. Nueve platos, un/ paquete de porotos+ siete naranjas que habia en la
cocina, dos cajas desocupadas y dos‘ldmparas chicas: las grandes no las pudo
movet, el bolso de colegia y diecisiete ldpices:

Y a pésar de todo, aun quedaba [ugar desocupado en la tina con agua y ya a
Juanito no se le ocurrig que otra cosa medir.

Ast fue como recurtio de nuevo a la ayuda de su hermanito, y gunque éste se

opuso y comengo a llotar, termind también dentro de la tina de bafio para ser

medido.

Juanito fiunca supo si fueron los gritos desesperados de su hermano o fue el
agua que llegaba ya al\comedor, lo que atrajo la atencion de su mamd... Lo
cierto les que tuvo que suspender_el”experimento, sin poder determinar
efectivamente cudntas cosas se necesitabanpara que rebalsaran todajel agua de
la tina.

Y ademds de no dejarlo terminar, lo castigaron. Qon justa razon, Juanito penso

que los investigadores no eran\comprendidos...

Sail Achkonik
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ANEXO 20
LA LIBERTAD DE SER DEPENDIENTES

Se considera que los seres humanos en prinicipio tiene la capacidad de actuar
desde la libertad y no solamenterdesde losyimpulsos, es decir, gozan de la
probabilidad de elegir desdetun proceso.reflexivo la clase de vidd quedesea para
si mismo. Aun Cuandolestaddea es de todos conocida y\en teoria/compartida
por el mundo moderio, muy pocos seres humanos logran quwe su estilo de vida

sea el resultado del ejercicio de la libertad.

Los diferentes contextos culturales en los cuales se estructuran las diferentes
sociedade4s que por ende, forman las cunas en que los setes humanos nacen,
determinan las diferentes formas de [ibertad que los individuos pueden
experimentar. Todo ejercicio de la [ibertad es necesatiamente relativo al

contexto sociocultural en donde se expresa.

La [bertad entendida como la certeza de que cualquier eleccion que el
individuo.haga.esposibley aceptada por los demds, implicaria que.los sistemas
culturales hayan madurado y propuesto un modo de convivencia que prouiueva
la confianza como la forma bdsicalde la relacion entre los seres humanos.
Cuando los modos generales de relacion admiten la desconfianza, es el miedo y
no la libertad lo que surge en los seres humanos.

Maria Antonieta Solorzano en Notas de Luz Pagina 40.
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ANEXO 21
¢ ES POSIBLE LA PAZ SIN LA SOLIDARIDAD ?

La paz se puede [legar a conseguir; pero es algo muy lejano aiin y muy

complicado.
Digo esto y lo afirmo, ya que me pregunto:

¢Como podemos conseguir la paz verdadera si las naciones se estin gastando
miles de millones en armamento, si la television sélo nos estd ensefiando
violencia, si a los nifios solo se les compran juegos o juguetes violentos, si ya
acaba una guerra ya empieza otra, si estdn muriendo miles de personas de

hambre? Y como esto-anterior podria seguir nombrando muchas mds cosas.

Para lograr una paz verdadera, primero-habria que solucionar-todos estos
problemas, aunque loveo dificil, ya que esto no le convendria a unos pocos, que
son los que nos tienen controlados a su manera y hacen lo que ellos creen
conveniente para hacerse mds poderosos a costa de los demds. Sin embargo con
esto no quiero decir que sea imposible porque, aunque no podemos luchar
contra ellos, si podemos ayudar 'a los demds, haciéndonos voluntarios o
apuntdndonos a cualquier asociacion que apoye a los necesitados, como es

Manos Unidas.

Victor Manuel Sdnchez Gijon
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ANEXO 22
VIOLENCIA JUVENIL

Los menores que delinquen en las gran

'Eiv‘n no alcanzan por los general 16

afios. Muchos actiian en es.que se han conertido en el azote de los

barrios mas populares.

e en el hogar,

estigos de la

la television
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