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INTRODUCCIÓN 
 
 
Cuando se presenta la necesidad de demostrar que una afirmación es verdad o 
cuando no se está de acuerdo con la opinión o planteamiento de otra persona se 
trata por todos los medios de encontrar una serie de razones a partir de las cuales 
se puede justificar o rechazar un planteamiento, es decir se estaría argumentando. 
 
 
Desde este punto de vista en el presente trabajo de investigación se realizó un 
gran esfuerzo por demostrar las bondades que implica desarrollar la competencia 
argumentativa escrita en los estudiantes de grado sexto de la Institución Educativa 
Municipal  Mariano Ospina Rodríguez, (en adelante INEM-Pasto); debido a que en 
los primeros momentos de práctica pedagógica se alcanzó a detectar una serie de 
falencias directamente relacionadas con el desarrollo de la competencia 
argumentativa escrita, donde los estudiantes mencionados anteriormente 
presentaban gran dificultad para expresar sus diferentes puntos de vista y aún 
más  si se trataba de sostener y defender una idea con razones y argumentos 
coherentes. 
 
 
No obstante, durante los momentos de práctica pedagógica se alcanzó a realizar 
una serie de actividades didácticas a partir de las cuales se logró fortalecer de 
alguna manera el pensamiento crítico, reflexivo y propositivo, con base en el 
fomento y desarrollo de la competencia argumentativa escrita, lo cual permitió 
estructurar una propuesta pedagógica con el objetivo de crear e implementar un 
modelo didáctico para la producción de textos argumentativos escritos dentro del 
área de lengua castellana y literatura de la institución INEM- Pasto, logrando un 
alcance con los estudiantes de sexto grado de la jornada de la tarde donde se 
generaron ambientes adecuados a partir de los cuales los estudiantes 
reconocieron la importancia de la argumentación escrita dentro del ámbito escolar 
y así mismo empezaron a aplicar los diferentes fundamentos teóricos aprendidos 
en el transcurso de los momentos de práctica pedagógica.   
 
 
De esta manera el trabajo de investigación  se fundamentó en un constante 
propósito por dar a conocer un concepto claro del proceso de argumentación 
escrita; así mismo como las clases y didáctica de la argumentación, visualizando 
siempre la cantidad de ventajas que amerita apropiarse y manejar una verdadera 
competencia argumentativa escrita, a partir de la cual se puede defender una 
opinión o un punto de vista sobre algún tema, demostrando así que son más 
convincentes que las opiniones de los demás, igualmente poner de manifiesto los 
fallos o errores de quienes se oponen a un  determinado argumento para hacerlos 
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cambiar de parecer; finalmente desde una competencia argumentativa escrita se 
puede convencer a los que nos escuchan o leen para que admitan como cierto lo 
que decimos, y es, durante el desarrollo del presente trabajo que se fueron dando 
estos fundamentos teóricos a los estudiantes del grado sexto para que fueran 
aplicados no sólo en el ámbito educativo, sino en el transcurso de sus vidas.  
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1.  PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS ESCRITOS EN 
ESTUDIANTES  DEL   SEXTO GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA  

MUNICIPAL MARIANO OSPINA RODRÍGUEZ, INEM- PASTO 
 
 

1.1 DESCRIPCIÓN Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 
 
Asumiendo la Competencia Argumentativa Escrita (en adelante CAE) como parte 
fundamental en el desarrollo cognitivo del ser humano, y teniendo en cuenta que 
las habilidades lingüísticas argumentativas y sus componentes son importantes en 
las diferentes situaciones de interacción social, afirmamos que este campo permite 
que el individuo logre sostener y defender un punto de vista de manera razonable.  
 
Esto implica que el papel de la argumentación escrita en la vida cotidiana  abarque 
todos sus aspectos, como la capacidad para realizar escritos de manera crítica, 
dar opiniones a manera de ensayos sobre lectura de cuentos, novelas, programas 
de televisión, películas, interpretación de avisos publicitarios, además de 
diferentes tipos de mensajes e informaciones de la vida cotidiana. 
 
Por ello, la escuela tiene un papel esencial en la enseñanza de competencias y 
habilidades que favorezcan actitudes responsables a la hora de tomar decisiones. 
Por tanto, los docentes deben trabajar sobre las dificultades encontradas en los 
estudiantes para elaborar y sostener argumentos, considerando estas dificultades 
como punto de partida para establecer estrategias pedagógicas tendientes al 
desarrollo de estas habilidades. 
 
Sin embargo, durante el proceso realizado en los momentos de Práctica 
Pedagógica Integral e Investigadora, se notó que hacían falta espacios 
académicos formales donde el estudiante estuviera en capacidad de sustentar los 
saberes que ha ido construyendo a través de diferentes disciplinas. 
 
Este es un problema que desafortunadamente recae en el área de lengua 
castellana y literatura del instituto INEM - Pasto, porque no ha proporcionado un 
espacio que le permita al estudiante realizar un corpus de conocimiento 
relacionado con la argumentación.    
 
Con base en lo anterior, y en vista de que el sistema educativo en nuestro país no 
presta la atención requerida para el buen desarrollo de la competencia 
argumentativa, y todos sus componentes ya mencionados, se asume como 
problemas manifiestos, el hecho de que tanto docentes como estudiantes 
carezcan de una  formación y capacitación adecuada acorde al nivel de 
escolaridad al que asiste, la falta de participación por parte de los estudiantes para 
interpretar, y proponer  ideas, producto de trabajo en clases con un texto guía que 
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cierra las posibilidades de opinar y defender un punto de vista de manera 
razonable y justificada; la falta de claridad para elaborar un texto argumentativo 
escrito en el que se pueda ver el uso y buen desarrollo de la competencia 
comunicativa. Los problemas que en  cuestión impiden el desarrollo y el 
fortalecimiento del ser humano ya sea en el ámbito escolar o social, también 
tienen que ver con el desconocimiento teórico, la falta de espacios formales, y de 
una estrategia didáctica, además de la falta de conocimiento en cuanto a la 
competencia semántica, a las reglas gramaticales, a los signos de puntuación,  a 
la cohesión y la coherencia en la producción de textos argumentativos escritos, y 
la falta de interés para implementar en las instituciones el espíritu crítico e 
interpretativo en los estudiantes.  
 
Con base en lo anterior se propuso indagar el siguiente interrogante: 
 
¿Cuáles son las estrategias didácticas que favorecen la producción de textos 
argumentativos escritos? 
 
1.2 PREGUNTAS ORIENTADORAS 
 
Para precisar el interrogante antes señalado se propuso las siguientes preguntas 
orientadoras: 
 
� ¿Como lograr que el estudiante reconozca la importancia  de la argumentación 

escrita? 
 
� ¿Como el estudiante logra reconocer el concepto de texto argumentativo 

escrito? 
 
� ¿Como inciden las ciencias del lenguaje y la comunicación en el diseño de una 

estrategia didáctica de textos argumentativos? 
 
� ¿Cuales son las herramientas didácticas que permitan el desarrollo de la 

producción de textos argumentativos escritos en los estudiantes? 
 
1.3 OBJETIVOS 
 
1.3.1 Objetivo general. Diagnosticar el estado actual; diseñar, proponer  y aplicar  
estrategias didácticas que permitan la producción de textos argumentativos 
escritos en estudiantes de  sexto grado en el área de español de la Institución 
educativa INEM- Pasto. 

 
1.3.2 Objetivos específicos 
 
� Identificar el nivel de formación que en argumentación escrita poseen los 

estudiantes de sexto grado. 
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� Describir las dificultades lingüísticas y textuales para la producción de textos 
argumentativos escritos de los estudiantes de sexto grado. 

 
� Determinar los fundamentos teóricos que manejan los docentes con relación a 

la CAE. 
 
� Identificar las estrategias didácticas que aplica el maestro para favorecer el 

desarrollo de la CAE.  
 
� Proponer estrategias didácticas acordes con la producción de textos 

argumentativos escritos. 
 
1.4 JUSTIFICACIÓN 
 
Tomar como referencia la argumentación escrita en el grado sexto implicó 
dimensionar los diferentes matices de este campo, donde en cada uno de ellos se 
hace relevante el razonamiento crítico a través del  cual se puede comprobar 
determinadas proposiciones o puntos de vista. Así mismo se consideró  la CAE 
como el pilar fundamental en la formación de un individuo capaz de proponer, 
defender y sostener una opinión de una temática cualquiera para convencer a un 
posible auditorio. 
 
Así, el tema en cuestión se asume como un proceso en el cual  se manifiesta una 
serie de razonamientos o fallos con el único propósito de probar o justificar algo 
planteado. Desde esta perspectiva este trabajo de investigación se justificó a partir 
de los momentos de práctica pedagógica ya desarrollados en la institución INEM -
Pasto, donde en la interacción con los estudiantes de sexto grado se identificó una 
serie de debilidades que tenían su origen en la carencia de conocimiento de la 
CAE, por ende las falencias identificadas en los primeros momentos de práctica 
pedagógica se hacen evidentes tanto en estudiantes como en profesores en el 
momento de proponer y defender una idea, aun más si lo hacían por escrito; de 
esta manera se acordó que lo anterior surgió por la falta de espacios que 
fomenten la participación activa a partir de la cual los estudiantes tengan plena 
libertad y autonomía de expresar sus ideas y así mismo de sostenerlas con 
razones y argumentos. 
 
Por otra parte, como se menciona anteriormente la gran mayoría de estudiantes 
no tenían ningún tipo de conocimiento sobre procesos argumentativos, a pesar de 
estar planteada la argumentación como área básica en el proyecto de  aula, en el 
PEI y en los estándares de lengua castellana y literatura. 
 
De esta manera, este trabajo contribuye a identificar el nivel de formación en la 
CAE que poseen los estudiantes de sexto grado siendo este uno de los objetivos 
primordiales en el desarrollo de nuestra investigación, ya que de alguna manera el 
identificar el grado de formación en la CAE, fue el punto de partida para describir 
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así las dificultades lingüísticas y textuales presentes en los estudiantes para 
producir textos argumentativos escritos con coherencia y cohesión.  
 
De igual forma, al hacer presencia en las aulas de clase se logró determinar los 
fundamentos teóricos que manejan los docentes con respecto a la CAE donde se 
hizo relevante que la mayoría de ellos tenía muy poco conocimiento sobre lo que 
refiere al tema mencionado.  
 
Por otra parte, dentro del ámbito escolar, y en la interacción con el grupo de 
docentes de español y literatura a cargo de los grados sextos, se indagó e 
identificó cuáles eran las estrategias didácticas apropiadas para el desarrollo de la 
CAE, donde  no existían o eran  insuficientes debido a que la dinámica de trabajo 
en estos grados se fundamentaba especialmente en el desarrollo de guías, sin 
apoyarse en alguna estrategia didáctica que les permitiera a los estudiantes 
desarrollar la habilidad para plantear una idea ante sus compañeros y defenderla 
con razones sin ninguna clase de temor.  
 
Finalmente este trabajo se justificó porque permitió incentivar tanto a docentes 
como a estudiantes sobre la importancia de apropiarse de la CAE como una 
actividad cotidiana a través de la cual los educandos mejoren el nivel de expresión 
tanto oral como escrita, además buscó la posibilidad de desarrollar al estudiante 
como un sujeto autónomo, crítico y capaz de ejercer con conciencia su propio 
saber en la solución de problemas. 
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2. MARCO TEÓRICO 
 
 
2.1 ANTECEDENTES  
 
Con respecto a los trabajos de investigación sobre argumentación escrita que se 
han realizado, se encontró que en la actualidad son escasos; entre los que se 
encontraron están: 
 
En revista LITTERAE número 12 del instituto Caro y Cuervo, existe un  estudio de 
Ramírez, B. Roberto referido a la argumentación denominado “Aproximación a un 
análisis pragmático del refrán: dimensión Argumentativa”. 
 
Por otra parte, en Ramírez (2003) se propone un estudio denominado: 
“Inteligencia practica en la escuela aplicada al desarrollo de la competencia 
argumentativa”,  en revista “ Hechos y proyecciones del lenguaje” número 12. 
 
De la misma manera, se encuentra en Ramírez (2004) presenta un estudio 
denominado “ La competencia argumentativa en la escuela”, en revista “Hechos y 
proyecciones del lenguaje” número 13.  
 
Así mismo, en el grupo de investigación en argumentación (GIA), tiene como 
objetivo general, “Elaborar y fundamentar un marco explicativo sobre la 
argumentación que permita proponer y adelantar trabajos de investigación en los 
que se asuma, por una parte, las dificultades en la enseñanza y el aprendizaje de 
esta tipología textual y, por otra parte, el diseño y la implementación de estrategias 
que favorezcan los procesos de comprensión y producción de textos 
argumentativos en la escuela especialmente”.  
 
El proyecto de investigación creó una estrategia didáctica que permite la 
producción de textos argumentativos escritos; de esta manera el  GIA se propone 
de forma similar contribuir y fortalecer la argumentación en la producción de 
textos.  
 
2.1.1 Marco legal 
 
� Constitución Política  
 
La presente tesis se ampara en primer lugar desde un canon estatutario, por lo 
tanto en la Constitución Política de Colombia se concibe la argumentación   dentro 
de los derechos fundamentales en donde se determina:  
 



 19 

Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su 
pensamiento y opiniones, la de informar  y recibir información veraz e 
imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicación. 
 
Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho 
a la rectificación  en condiciones de equidad. No habrá censura.1 

 
 

En consecuencia el artículo anterior señala la potestad que se posee para realizar 
una argumentación, por tanto da licencia para la libre manifestación de diversas 
maneras empleando la autonomía  en la expresión de manera crítica y reflexiva 
que conlleve a una libertad ética. En este sentido se legitima el trabajo realizado 
en la medida en que se concibe  la CAE con el fin de formar personas que opinen 
y se expresen de manera libre contribuyendo en esta medida no solamente a un 
cambio intelectual , sino a un progreso integral. 
 
� Ley 115 
 
Este trabajo se respalda desde la perspectiva constitucional, puesto que en 
algunos artículos de la ley general de educación se señala: “Desarrollar las 
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y 
expresarse correctamente” (Ley 115, 1994:Art.20). Lo anterior demuestra que las 
habilidades comunicativas básicas son esenciales en el proceso de enseñanza-
aprendizaje; además  corresponde a las temáticas de todas las asignaturas 
desarrollar dichas destrezas de manera adecuada. 
 
Por otra parte el documento señala: “El desarrollo de la capacidad para 
comprender textos y escribir correctamente mensajes complejos, orales y escritos 
en lengua castellana, así como para entender mediante un estudio semánticos y 
sus diferentes elementos constitutivos de la lengua” (Ibíd. Art.22). 
 
De lo anterior se concluye que al área de lengua castellana le corresponde 
enfatizar su enseñanza en estas habilidades básicas, con el propósito de que los 
estudiantes puedan comprender, escribir y producir un texto. 
 
En la ley general de educación, se hace presente en la competencia comunicativa, 
las habilidades básicas tales como: leer, escribir, escuchar y hablar, los cuales son 
componentes fundamentales para el desarrollo de la competencia argumentativa y 
aunque en la ley general de educación no se haga un énfasis significativo de lo 
que es realmente la producción de textos argumentativos y los referentes que la 
constituyen, se encuentra implícita en los artículos 20-22 al hablar de la 
competencia comunicativa y sobre el desarrollo de la capacidad para comprender 
y expresa los diferentes elementos constitutivos por la lengua. 
                                                 
1 Constitución Política de Colombia, 1991, Art.20. p. 16 
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� Lineamientos Curriculares 
 
En los lineamientos curriculares de Lengua Castellana y Literatura del Ministerio 
de Educación Nacional en el cuarto capitulo referido a “ Ejes alrededor de los 
cuales pensar propuestas curriculares se encuentran  los procesos de 
interpretación y producción de textos, el cual plantea: 

 
 

[...] los sujetos capaces del lenguaje y acción deben estar en 
condiciones de comprender , interpretar, analizar y producir tipos de 
textos según sus necesidades de acción y comunicación [...] por estas 
razones es necesario ganar claridad sobre los diferentes elementos que 
conforman un texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender, 
interpretar y producir textos y las competencias asociadas a las 
mismas.2  

 
 

Lo anterior afirma que el sujeto tiene la capacidad de comprender, interpretar, 
analizar y producir textos de acuerdo al nivel y a las circunstancias en las que se 
encuentre, aplicando el proceso que se debe realizar para la construcción de un 
texto apoyado en las competencias que sean necesarias. Como también se 
plantea “que al producir se debe tener en cuenta una  intencionalidad, de acuerdo 
al tipo de texto que se elija”3.Por tanto se debe propiciar al estudiante la 
oportunidad de elección de un tipo de texto, siempre acoplándose a las 
necesidades que presente el estudiante. 
 
El mismo eje nos presenta “[...] en el texto argumentativo prima cierto tipo de 
conectores casuales. Es claro que en el trabajo sobre este nivel se ponen en 
juego, básicamente las competencias gramatical, semántica y textual [...]”4. 
 
Como se puede evidenciar, el texto argumentativo cobra gran valor en este eje; y 
presenta que al realizar el escrito una mayor complejidad, puesto que debe hacer 
buen uso de otras competencias a parte de la argumentativa, con el propósito de 
desarrollar un texto argumentativo eficaz. 
 
Al finalizar, en los lineamientos curriculares se promueve el modelo y toman como 
ejemplo el texto argumentativo para ser destacado en las pruebas ICFES, debido 
a que analizar un texto argumentativo escrito implica descifrar una serie de 
estructuras que lo comprenden; es uno de los mas completos tipos de textos para 
desarrollar, en donde intervienen en algunos casos dentro del texto argumentativo 

                                                 
2 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Lineamientos curriculares: Lengua castellana. 
Bogotá: Nomos, 1998. p. 61 
3 Ibid. p. 61 
4 Ibid. p. 62 
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el texto narrativo y descriptivo, requiere también mas reflexión  y análisis para su 
comprensión. 
 
� Estándares Curriculares 
  
Según los estándares curriculares para lengua castellana y literatura del grado 6, 
en el eje “referido a los procesos de construcción de sistemas de significación”  
afirma “Utiliza todas las categorías de la realidad en sus elaboraciones textuales y 
evidencia que estas tienen un referente en la lingüística”5; Además los 
componentes en el “eje referido a los procesos de interpretación y producción de 
textos” plantea: “La construcción de enunciados generales y razonamientos 
circulares como inicio del proceso argumentativo”6. Es así como se hace presente 
literalmente el proceso argumentativo, en donde el estudiante esta en la capacidad 
de empezar a generar enunciados frecuentes de manera lógica, lo que determina, 
el comienzo de la competencia de manera conciente. Como también los 
estándares hacen un  “Reconocimiento de estrategias argumentativas en la 
multiplicidad de géneros discursivos”.  
 
Se ratifica la importancia de la argumentación en los diferentes géneros del 
discurso. 
 
Lo propuesto en “Estándares curriculares para lengua castellana”,  evidencian la 
importancia de trabajar la argumentación en primaria, básica y media con el 
propósito de brindarles nociones elementales que se irán desarrollando de 
acuerdo con el  grado de conocimiento en que se encuentre el estudiante; 
fortaleciéndose estos saberes en cada uno de los niveles de educación 
secundaria.  
 
En este sentido tomando como referente lo estipulado en los estándares de sexto 
grado, se empezará a cimentar las bases esenciales para iniciar con los 
estudiantes un proceso en el cual aprendan la importancia de la argumentación. 
 
A manera de conclusión, en la Ley 115, Lineamientos curriculares para lengua 
castellana y estándares; se plantea la gran importancia y el desarrollo de las 
cuatro habilidades básicas, así como la capacidad para producir textos; además 
de fomentar la interpretación, la reflexión crítica, el análisis y la producción de 
textos; también reconoce el gran aporte de la argumentación; no obstante los 
textos mencionados no presentan un claro o especifico enfoque en la competencia 
argumentativa y mas aun en el desarrollo de la producción de textos 
argumentativos escritos. Se observa que desde los textos bases para la 
construcción del  plan de estudios no existe suficiente información para capacitar a 
los estudiantes en la producción de textos argumentativos escritos. 

                                                 
5 Ibid. p. 64-65 
6 Ibid. p. 64-65 
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2.1.2 Marco contextual 
 
� Reseña histórica 
 
La educación del hombre es un derecho fundamental y primario reconocido por 
todas las constituciones del mundo, consagrado por la Declaración de la 
Asamblea de las Naciones Unidas del 10 de diciembre de 1948: Toda persona 
tiene derecho a recibir educación. 
 
Fue así que después de unas décadas el INEM de Pasto se empezó a construir a 
comienzos de 1969, en los terrenos que el Departamento compro al Hospital San 
Pedro, sobre la avenida Panamericana. Igualmente el gobierno departamental 
compro otros terrenos al sur de la ciudad, a 7kms del instituto, donde funcionaria 
la granja Betania y serviría para las prácticas agropecuarias. 
 
Específicamente el INEM de Pasto se inaugura el 2 de agosto de 1970 y se lo 
bautiza con el nombre de Mariano Ospina Rodríguez. Inicia con una capacidad 
para 2.300 estudiantes en una jornada y 4.400 en doble jornada. En esta noble 
tarea de iniciación aparecen comprometidas las siguientes personalidades: Dr. 
Carlos Lleras Restrepo, Presidente de la República. Doctores Octavio Arizmendi 
Posada y Fernando Hinestrosa Forero como Ministros de Educación, Dr. Ricardo 
Martínez Muñoz, Gobernador de Nariño. Lic. José Artemio Mendoza Carvajal, 
Rector del INEM. 
 
Con la inmensa responsabilidad de sacar adelante el nuevo proyecto educativo se 
da comienzo a las labores en el mes de septiembre con 1.914 estudiantes, 
matriculados en cuatro grados o niveles diferentes y 40 secciones o cursos, así se 
inicia el novedoso sistema de la coeducación en Nariño y Colombia. 
 
Se seleccionó el personal docente mediante un concurso, en un número inicial de 
63 educadores, entre profesores, instructores, la mayoría provenientes del interior 
del país. 
 
Su primer rector fue designado el Lic. José Artemio Mendoza Carvajal asesorado 
por un eficiente equipo de profesionales de la educación. 
 
El INEM de Pasto, inicia sus labores ofreciendo ala juventud nariñense 5 ramas de 
bachillerato: Académico, con modalidades en Ciencias y Humanidades; Industrial 
con modalidades en electricidad y metalmecánica; Agropecuaria, con modalidad 
en agropecuaria; Comercio, con modalidades en secretariado y contabilidad y 
promoción social, con modalidad en comunidad. 
 
La primera promoción de bachilleres diversificados egreso en 1975 con 147 
bachilleres, 92 hombres y 55 mujeres. 
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Actualmente el INEM esta bajo la dirección del Mg. Armando Casabòn Ordóñez, 
asesorado por un eficiente equipo de profesionales de la educación, tienen la 
difícil pero honrosa tarea de impartir enseñanza a mas de 7.419 estudiantes, 197 
secciones y 2 jornadas. 
 
Es reconocida la labor educativa y la contribución positiva que los INEM han 
brindado al país, especialmente a la clase menos favorecida en estos siete lustros 
de vida, primordialmente en nuestro medio en donde ha contribuido a la solución 
del problema educativo de miles de jóvenes y niños que año tras año acuden con 
fervor a sus aulas a saciar sus ansias de saber. 
 
La labor del INEM no sólo se ha limitado a la educación regular de los estudiantes, 
si no que su trabajo lo ha irradiado hacia la comunidad en general a través de los 
cursos permanentes de capacitación en diferentes campos y niveles, 
especialmente ha dirigido sus esfuerzos a la solución de los problemas de 
egresados, padres de familia, escuelas y colegios que conforman la red educativa. 
 
Los éxitos alcanzados por esta noble institución, en sus corta pero meritoria 
existencia, se deben entre otras razones, a la confianza que ha ganado en el 
pueblo de Nariño, que año tras año lucha por conseguir un cupo para sus hijos; a 
las condiciones profesionales, humanas y pedagógicas de sus docentes; a la 
constancia y dedicación del personal administrativo que labora en el plantel y 
contribuye día a día a la grandeza de nuestro pueblo. Todos estos compañeros 
como un haz de voluntades se ha propuesto sacar adelante la institución y colocar 
en un lapso relativamente corto, ala vanguardia de la educación en el país.  
 
� Misión Institucional  
 
Acompañar en el proceso de formación integral de los estudiantes de manera que 
les permita la construcción de su autonomía, la capacidad para continuar estudios 
superiores, ubicarse en el sector productivo de liderazgo comunitario y en 
consecuencia  alcanzar su realización singular, colectiva e histórica. 
 
El INEM se construye  como ámbito propicio para el desarrollo humano y concibe 
su razón de ser en procesos que afirma la autonomía, la libertad, la democracia 
para enriquecer la voluntad de querer.   
   
� Visión  Institucional 
 
Con la experiencia histórica exitosa sueño el sueño es crear el instituto técnico 
superior, donde el estudiante sea gestor de su empresa asociativa con vinculación 
al sector productivo de la economía regional, nacional e internacional. 
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� Fines de la institución 
 
De acuerdo con los postulados de su misión el INEM fundamentara su educación 
en los siguientes fines: 
 
La capacidad crítica, creativa, reflexiva y analítica que permita el avance científico 
y tecnológico de los estudiantes orientada hacia el liderazgo, mejoramiento cultural 
y calidad de vida de su núcleo familiar y social. 
 
El participante de la comunidad INEM puede pensar en síntesis, tiene un 
excelente manejo de la lengua materna y adquiere conciencia permanente que la 
construcción de una sociedad distinta, la producción de conocimiento y el “saber 
hacer” son procesos cuyo elemento fundamental es el compromiso de las 
singularidades. 
 
La misión del INEM de Pasto hace referencia a que el padre de familia, el docente 
deben ayudar, colaborar al niño en las diferentes etapas por las que debe pasar 
(niñez, preadolescencia, adolescencia) para que así el chico alcance su propia 
independencia teniendo la oportunidad de elegir una carrera para si labrarse un 
mejor futuro ingresando además al mundo competitivo en el cual, por supuesto,  
gracias a su dedicación y desempeño tendrá que destacarse sintiéndose realizado 
al comprobar que su  esfuerzo ha valido la pena. Entonces  el INEM fue construido 
para lograr tal propósito permitiendo a su estudiante se integre a la sociedad 
mediante el desarrollo de los distintos valores. 
 
En la visión el objetivo fundamental una vez creada la institución es que su 
estudiante coloque en práctica los diferentes aprendizajes en la creación de su 
empresa, colaborando con el progreso de su región, además del personal como el 
colectivo. 
 
Los fines del INEM se asemejan a su misión, con relación a que la Institución está 
en capacidad de formar estudiantes críticos, reflexivos y analíticos del contexto 
que los rodea, encontrando soluciones a las diversas situaciones o problemáticas 
que se presenten, todo en busca de un mejor porvenir familiar y social, así mismo 
un estudiante INEM es conciente que el mundo está en permanente cambio y 
debe adaptarse a la nueva era. 
 
� Proyecto educativo institucional (PEI) 
 
Aunque en el avance significativo PEI de la institución INEM –Pasto se estipule 
dentro de los fines de la institución desarrollar la capacidad crítica, creativa, 
reflexiva y analítica, no se evidencia de manera activa la implementación de 
procesos  para alcanzar dicho fin. 
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De igual manera dentro del área castellana y literatura en el marco conceptual se 
establece la formación de un joven con la facilidad para la expresión oral y escrita, 
además de su espíritu creativo e imaginativo; no obstante se evidencia en la 
mayoría de los casos la dificultad en  el desarrollo de los procesos anteriormente 
mencionados de que no existen estrategias didácticas, para el desarrollo de las 
capacidades y el proceso de desarrollo en la competencia argumentativa oral y 
aun más escrita dentro de las competencias del área.  
 
Se estima así que el estudiante debe realizar acciones de interpretación, 
argumentación y proposición en su participación social, de igual manera, se 
menciona en el PEI dentro del área de lengua Castellana y Literatura, sin embargo 
no se plantea la competencia argumentativa de manera clara y precisa que posee 
la CAE dentro y fuera de la vida académica. 
 
� Proyecto de Aula 
 
Las competencias se han de entender como el dominio del lenguaje que circula y 
articula un contexto. Mírese el lenguaje como la experiencia mediante la cual se 
determinan los modos en que el hombre se relaciona y construye su realidad. El 
lenguaje construye una unidad indisoluble entre el pensamiento y el conocimiento 
siendo así como el hombre se relaciona con el mundo. 
 
El estudiante ha de realizar acciones de interpretación, argumentación y 
proposición en su participación y construcción social. Estas acciones son 
expresiones de la competencia comunicativa. 
 
Concretamente, el área requiere el fomento y énfasis en las siguientes 
competencias: 
 
• Para abstraer, conceptuar, simbolizar e interpretar la realidad, basadas, entre 

otras cosas, en el análisis discursivo y enfoque semántica comunicativo de la 
lengua. 

• En el análisis, comprensión e interpretación de textos a partir de experiencias 
lectoras del estudiante. 

• Para el manejo adecuado del lenguaje oral y escrito”. 
 
En el manual de convivencia del  INEM-Pasto, en el capitulo lll artículo 9, el cual 
se refiere al perfil del estudiante dice: 
 
Estándares:  
 
- Caracterizará los medios de comunicación masiva 
- Seleccionará  y clasificará la información emitida.” 
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El área de español y literatura se guía por una programación, correspondiente al 
grado sexto, para el tercer periodo, en la cual se trabaja con un estándar que es, 
“el reconocer la tradición oral como fuente de la conformación y desarrollo de la 
literatura”, siguiendo con unos contenidos como son “Los textos narrativos: fábula, 
cuento, origen y permanecía”, y para esto tienen unos criterios de evaluaron que 
son “Interpreta, argumenta y propone teniendo en cuenta los textos leídos”. 
 
Este estándar aparece con una carta para el estudiante, en la cual le explicara el 
trabajo que tendrá que hacer el estudiante y el porque de ese trabajo: 
 
 

Apreciado estudiante: (...) atendiendo a las competencias Interpretativa: 
que incluye idea principal, detalle inferencia y secuencia. 
Argumentativa: lleva a asumir una posición critica frente al contenido y 
la materia del texto. Propositiva: motiva a la producción de textos 
originales, desde la lectura y el análisis de otros.7  

 
 
En el PEI, Manual de Convivencia y Proyectos de Aula que maneja la institución 
esta contemplado trabajar la CAE, con el propósito de que el estudiante alcance 
un amplio desarrollo de sus saberes como el expresar de una manera clara sus 
pensamientos y sentimientos, respetando siempre las opiniones y los puntos de 
vista, mostrando la habilidad y la ética en el manejo de dicha competencia, en el 
contexto institucional. Al final de cada proyecto de aula aparecerá un taller siempre 
relacionado con el análisis de un texto argumentativo. 
 
2.2 HISTORIA DE LA ARGUMENTACIÓN 
 
Se considera a Empédocles de Agrigento el fundador de la Retórica, pero el 
primero que escribe un manual de retórica, conjunto de reglas y consejos, fue 
Corax de Siracusa que se utilizó en la defensa de reclamaciones de devoluciones 
de propiedades confiscadas por el tirano Trasíbulo; de vuelta a la democracia los 
propietarios necesitaban persuadir a los tribunales para generar verosimilitud e 
incluso certeza. Con esa finalidad se propusieron reglas y normas retóricas para 
hacer más convincentes los argumentos de cada uno de los que reclamaban las 
tierras que en ocasiones eran coincidentes en defender como propia una misma 
propiedad. El desarrollo de estos recursos ya dividió el discurso retórico judicial en 
tres partes.  
 
Las actitudes respecto a la retórica han sido de todo tipo, unas defendiéndola de 
las acusaciones fundamentalmente de falsa realidad, de pura apariencia, de 
vacuidad, de arte ornamental, cuando no de contraria a la ética y, otras 
defendiéndola y aportando argumentos de su capacidad comunicativa, 
                                                 
7 MANUAL DE CONVIVENCIA. INEM, Pasto. 
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expresividad e instrumento educativo y al servicio de la ética. En algunos casos un 
mismo autor ha sostenido diferentes posturas a lo largo de su vida, como Platón y 
San Agustín. Actualmente se la considera un importante instrumento para la 
comunicación y se trasladan sus valores positivos o negativos al uso que los 
hombres hagan de ella.  
 
Para entender con mayor claridad se hace necesario remitirnos a lo que es el 
génesis de la argumentación que muchos historiadores  concuerda  que sus 
inicios  le debemos a los griegos, su nacimiento surge en Sicilia en el siglo  v a.C  
con la retórica como lo señala Martínez, María Cristina: 
 

 
Cuando los ciudadanos que habían sido despojados de sus tierras 
reclamaron sus bienes, y para ello, en una época en que no existían 
abogados, debieron acudir a los defensores “defensores” o “litigantes”  
para recuperarlas. Los defensores recurrían a su vez a los “logógrafos” 
o escribientes públicos quienes redactaban sus defensas para que los 
interesados los leyeran delante de un tribunal. Nacieron así, los 
retóricos, quienes ofrecieron a los defensores y logógrafos un 
instrumento de persuasión capaz de convencer a cualquier persona de 
cualquier cosa. Esta retórica argumentaba a partir no de lo verdadero 
sino de lo que parecía verdadero.8 

 
 

De lo anterior tenemos como referencia del “arte oratoria” de Corax y su alumno 
Tisias en el cual presentan un conjunto de técnicas y ejemplos para poder enseñar 
como argumentar de manera eficiente  y eficaz dentro de los tribunales. El manual 
aparece como un instrumento para la resolución de conflictos en una época de 
transición de la tiranía hacia la democracia en Sicilia, el cual respondía  a la 
necesidad que se tenia de una justicia social 
 
El manual es una colección de artificios y de expedientes para cada una de las 
partes del discurso, formulas de inicio y precauciones oratorias para el exordio, de 
concejos para organizar los hechos de la narración a la causa de argumentos 
especiales y detalles para la confirmación y la refutación, la acusación y la 
defensa. 
 
Fueron muchos quienes hablaron sobre el poder que desencadena la palabra uno 
de los aportes más importantes se lo debemos a los sofistas, que aunque muy 
cuestionados  en sus tesis plantean importantes aportes en la retórica. 
Tal es el caso que Bretón (citado por Martínez 2005:31)  dice: 

 

                                                 
8 MARTINEZ, Maria Cristina. La construcción del proceso argumentativo en el discurso: 
Perspectivas teóricas y trabajos prácticos. Cali: Cátedra UNESCO, 2005. p. 30 
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Los sofistas son los primeros en teorizar sobre el poder de la palabra y 
lo hacen a través de su interés por la estética y el alcance persuasivo 
del lenguaje, como también, a través de una mirada hacia el sujeto 
contenido en su decir- “el hombre es la medida de todas las cosas- 
(Protágoras), es decir, las cosas son tales como le parezcan a todo 
hombre . El mundo estaría entonces relacionado completamente con la 
palabra humana”.9 

 
 

La primera valoración negativa de la retórica nace del concepto que adquirió la 
palabra sofista. A mediados del siglo V a. C. las técnicas preceptivas de Córax y 
Tisias; las ideas psicagógicas de Empédocles de Agrigento, que intenta provocar 
más que una reacción emotiva. Algunos autores y profesores sofistas se 
destacaban por el uso formal del lenguaje, del humanismo y del nuevo saber 
aplicado a la enseñanza de la lengua, la literatura, la ciencia, la filosofía y la 
oratoria. Fue el mal uso de la retórica, el enriquecimiento de algunos de los 
sofistas cobrando precios excesivos a sus servicios, algunos criterios filosóficos de 
fondo eliminando todo criterio objetivo en la elaboración del conocimiento, de esta 
manera se refiere Martínez: 

 
 
Los mal llamados sofistas no solo fueron teóricos y pensadores sino 
que se desempeñaron como educadores profesionales, extranjeros 
itinerantes que hacían gala de su sabiduría. Los sofistas eran además 
hombres de poder que sabían como persuadir a los jueces, dar la vuelta 
a una asamblea, gestionar bien una embajada, organizar las leyes en 
una nueva ciudad, y, por esas vías, bosquejar la futura democracia; es 
decir, sabían hacer política.10 
 
 

La lista de los sofistas es muy amplia, Protágoras de Abdera (481-411 a.C.), 
Georgias de Leontino (485-380 a. C.), Antifonte (480-411 a. C.), Lisias (459-380 
a.C.), Iseo de Cálcide (420-350 a.C.), Isócrates (436-338 a.C.).  
 
En Grecia, ya desde el siglo VII antes de Cristo. Desde el principio la retórica 
encontró pronto la forma en que recogería sus teorías, sus reglas y sus 
recomendaciones prácticas a través de los tratados y manuales de retórica. El 
primer manual de retórica tal vez se podría adjudicar a Corax de Siracusa ( S.V 
a.C), cuyos principios fundamentales solicitaban más vale lo que parece verdad 
que lo que es verdad, pues la verdad que no es creíble difícilmente es aceptada. 
En su Arte , Tisias empezó a sistematizar sus principios retóricos. Protágoras de 
Abdera (481-411ª.C.) escribió La Verdad (Alétheia) en la que afirmaba que el 

                                                 
9 Ibid. p. 31 
10 Ibid. p. 31-32 
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hombre era la medida de todas las cosas , y en El arte de persuadir , que sobre 
cada cosa hay dos argumentos recíprocamente enfrentados. Gorgias de Leontino 
(485-380 a.C.) en el Encomio a Helena destaca el valor del poder persuasivo de la 
ilusión poética. Isócrates (436-338 a.C.) en Contra los sofistas (391, a.C.) y en 
Antidosis (351, a.C.) consideró que la función de la retórica es la formación del 
hombre, valoró por encima de otras ciencias el sentido común y concedió una 
importancia destacada a la opinión. En su discurso Panatenaico propone un 
ejemplo práctico de su método didáctico.  
 
Uno de los principales filósofos que en sus escritos presenta una teoría de lo que 
hoy se conoce como argumentación es  Aristóteles, al respecto nos comenta Díaz: 
 
 

Aristóteles es el primer autor  en proponer una concepción sistemática 
de la argumentación.  Aunque fue precedido por otros retóricos como 
Corax, Tisias, Gorgias e Isocrates. En sus tópicos, el estagirita 
considera la argumentación desde la perspectiva de su racionamiento, 
además en su arte de la retórica, se refiere a los aspectos relativos a la 
persuasión de auditorios. 
 
El arte de la retórica, escrita hacia el año 330 antes de cristo, es 
considerada como la obra mas completa y organizada de toda la 
retórica clásica. Para Aristóteles “el objeto de la retórica no es 
persuadir, sino ver en cada caso aquello que es apto para persuadir”.11  
 
 

La retórica piensa Aristóteles al contrario del parecer de Platón no es un truco, 
sino un arte con su propia técnica, y no se ocupa de una sola cosa en particular 
sino de un objeto general, se la considera sobre todo facultad y arte . La retórica 
es la capacidad de considerar en cada caso lo que sirve para persuadir, este 
objeto no lo comparte con ningún otro arte, ya que cada una de las demás 
disciplinas abarcan solo la enseñanza y la persuasión de un objeto específico. 
 
Desde esta perspectiva la retórica será basada en razonamientos lógicos que a su 
vez sean probables y puedan ser utilizados en los diferentes contextos y 
situaciones que requieran una explicación concreta sobre el objeto de estudio en 
particular. 
 
La retórica de Aristóteles considera a la retórica tanto desde el punto de vista de 
los contenidos como el de la expresión. Y todo esto lo vincula por una parte a la 
lógica; por otro, a la dialéctica como estrategia; y finalmente a la ética.  
 

                                                 
11 DIAZ, Alvaro. La argumentación escrita. Medellín: Universidad de Antioquia, 2002. 
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Los cinco elementos constitutivos de la retórica, inventio, dispositio, elocutio, 
memoria y pronunciatio, se vienen definiendo desde su nacimiento en Grecia, muy 
especialmente con la aportación de Aristóteles y se acaban de completar en 
Marco Tulio Cicerón y en Fabio Quintiliano, el maestro de Calahorra: 1)Invetio, se 
refiere a la búsqueda de medios de persuasión, 2) Dispositio, se ocupa de la 
disposición de las ideas en el discurso, 3) Elocutio, recomienda normas para 
enunciar el discurso con elegancia,4) Memoria, tiene como propósito hacer 
recomendaciones para no olvidar lo que se debía en el discurso, 5) Pronunciatio, 
se refiere a una serie de normas y sugerencias sobre matices de voz y ademanes 
para pronunciar con elegancia y dignidad en el discurso. 
 
También reconoce tres clases de discursos argumentativos, 1) Deliberativo, 
propio de debates políticos, 2) Forense, propio de debates jurídicos, 3) Epidictico, 
apropiado para las ceremonias solemnes, religiosas y sociales. 
  
Numerosos conceptos propuestos por el estagirita aun gozan de validez en los 
nuevos enfoques argumentativos; categorías Aristotélicas o  metalenguajes como: 
1) Topoi (tópicos) o lugares comunes, designa los conocimientos que se suponen 
admitidos por una sociedad, 2) Ethos, se refiere a la honestidad, respeto, prestigio 
y confianza que inspira la fuente de argumentación, 3)Pathos, se refiere a las 
emociones y sentimientos que se despiertan en el auditorio, 4) Logos, se refiere a 
la naturaleza de los razonamientos y evidencias encaminados al raciocinio del 
auditorio. 
 
Desde muy pronto el gran Aristóteles (394-322 a. C.), figura central y referencia de 
la Retórica, una vez superadas algunas reticencias, empieza a construir una 
verdadera ciencia y una sabiduría que ha llegado a nuestros días y ha producido 
benéfica influencia en la elaboración de la teoría de la comunicación actual.  
 
San Agustín (354-430) es un claro ejemplo de las diferentes actitudes ante la 
retórica, se formó muy bien técnicamente en los conocimientos de la retórica que 
aprendió y posteriormente enseñó, pero cuando se convierte a la fe cristiana, 
como se observa en las Confesiones, abominó de ella por considerarla falsa y 
perjudicial. Su actitud cambió radicalmente viendo que podría ser muy útil para la 
enseñanza de la fe por su elocuencia y capacidad de persuasión. En su De 
Doctrina Cristiana San Agustín, Obispo de Hipona, sienta las bases de una 
retórica cristiana basada en la primacía de la Verdad, la moderación y el uso de 
las técnicas adecuadas siguiendo objetivos de la retórica ciceroniana a través del 
docere, enseñar las verdades cristianas; delectare, defensa y apología de la 
verdad; y el movere o flectere, mover al pecador a que se arrepienta. Agustín de 
Hipona no sólo utiliza la retórica para la predicación de la fe cristiana sino que 
además crea sus propias teorías e incluso genera el estilo cristiano , que se 
caracteriza por la defensa del uso de la claritas y perspicuitas, el uso moderado de 
las figuras retóricas por su atractivo para los auditorios e incluso la delectación o 
cómo evitar el tono áspero o desagradable en las predicaciones y los sermones, 
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así como la utilización de los estilos ciceronianos: el estilo bajo para la enseñanza, 
el mediocre para la alabanza y el sublime para la reprensión y la exhortación del 
bien.  
 
San Agustín es un autor importante para la historia de la retórica en cuanto que 
enlaza la retórica antigua con la medieval, genera las bases de una retórica 
cristiana y es un claro ejemplo del buen uso de la retórica desde la vertiente ética, 
adecuando las estrategias, las técnicas y los estilos a cada situación comunicativa.  
 
A partir de la década de 1950 se ha venido observando una reconceptualización 
de la retórica. La  nueva retórica, como una teoría coherente de la argumentación 
ha despertado el interés de importantes filósofos, lingüistas y analistas del 
discurso. Entre la figura importantes empeñadas en la rehabilitación de la retórica  
sobresalen Chaim perelman y su colega Olbrechts  Tyteca, Estephen Toulmin, 
Oswald Ducrot, Teun Van Dijk, George Vignaux, Roland Barthes, Jacques 
Moeshsler, Jurgen Habermas.  
 
Retomaremos  a Chaim Perelman , quien es uno de los mas interesados en 
reivindicar la retórica  en la actualidad al respecto comenta Díaz: 
 
 

El modelo argumentativo de Perelman se inspira en el del razonamiento 
dialéctico desarrollado por Aristóteles en su retórica. El tema central de 
su teoría de la argumentación es que mas allá de los razonamientos 
lógico- formales propios de las disciplinas que trabajan con premisas 
comprobadas empíricamente ...  Existe un amplio campo de 
razonamientos o argumentaciones propias de ciencias humanas que 
trabajan con premisas que expresan valores, como el derecho, la 
filosofía , la ética, la critica, etc ... Se trata, pues, de un modelo de 
argumentación propio de la ciencias no demostrativas.12 
 
 

Otro interesado en destacar la importancia de la argumentación es Stephen 
Toulmin, de quien al respecto nos habla Díaz: 
 
 

Su modelo argumentativo esta inspirado mas en la tradición lógica que 
en la retórica; está mas próximo a las argumentaciones reales que a las 
artificiales propias del formalismo lógico. Su propuesta es una especie 
de lógica de la argumentación no formal ... El modelo de Toulmin se 
desarrolla a partir del caracteres especial de los argumentos de cinco 

                                                 
12 Ibid.  
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disciplinas:  el derecho, la critica del arte, la ética, la administración de 
empresas y la ciencia.13. 

 
 
Es así como el estudio de la argumentación cobró un importante impulso tras la 
publicación de Tratado de la argumentación. La nueva retórica (1958), obra de 
Chaim Perelmann, así como por las aportaciones de la filosofía analítica, que han 
diseñado una teoría de la argumentación de elevado interés conceptual y que 
incorpora algunos elementos de la lógica formal en el diseño de argumentos 
válidos. 
 
2.2.1 La argumentación. La argumentación desempeña  un papel  importante 
dentro de la construcción de nuevos saberes, habilidades y competencias básicas 
que permiten dentro del proceso enseñanza-aprendizaje generar oportunidades de 
interpretación, significación, aplicación en el contexto y en las distintas 
interrelaciones que direccionan la conducta humana. 
 
Por otra parte la argumentación es significativa, porque involucra en sus 
contenidos una variedad de procesos que contribuyen al mejoramiento de la 
capacidad expresiva, comunicativa, interactiva e interpretativa. Esto implica que 
tanto el docente como estudiante se encuentren en la capacidad de sustentar y 
defender un punto de vista de una forma razonable, de manejar de manera 
correcta y concreta los códigos que surgen del proceso comunicativo. 
 
Consideramos la argumentación como parte esencial en el proceso de formación 
del individuo, puesto que con el desarrollo de esta competencia se logra sustentar 
y defender un determinado tema participando en ámbitos sociales, políticos, 
religiosos y culturales acorde al contexto. 
 
 

La argumentación es una forma de convencer o de lograr una adhesión 
de un determinado auditorio, pero apoyándose mas que todo en 
criterios razonables. Por eso argumentar es mucho mas que persuadir 
cuando se trata de convencer a un auditorio exigente. Con la 
argumentación se busca fundamentalmente un convencimiento una 
aceptación de una forma de interpretar un hecho o situación  ...  El 
principal propósito de una argumentación es convencer, lo cual puede 
obedecer a necesidades como  influir en la opinión de una persona o 
grupo social, modificar alguna opinión de un auditorio, disuadir a 
quienes se muestran opuestos a un punto de vista, minimizar la 
hostilidad hacia una determinada tesis, justificar una convicción o 
refutar puntos de vista que no se comparten.14. 

                                                 
13 Ibid 
14 Ibid. p. 5-6 
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En otro sentido es “El conjunto de técnicas discursivas que permiten provocar o 
acrecentar la adhesión de los espíritus a las tesis que se les presentan a su 
asentimiento”.15 
 
Para los usuarios del código lingüístico se nos hace necesario el estudio de una 
disciplina encaminada a generar una constitución de sentido para asumir así la 
ciencia del lenguaje, esa constitución de sentido tiene el nombre genérico de 
argumentación, la cual debe ser apoyada fundamentalmente por el uso que le de 
el hablante-oyente a la competencia comunicativa, ese fundamento debe traer 
consigo el resultado de la unión hecha entre la practica social humana y el uso del 
lenguaje. 
 
El alcance que debe tener esta práctica argumentativa es de convencer, de 
defender un punto de vista ante un auditorio para acrecentar así la validez de su 
discurso, dicho discurso alcanzara su validez siempre y cuando se obtenga un 
efecto significativo dentro de un contexto, tal es el caso que Toulmin señala que: 
 
 

Argumentar se refiere a la actividad de plantear pretensiones, 
someterlas a debate, producir razones para respaldarlas, criticar esas 
razones y refutar esas criticas. Un argumento en el sentido de un tramo 
de razonamiento, es la secuencia de opiniones y razones encadenadas 
que, entre ellas, establecen el contenido y la fuerza de la posición para 
la cual argumenta un hablante particular.16 

     
                                                                          
Con base en lo anterior, argumentar es la capacidad de comunicar un 
conocimiento en particular ante un auditorio en específico, con el fin de que los 
planteamientos propuestos alcancen su justificación mediante el proceso de dicha 
presentación que conlleve a debatir opiniones, criticar y contradecir razones, para 
que el auditorio demuestre la aceptación o el rechazo de las pretensiones. 
 
2.2.2 Tipos de argumentos 
 
� Argumentos Cuasilógicos 
 
Se llaman así porque tienen una apariencia demostrativa en cuanto están 
construidos a semejanza de un esquema formal y extraen su fuerza argumentativa 
de esta semejanza. 
 

                                                 
15 PERELMAN Y OLBRECHT TYTECA. Citado por: MONSALVE, Alfonso. Teoría de la 
argumentación. Medellín: Universidad de Antioquia, 1992. p. 52 
16 TOULMIN. Citado por: DIAZ, Álvaro. La argumentación escrita. Medellín: Universidad de 
Antioquia, 2002. p. 2 
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Los argumentos cuasilógicos pueden recordar, de acuerdo con Perelman y 
Olbrechts-Tyteca, estructuras lógicas tales como la contradicción, la identidad, la 
transitividad o estructuras matemáticas tales como frecuencia, relación del todo a 
la parte, etc.  
 
� Argumentos de Reciprocidad 
 
Es una aplicación de la regla de justicia. Pero es una aplicación indirecta porque 
requiere de la noción de simetría. Una relación es simétrica si cuando ella se da 
entre “a” y “b”, también se da entre “b” y “a”. 
 
Los argumentos de reciprocidad presentan determinadas relaciones como 
simétricas. Aunque esto dificulta la aplicación de la regla de justicia, facilita la 
identificación entre los dos términos que relaciona porque lleva el aspecto que se 
destaca en razón de la simetría. 
 
La transposición  de puntos de vista también da origen a estos argumentos porque 
permite, a partir de la simetría, reconocer la identidad de ciertas situaciones. 
 
� Argumentos de Transitividad 
 
La transitividad es la relación formal según la cual si una relación se da de “a” a “b” 
y de “b” a “c”, también se da entre “a”  y  “c”. Relaciones tales como implicación, 
equivalencia e inclusión, son simétricas. 
 
Cuando la transitividad de una relación es cuestionable o cuando su afirmación 
exige acondicionamiento, precisiones, el argumento de transitividad es de 
estructura cuasilógica. 
 
Y no una demostración. “Los amigos de mis amigos son mis amigos” expresa una 
relación transitiva que puede ser objetada pero que a su vez puede ser defendida 
anotando que es bajo el cumplimiento de la máxima como se concibe la amistad. 
 
Los argumentos transitivos pueden combinarse con los recíprocos: “Que se amen 
el uno al otro! Uno y otro me aman”. 
Cuando la transitividad es precaria, ésta puede sustentarse a partir de argumentos 
basados en la estructura de lo real, del tipo de las relaciones de medio a fin. 
 
� Argumentos de Inclusión 

 
Esta relación permite distinguir dos clases de argumentos: los que simplemente se 
limitan a mostrar la inclusión de las partes  en un todo, y los que presentan la 
división del todo en sus partes y las relaciones que entre ellas se establecen. 
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Los primeros sólo señalan la relación del todo con una de sus partes, sin atribuir 
características específicas entre algunas de ellas o en el conjunto. Es por así 
decir, una comparación casi matemática de manera cuantitativa. 
 
Concebir el todo como la suma de sus partes es el modelo de una gran cantidad 
de argumentos que pueden clasificarse ya como de división”, ya como de 
“participación”. 
 
No obstante, en el argumento por división, los componentes del todo pueden 
enunciarse exhaustivamente y pueden seleccionarse como se desee a condición 
de que el conjunto pueda reconstruirse por adición. 
 
El argumento por división se usa en muchos casos para probar la existencia de un 
conjunto, pero con los  más característicos se busca probar la existencia o no de 
las partes, razonando por exclusión. 
 
� Argumentos basados en la  estructura de lo real 
 
Cuando dos elementos de lo real establecen un  nexo reconocido, es posible 
fundar sobre éste una argumentación en la que se pase de lo admitido a lo que se 
quiere hacer admitir. Si el nexo se establece y cómo se establece, no es asunto de 
discutir. Basta con que los acuerdos que los aceptan lo sean. Lo importante es 
que estén lo suficientemente asegurados para que permitan desarrollar la 
discusión. 
 
� Argumento pragmático 
 
Con esta clase de argumentos se avalúa un hecho por sus consecuencias 
pasadas o futuras. Con el argumento pragmático pareciera, al reducir el valor de la 
causa a sus consecuencias, que todos los valores están en el mismo plano: la 
verdad de una idea solo se juzga por sus efectos; la irracionalidad de una acción, 
de un individuo, de una empresa, depende de sus fracasos. Una acción es 
moralmente buena si es útil al mayor número de individuos. 
 
� Argumento de dirección 
 
El argumento de dirección puede presentarse bajo diferentes formas: si se pone 
en guardia contra fenómenos que al multiplicarse se convierten en nocivos, será 
un “argumento de propagación”. 
 
Si se pone en guardia contra la propagación que desvaloriza, será de 
“vulgarización”. Si se alerta contra las repeticiones que dan significación, será de 
“consolidación”. 
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� Argumento de superación 
 
Se usan no solo para impulsar determinadas conductas, sino también, en filosofía, 
para definir ciertas nociones que arrancando del sentido común, llegan a 
elaboraciones cada vez más sutiles e intrincadas. 
 
Estos argumentos se refutan mostrando la imposibilidad de ir en forma indefinida 
en la dirección indicada, ya sea porque se llegaría a un absoluto, o porque se 
obtendría una incompatibilidad. 
 
Hay dos figuras retóricas ligadas a la técnica de superación: la hipérbole y la litote. 
La hipérbole es una forma de expresarse con exageración. En ella la superación 
se presenta repentina, brutalmente, sin ninguna preparación, pero su papel es dar 
una dirección al pensamiento: “Dos picos gemelos amenazan el cielo”. La litote, 
por oposición a la hipérbole es una manera de expresión que da la impresión de 
debilitar el pensamiento para valorizar la acción. 
 
� Argumento de autoridad 
 
En muchas ocasiones una persona escoge una conducta sin mas razones que el 
hecho de que hay de por medio un prestigio –entiendo por éste la capacidad de 
producir en otros la propensión a imitar- que lo sustenta. Este es el argumento de 
autoridad, conocido también como “argumentum ad vericumdiam”. Ha sido 
atacado con frecuencia en medios académicos y científicos porque con base en él 
muchas veces se han opuesto a toda novedad y descubrimiento quienes han 
considerado que éstos son incompatibles con tesis de autoridades consideradas 
por ellos infalibles. 
 
La autoridad invocada puede ser una persona, una determinada clase de hombres 
(los sabios, los profetas, etc.); una teoría (la física, la doctrina, etc.); una noción 
abstracta (la opinión pública, el sentido común, etc.) y cosas por el estilo. 
 
� Argumento de doble jerarquía 
 
Este tipo de argumento es generalmente implícito porque detrás de toda jerarquía 
se perfila otra. La doble jerarquía puede expresar una correlación cuantitativa o 
una cualitativa. Se da el primer caso cuando a partir del hecho de que un hombre 
es más alto que otro, se concluye que también tiene las piernas más largas. Las 
más interesantes, empero, son las cualitativas que permiten concluir, por ejemplo, 
la superioridad de un fin sobre un medio o de una clase de objetos sobre otros. 
Muchos de los argumentos de doble jerarquía se basan en los nexos entre una 
persona y sus actos. 
 
Nexos que fundamentan la estructura de lo real 
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Este tipo de argumentos puede utilizar las siguientes aplicaciones: 
 
� La argumentación por ejemplo 
 
Esta argumentación presupone la existencia de regularidades cuya concreción son 
los ejemplos. Por tanto, desde esta perspectiva no se toma en consideración lo 
que se señala como único e irrepetible, ligado a un contexto fuera del cual es 
irreproducible. Se trata, en cambio, de relevar el caso particular como 
manifestación de la regularidad, de tal modo que permita generalizar. 
 
Otra muestra de la argumentación por ejemplo, estriba en pasar de un caso 
particular, no a una regla sino a otro caso particular. 
 
En la argumentación por  ejemplo, el lenguaje desempeña un papel decisivo: al 
asimilar dos fenómenos bajo un mismo concepto pareciera que esta asimilación 
resultara de la naturaleza misma de las cosas. Pero es el lenguaje el que permite 
subsumir bajo una misma regla, situaciones que se califican de la misma manera. 
 
� Argumentación secuencial 
 
La técnica utilizada para elaborar el cuerpo argumentativo consiste en la 
acumulación de argumentos a favor de una sola tesis. Así, el texto suele comenzar 
con la tesis de la autora (su punto de vista respecto de un tema) y luego dicha 
tesis se apoya a lo largo del discurso a través de una suma de elementos 
probatorios o argumentos. El texto queda dividido en la tesis y varias fases 
argumentativas, cada una de las cuales contiene un argumento diferente bien 
desarrollado. Cada sección puede introducirse con un conector textual diferente, 
según el momento en que se encuentre la argumentación 
 
� Argumentación dialéctica 
 
Este tipo de argumentación es más compleja, puesto que no sólo se presenta la 
tesis (o las tesis) que defiende el escritor, sino también las contratesis defendidas 
por los que no son partidarios del punto de vista que se intenta justificar en el 
proceso argumentativo. 
 
Un buen autor de este tipo de argumentaciones debe exponer argumentos que 
favorezcan tanto a la tesis como a la contratesis, de modo que su postura  sea 
más bien crítica consigo mismo y el proceso de persuasión no implique 
minusvalorar al lector. 
 
En el argumento cuasilógico el autor puede realizarlo basándose en un esquema 
establecido acudiendo a estructuras lógicas como la contradicción y la identidad 
entre otros. En el argumento de reciprocidad el autor tendrá en cuenta el orden de 
los elementos al construir su argumento, además debe redactar correctamente 
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para que no haya tergiversaciones de su punto de vista. En el argumento de  
transitividad el autor al seleccionar los elementos los relaciona de manera explícita 
a su auditorio y si  desea lo puede combinar con el de reciprocidad para obtener 
mejores resultados. En el argumento de   inclusión ofrece dos opciones a su autor, 
el argumento elegido tendrá que proclamar las diversas opiniones del autor. 
 
En  los argumentos basados en la estructura de lo real, el autor determina que 
elementos tienen parentesco saliendo de la rutina para innovar al auditorio. En  el  
argumento pragmático el autor tiene la posibilidad de valorar un acontecimiento de 
acuerdo a sus consecuencias. El argumento de dirección ofrece también 
diferentes opciones para la construcción del mismo. El argumento de superación 
va en curso contrario al de dirección, es decir, este argumento quiere salir de las 
reglas tradicionales ayudándose de la hipérbole y la litote. En  el argumento de 
autoridad, el autor debe ayudar a una persona especializada en un determinado 
tema, sin embargo,  si el autor desconfía  de esta persona, puede comparecer a la 
persona que quiera. En el argumento de jerarquía el autor puede plantear la 
situación de su argumento de manera cuantitativa o cualitativa, además esta clase 
de argumentos evalúa las acciones e la persona a través del tiempo. 
 
En los nexos que fundamentan las estructuras de lo real el autor utiliza el 
argumento por ejemplo, que se refiere como su mismo nombre indica se apoya en 
ejemplos particulares empleando el lenguaje, para entender los diferentes 
ejemplos. 
 
En la argumentación secuencial el autor reúne varios puntos de vista a favor de su 
tesis, pero debe comenzar con sus puntos de vista en la construcción de su 
argumento, además para utilizar los conectores para entrelazar los diferentes 
puntos de vista. En la argumentación dialécticas el autor tiene en cuenta su tesis y 
las contratesis planteadas por sus adversarios, en este tipo de argumento no 
importa el orden , lo importante es que cada una de sus partes sea explícita. 
 
2.2.3 Didáctica de la lengua. La enseñanza de la lengua materna (Castellano) en 
nuestro país por parte de los maestros ha generado diversas reacciones en el 
sentido de que el individuo solamente está en capacidad de aprender únicamente 
su lengua natal; sin embargo, lo que los docentes no comprenden es como el 
individuo puede y debe aprender distintas lenguas; en este aspecto Colombia 
cuenta con variedad de éstas, un ejemplo son las comunidades indígenas tal 
olvidadas desafortunadamente por la sociedad, sin imaginar la riqueza cultural, 
intelectual, lingüística entre otras, no aprovechadas apropiadamente al contrario 
mal utilizadas, hasta el punto que están por desaparecer sin tener oportunidad a 
defenderse. 
 
Otro aspecto débil en  nuestro sistema educativo es la pedagogía empleada por 
los profesores para instruir a sus estudiantes sobre la definición de lengua, 
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consideran que deben aprender tal como ellos aprendieron, a esto Chois. P. 
señala: 
   
 

A veces los profesores simplemente asumen que si se ha enseñado 
siempre de una determinada manera, es por que es la única posible y 
otros pueden tener la convicción de que el cambio no es necesario 
dado que así todo el mundo ha aprendido a leer y escribir, lo cual es 
garantía de su éxito.17 

 
 
Que concepción tan ambigua, es imposible que un educando aprenda los distintos 
saberes como aprendió su profesor, al contrario, el docente debe actualizarse en 
las variadas pedagogías existentes todo en beneficio de su estudiante y de él 
lógicamente, por tanto si aplica las nuevas estrategias didácticas deberá apoyarse 
en las diferentes disciplinas que le puedan ayudar a comprender el contexto que 
rodea a su alumno. 
 
Dentro del campo de la lengua no hay que olvidarse de la lectura y escritura 
temáticas fundamentales en el proceso de formación del individuo, en la escritura 
es un aspecto infortunadamente mal trabajado por los docentes de lengua 
materna,  es así como Pérez señala: “Para el caso de la escritura en muchos 
casos se escribe para demostrar que se leyó, se escribe para demostrar que se 
sabe escribir, se escribe para aprender a escribir.”18 
 
Ese es el gran error del docente al no motivar a su estudiante a escribir, sólo se 
conforman con el trabajo que le asignan, por esto el educando se desanima al no 
tener el apoyo de su maestro, sin embargo para un buen proceso escritor es 
necesario valorar el sentido de la lectura en el aula de clase para saber como 
pueden construir conceptos de estos saberes a partir de las propuestas que el 
maestro plantea en el aula, una ves planteadas éstas, el docente debe exponer 
que al escribir se tendrá una intención de acuerdo a las diferentes necesidades, 
entonces el propósito de la escuela y la de sus componentes en este caso sus 
maestros es la de formar a los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita, 
además  formar sujetos competentes capaces de acudir a la lectura y escritura 
para resolver las necesidades que se presentan al interactuar con otro individuo. 
 
El docente está convencido de que la manera de instruir  a su estudiante es la 
adecuada; enumerando normas, reglas, características que ayudan al alumno a 
interactuar con los demás, pero para esto deberá estar en permanente práctica, 

                                                 
17 CHOIS, L.P.  Citado por: VASQUEZ, F. Didáctica de la lengua materna: Estado de la discusión 
en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 24 
18 PEREZ. Citado por: CHOIS LENIS, Pilar Mirely. La didáctica de la lengua materna: Estado de la 
discusión en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 31 
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convirtiéndose en una enseñanza para la vida y no para el momento, además el 
docente debe reconocer a su grupo de estudiantes como parte esencial en su 
proceso de formación  sus fortalezas y debilidades en la enseñanza de 
determinado tema. Hurtado, R.  et al  añaden: 
 
 

Para construir una didáctica de la lengua en cualquier de sus 
componentes: lectura, escritura y oralidad, entre otros, no es suficiente 
el conocimiento de la lengua que se desea enseñar; también se 
requiere como mínimo,  conocer  del sujeto que aprende y de los 
contextos socioculturales en los que residen los destinatarios de la 
didáctica en construcción.19 
 
 

Lo anterior permitirá una mayor interacción entre profesor-alumno enterándose del 
contexto en el que se desenvuelven tanto uno como otro rompiendo el paradigma  
el cual dice que el profesor es el único poseedor de la verdad y su educando es un 
recipiente al cual se le transmite conocimiento. 
 
Una verdadera didáctica se construirá, si existe una preocupación por parte de los 
maestros en mejorar el nivel de educación del país, sin embargo los docentes 
tienen que seguir los lineamientos estándares propuestos por el gobierno y así no 
se podrá obtener el cambio esperado; el docente debe concientizarse  que 
continuando con las normas reglas dictatoriales se convertirá en uno más de los 
del montón, por tanto él está en capacidad  de crear sus propias reglas de juego,  
es decir su propias pedagogía con la colaboración de su comunidad estudiantil, 
formando así individuos críticos, reflexivos y analíticos del contexto en el cual 
interactúan, involucrándolos en una cultura social en donde son parte de la 
construcción  y no de la destrucción . 
 
El docente al elaborar su didáctica debe tener en cuenta que la oralidad y lo 
escrito están estrechamente relacionados, por que si se dedica a una sola de ellas 
corre con el riesgo de formar niños y niñas aptos en el campo seleccionado, por 
consiguiente la enseñanza de una didáctica de lengua materna no se debe centrar 
sólo en teoría sino también en la practica contando por supuesto con los procesos 
de lectura y escritura. 
 
Gran parte de esta responsabilidad la asumen las instituciones de educación 
superior, especialmente  sus facultades de educación donde sus egresados 
profesionales de la Educación en el campo de la lengua deben ser competentes, 
capaces de modificar una sociedad teniendo en cuenta los diferentes contextos, 
es así como Artunduaga señala: 

                                                 
19 HURTADO, R. et al.. Citado por: VASQUEZ, Fernando.  Didáctica de la lengua materna: Estado 
de la discusión en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 69 
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La necesidad de formar en los pregrados un pedagogo de la lengua que 
relacione la disciplina y la pedagogía a través de la didáctica; que se 
pregunte por lo que pasa en la mente del niño y del adolescente cuando 
aprende; un pedagogo que enseñe no que transmita que eduque no 
que amaestre; un pedagogo capaz de producir resultados de lo que 
socialmente se espera.20 

 
 
Por tanto las instituciones de educación superior deben instruir a su egresado la 
manera de vincular una buena pedagogía con su didáctica,  para que cuando esté 
con sus estudiantes sea más comprensivo en su aprendizaje, quedando en la 
mente de ellos como un buen docente y no aquel tradicionalista que busca 
llenarlos de conocimiento para luego a través de un examen devolver información, 
la llamada educación bancaria que tanto daño a hecho al sistema educativo 
colombiano. Es así como Cárdenas  señala: 
 
 

Se trata de un maestro bien formado, conocedor integral del ser humano, 
tolerante y responsable;  investigador y gestor de aprendizajes , capaz de 
abrir caminos a la participación de entender que el salón de clase y la 
escuela son comunidades de habla y no simples laboratorios en donde se 
ponen a prueba una teorías.21 

 
 

Por tanto, un docente bien formado será ejemplo tanto para sus compañeros como 
para las generaciones de docentes venideras, porqué aplicarán los conocimientos 
aprendidos durante los cinco años por su paso en la Universidad, donde percibe el 
estado actual de la educación en Colombia, además al relacionarse con su grupo 
de educandos comprenderá el porqué del bajo rendimiento de ellos. 
 
Ahora ya en el entorno escolar, ser un docente que respete y valore la 
participación de sus estudiantes, así ellos se sentirán seguros para seguir 
opinando sobre las distintas situaciones planteadas por su docente, por que si no 
se aprecia el punto de vista de ellos sentirán miedo y ese no es el propósito en la 
formación de un docente, además hacer sentir al estudiante que su aula y su 
escuela son lugares de formación y no lugares en donde reciben información, 
escenarios de pánico donde les “castran” su opinión causando en ellos 
resentimiento, odio haciendo que deserten para formar parte de los miles de 
pobres de este país, entonces si en papel de la escuela es ese para que seguir 

                                                 
20 ARTUNDUAGA, Citado por: RONDON H., Gloria y DUARTE G., Olga. Didáctica de la lengua 
materna: Estado de la discusión en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 133 
21 CARDENAS, Citado por: RONDON H., Gloria y DUARTE G., Olga.  Didáctica de la lengua 
materna: Estado de la discusión en Colombia. Cali: s.e. 2005. p. 134 



 42 

destruyendo las ilusiones, metas de una comunidad  que lo único que quiere es 
salir adelante para encontrar un mejor futuro. 
 
La labor de ser docente no es fácil y menos con los antecedentes existentes, sin 
embargo en nuestras manos están las ilusiones de miles de niños y adolescentes, 
por tanto se deberá construir una didáctica a partir de situaciones de interés y 
necesidades de los estudiantes, para que así tengan una buena formación social, 
institucional y personal. 
 
� Didáctica de la escritura 

 
“Los ojos son testigos  

mas precisos 
que los oídos” 

Heráclito 
 
Es Innegable la importancia vital que posee la interacción social entre los seres 
humanos; de una u otra manera todos poseemos la capacidad de comunicarnos y 
para alcanzar tal fin, utilizamos la herramienta primordial que es el lenguaje. 
 
La comunicación humana mediante el lenguaje presenta como finalidad primaria el 
transmitir información e intercambiar significados, para obtener este resultado es 
necesario construir unidades de sentido mediante el código oral o el código 
escrito. 
 
Así la lectura y la escritura son procesos creativos e interactivos de construcción, 
se presentan como habilidades básicas que se deben desarrollar para la utilizarlas 
en todas las actividades,  tanto en la vida académica como profesional para 
desempeñarse con éxito  en sus labores correspondientes. Estos dos procesos 
son actividades cognitivas íntimamente relacionadas que se desarrollan con la 
práctica. Es así, que dichas competencias no se pueden desligar  de una función 
social y cultural del lenguaje. De esta manera se refiere Cervera (1980:11)”la 
lecto-escritura ha sido y es, un agente imprescindible en la  transmisión cultural  
intergeneracional e  interhumano en general” por esto, entre la lectura y escritura 
existe una interrelación constante con la finalidad del mutuo enriquecimiento. 
 
El proceso escritor se inicia desde  muy temprana edad y se va perfeccionando a 
través de la vida, de esta manera  la construcción de textos es el resultado  de un 
largo proceso de preparación. “[...] porque escribir es explorar, partir de una idea o 
una intención oscura, de un sentido que se evade  y luchar hasta encontrar los 
medios lingüísticos que lo convoquen”.22. 
 

                                                 
22 PAEZ A., Ciro Alonso. Leer y escribir: Entre el método y el arte. Bogotá: Universidad Autónoma de 
Colombia, 2001. p. 57 
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Lamentablemente  escribir un texto de manera correcta  resulta de gran 
complejidad  para la mayoría de las personas  debido a que manejar la escritura  
implica todo un proceso; conocer las reglas lingüísticas  de acuerdo a la lengua en 
que se escriba, se debe saber maneja la cohesión , la coherencia, la adecuación 
de un texto,  y comprender las estructuras que componen las diferentes clases de 
textos, entre  otras normas; es decir, el individuo que desee manejar la escritura 
debe dominar un agregado de estructuras  para llegar al proceso de composición 
escrita. Al  respecto se refiere Casssany: 

 
 
El proceso de la composición escrita esta formado por un conjunto de 
estrategias  que utilizamos para producir un texto escrito. Estas 
estrategias son la suma  de las acciones realizadas desde que 
decidimos escribir algo hasta que damos el visto bueno a la última 
versión del texto.23 

 
 
Por consiguiente el proceso escritor debe necesariamente llevar una asesoría en 
el que el más apropiado es el educador, debido a que no se dejará el proceso 
escritor al libre albedrío, puesto que no se estima únicamente el acto de escribir, 
sino el de escribir  en función de un propósito, de una intencionalidad, de una 
probabilidad, de un punto de vista; en síntesis  el escribir  debe tener una relación 
teleológica  en un contexto pragmático. En este sentido Ramírez (2003:32) señala: 
 
 

[..] Presupone interiorizar y sacar conclusiones  de, en primer lugar, ese 
sistema de reglas, normas y exigencias que paulatinamente ha ido 
convirtiendo  a la institución escolar  en un sistema hermenéutico y 
descontextualizado de la realidad social de la que proviene el 
estudiante [...]24 

 
 
Estas razones hacen que el estudiante no presenta  un interés por la escritura, 
porque además de las fobias que implica ser escritor, el código escrito no 
coadyuva  o carece de sentido utilitario  para su desenvolvimiento en su cotidiano 
vivir  y se reduce  simplemente a uno mas de sus requisitos académicos. Moreno 
(2001:147), plantea: “Los alumnos necesitan saber muy bien  para que y por que 
tienen que escribir” en este sentido el tutor deberá  ejercer una enseñanza 
contextualizada, de acuerdo a las necesidades  de los estudiantes, para que el 
escribir  se convierta en una herramienta de gran utilidad para la vida. 
 

                                                 
23 CASSANY, Daniel . Describir el escribir: Cómo se aprende a escribir.  Barcelona: Paidos, 1989. p. 19 
24 RAMÍREZ, Roberto. Inteligencia práctica en la escuela aplicada al desarrollo de la competencia 
argumentativa” , En: Revista Hechos y proyecciones del lenguaje, Numero 12, p. 29-51. 
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El escribir conlleva  a aprender y desarrollar  actividades inherentes al proceso, es 
por esto que el escritor  y mas aun el alumno escritor  percibe los temores al 
encuentro con el papel  en la medida en que no esta permanentemente 
familiarizado con en proceso  mencionado. Se describe así este hecho: En  el 
antes de la escritura , el miedo se traduce  en la ignorancia que uno tiene  sobre 
su propia vulnerabilidad como escritor  y las expectativas reales o ficticias, que 
uno se crea con respecto a lo que espera de uno mismo y de los demás. 

 
Por consiguiente la escritura se convierte en una permanente activación de 
sentidos  en combinación y mutua interrelación  entre la teoría y la práctica. Ser 
escritor implica  de una permanente construcción que se  adquiere con el tiempo y 
se va transformando. Paez consigna: 
 
 

Antes de que la aventura creadora  se estandarice en un proceso, en un 
método para producir, deben multiplicarse los ensayos y los errores, la 
destrucción y el desperdicio. Entre la cierta aventura y el método, entre 
los innumerables experimentos y la receta exitosa  están el derroche, el 
caos y la desesperación.25 
 
 

En este sentido  la escritura no se reduce solamente  al traspasar el código oral al 
escrito, no es llevar el sonido a la letra, la escritura se convierte en una unidad 
comunicativa básica, interrelacionada pero con sus diferencias a la oralidad, 
porque dominar el código  oral no  implica que  conlleve a dominar el código 
escrito de igual manera, ambas son unidades de significado; sin embargo, poseen 
características diferenciadoras, como por ejemplo: en el texto oral, su estilo es 
espontáneo, su canal es el aire, su codificación es la voz; en el texto escrito, exige 
una plantación, su canal es el papel  requiere un léxico mas preciso, esta entre 
otras discrepancias. Cassany aporta señalando con respecto a la escritura: “Este 
código, como también el oral, actúa en un conjunto  muy variado  de situaciones 
de comunicación en condiciones muy diversas, que hacen que se produzcan 
variaciones en sus características”.26 
 
Cassanny, llega a manera de conclusión  con respecto  al concepto erróneo que 
se tiene sobre el código escrito: 
 

[...] no se trata de  un simple sistema de trascripción, sino que construye 
un código completo e independiente, un verdadero medio de 
comunicación. Esta afirmación tiene importantes consecuencias para la 
enseñanza de la lengua: aprende un código escrito no significa 

                                                 
25 PAEZ A., Ciro Alonso. Op cit. p. 57 
26 CASSANY, Daniel. Op cit p. 44 
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solamente, aprender la correspondencia entre el sonido y la grafía, sino 
aprender un código nuevo, sustancialmente distinto al oral.27 

 
 

Como se puede colegir lo planteado anteriormente la escritura  no es una simple 
trascripción, ni una unión de oraciones adicionales que se unen atrás de otra ; por 
esto se hace necesario  repensar lo que significa realmente el proceso escritor. 
 
� Producción de textos 
 
Al producir un texto es necesario tener en cuenta alguna normas que permitan el 
éxito del escrito, por lo cual el apoyo en teorías o modelos de producción textual 
son de ayuda para estructurar el texto,  de tal forma que sus líneas muestren 
ideas, pensamientos, opiniones, criticas, etc. Para producir un texto tenemos en 
cuenta la escritura como principal elemento en la elaboración de un escrito, como 
también la capacidad del sujeto para elaborar y dar entendimiento a su escrito. Es 
así como el modelo de Hayes y Flower “Se caracteriza no solamente por los 
propósitos, las estrategias, los planes y los objetivo, sino también por los recursos 
discursivos del lenguaje escrito”28. Lo anterior muestra un modelo que resalta 
elementos esenciales en el escrito porque habla  de ideas, organización y 
trascripción con el fin de consolidar el texto y la producción del mismo. 
 
En este mismo modelo presentado por Hayes y Flower habla de la “activación de 
la memoria a largo plazo-(MLP)-” [...]29 el escritor crea una imagen del destinatario 
del texto, de las condiciones socioculturales en las que se desarrolla y desde las 
cuales da significado al texto.” En este sentido se dirá que al producir un texto, en 
la mente del escritor esta dando importancia a quien escribe, que escribe, como 
escribe, porque escribe y cual es el propósito de su escrito. 
 
 En Hayes y Flower se refieren a tres procesos que dan solidez a lo que el escritor 
trata de producir, son operaciones cognitivas que el individuo utiliza para escribir; 
es así como la planificación, la textualización  y la revisión permiten llegar al 
objetivo final del producto escrito. Con respecto a la planificación Hayes y Flower 
dicen: 

 
El escritor asume los objetivos que pretende conseguir; genera las 
ideas y recupera y organizar los datos de la MLP relevante para la tarea 
[...] la planificación del texto se entiende como una estrategia para 
conseguir acciones propuestas para una meta [...] La planificación 

                                                 
27 CASSANY, Daniel. Op cit p. 27 
28 ALVAREZ, T. RAMÍREZ, R. y Didactext. “Teorías o modelos de producción de textos en la 
enseñanza y aprendizaje de la escritura” En: Revista Didáctica ( lengua y literatura), Universidad 
Complutense de Madrid, (En Prensa). 
29 Ibid 
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incluye grados de motivación y de decisión para la elaboración del 
texto.30  
 
 

Podemos afirmar que es verdad que para la mayor parte de nuestras acciones, en 
este caso el producir un texto, necesitamos planear para dar mejor resultado y 
lograr lo que queremos, es por eso que los buenos escritores planifican siempre.  
En cuanto a la textualizacion  Hayes y Flower nos dicen: 
 
 

El escritor reconsidera las pistas detectadas, recupera el contenido 
semántico almacenado en la MLP, vierte dichos contenidos en la 
memoria de trabajo, elabora una posible forma verbal para expresar 
dicho contenido y la almacena en la memoria articulatoria temporal, 
evalúa dicha forma, y, si es adecuada, redacta tomando en cuenta las 
normas lingüísticas, retóricas y pragmáticas.31 

 
 
Con lo anterior  se dirá que el escritor esta listo para producir su texto y que esta 
consciente de lo que va a escribir, y ha tomado en cuenta normas y reglas que le 
permitirán lograr su escrito; pero necesita de  la revisión que en definitiva logrará 
que el escritor se sienta satisfecho con lo que escribió. Es así como el escritor esta 
en la posibilidad de corregir, indagar y  consultar los errores de su texto con el 
objetivo de mejorar su escrito para que la producción del mismo logre su calidad. 
 
Pero además del modelo de Hayes y Flower  se rescata en el modelo de Nystrand 
la importancia que coloca en el lector, puesto que al producir un texto hay que 
tomar en cuenta que se dirige a un determinado grupo de personas. En tal caso el 
texto escrito debe ser entendible, coherente con lo que busca, comprensible para 
quien lo lee, debe estar actualizado al tiempo y a los cambios lingüísticos; cuando 
el escritor logra esto, esta produciendo un texto y su pensamiento se esta 
adecuando con los demás. Nystrand, según Álvarez dice: 

 
 
La traslación del pensamiento a un texto implica la manifestación de 
contenidos semánticos o la actualización del potencial semántico en 
confluencia con el potencial semántico del otro, del interlocutor. 
Este modelo recupera la importancia que tiene la dimensión 
sociolingüística y etnográfica de las comunidades de habla.32 

 
 

                                                 
30 Ibid 
31 Ibid 
32 Ibid 



 47 

Al igual que Hayes y Flower que presentan tres procesos de producción textual 
que son: planificación, textualización y revisión; Nystrand incurre por una línea 
similar  presentando cinco procesos que ayudan al escritor a producir un texto, de 
tal manera que su producto sea mas completo, el autor clasifica así: “En la etapa 
de invención se produce la generación y el descubrimiento de ideas; en la etapa 
de la planificación se manipula las ideas; en el estilo y en la memoria se realiza la 
producción del texto y la entrega es finalmente la edición del texto”.33 
 
Estos procesos tratan de ayudar a buscar un orden al escrito, parte desde nuestro 
pensamiento y el orden de las ideas que le demos en nuestra mente, para luego 
poder plasmarlas en las líneas del escrito; dicho proceso incentivará al escritor 
puesto que con el orden que se le da, le ayudará a perder ese temor que siente al 
no poder producir un texto, debido a que el orden del proceso para producir un 
texto del escritor inexperto no suele dar resultados óptimos. 
 
Nystrand en el modelo de producción escrita propone de relieve la progresión 
temática; es decir, la forma  como a partir de una información dada, procede una 
nueva información. Hace hincapié en que los buenos escritores no lo son 
simplemente porque planean mas el texto, sino también porque estos se hacen 
demandas necesarias para cumplir con propósitos auténticos y para lectores 
reales. En este contexto la escritura y la lectura requieren de un escritor y de un 
lector que construya hipótesis sobre la situación comunicativa. 
 
Al escribir es necesario pensar en que escribo y para quien escribo, en tal caso la 
información que se brinde debe estar abierta a cambios, que tanto escritor como 
lector sean capaces de identificar con el objetivo de buscar nuevas posibilidades 
de escritura y lectura, con lo anterior se busca que al producir un texto ambas 
partes se sientas satisfechos, y  a la vez encuentren agrado entre lo que se 
escribe y se lee. 
 
En el modelo de Beugrande y Dressler de acuerdo con Álvarez, nos habla de la 
importancia de la cohesión y la coherencia, pero además rescata otros aspectos 
importantes en el momento de producir un texto, al respecto nos dicen: 
 
 

Si bien la cohesión y la coherencia se consideran dos operaciones 
intrínsecas al texto (centradas en el texto) que propician redes cognitivas 
fundamentales en la producción, también es necesario considerar otros 
aspectos centrados en los interlocutores del texto, tales como: a) la 
intencionalidad (actitud del escritor) cuya función se proyecta hacia la 
orientación de la actividad interpretativa para la consecución de una meta; 
b) la aceptabilidad (actitud del receptor) o reconocimiento que realiza el 
interlocutor de la cohesión, coherencia e intencionalidad del texto como 

                                                 
33 Ibid 



 48 

relevante; c) la situacionalidad  (relevancia) o pertinencia del texto en un 
contexto de interacción, d) la intertextualidad (relación entre textos) o 
interpretación y comprensión del texto a partir de la información recibida de 
otros textos anteriores; y e) la informatividad  o novedad y relevancia del 
significado del texto.34 

 
 
Con lo anterior se dirá que este modelo va mas allá de lo que es en si el escrito, 
puesto que pone en realce procesos cognitivos; cuando nos dice la actitud del 
escritor se refiere a lo que busca o lo que pretende el escritor, lo cual es muy 
importante puesto que si se escribe se espera lograr alguna reacción en el lector, 
el cual al estar atento esta aceptando el escrito, lo esta asimilando, se esta 
adecuando a lo que el conoce, lo esta informando, lo esta colocando en un estado 
de reacción frente a lo que lee, además le esta dando la posibilidad de crear 
también un texto. 
 
Con respecto al escritor que comienza a ser escritor, quiere escribir, pretende 
producir un texto nos habla el modelo de Bereiter y Scardamalia, que lo único que 
hacen los escritores sin experiencia es escribir de acuerdo a lo que piensan ellos y 
lo que han visto, es como cuando dicen “escriben como hablan”, pero en este caso 
el producir exige mas que escribir; significa tener en cuenta reglas gramaticales y 
ortográficas; los autores ponen en conocimiento actividades que ayudan a 
controlar esa producción textual, tales como: escribir a partir de hechos y 
acontecimientos sin tener en cuenta el interlocutor, buscar información según lo 
que se recuerda, recordar cual es el objetivo de lo que escribo, es decir después 
de planificar, ordenar esas ideas para buscar objetivos, para que después de 
realizar el escrito, tener la posibilidad de evaluarlo y observar fallas y aciertos, 
para así transformarlo, aunque de todas formas esa transformación no sea total; 
Bereiter y Scardamalia   presentan dos modelos que explican los proceso de 
producción escrita: 
 
 

El modelo “decir el conocimiento” explica que la producción de un texto 
puede desarrollarse sin la necesidad de un objetivo global[...] el escritor 
parte de la reconstrucción metal  del tema sobre el que se le ha pedido 
que escriba y luego localiza los elementos (identificadores) que recrean 
el tema y los elementos estructurales básicos(identificadores) del 
genero. Este proceso se inicia a partir de la utilización de las huellas, 
los indicios y las pistas que sugiere la tarea asignada. En este caso, el 
escritor se ayuda de una asociación de elementos léxicos y textuales 
pertenecientes a unos campos semánticos pertinentes. 
 

                                                 
34 34 ALVAREZ, T. RAMÍREZ, R. y Didactext. Op cit p. 10 
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El modelo “transformar el conocimiento”  contiene al modelo anterior 
como un subproceso y se proyecta con operaciones más complejas que 
implican la solución de problemas. La dimensión de la solución de 
problemas contiene el espacio del contenido-creencias, deducciones, 
hipótesis- y el espacio retórico- múltiples representaciones que incluyen 
al texto sus objetivos, las relaciones con el contenido y las posibles 
reacciones del lector. Es decir, en el modelo “transformar el 
conocimiento” se produce un constante desciframiento de problemas de 
representación que se resuelven en el espacio del contenido.35  

 
 
� Didáctica de la argumentación escrita 
 
Partiendo de las necesidades y la importancia que requiere trabajar  dentro del 
contexto escolar,  lo expuesto acerca de la CAE, y más aún en un contexto 
delimitado y privilegiado como lo es la escuela, donde el aprendizaje, la práctica, y 
la circulación de este propósito abarcan en su contenido el desarrollo de un 
proceso  que tanto a nivel de diferentes modalidades especificas del pensamiento, 
como del lenguaje, y de competencias, permitan facilitar  tanto al docente como al 
estudiante actuar de manera pertinente en las distintas situaciones de interacción 
a las que tiene acceso tanto dentro  como fuera de clase. 
 
El nivel del éxito en la ejecución del proyecto, depende básicamente de generar en 
el entorno el espacio apropiado para que el  estudiante, y el maestro, interactúen  
de manera pertinente en el proceso enseñanza – aprendizaje, trabajando 
principalmente en la definición, el uso  adecuado del conocimiento acerca de la 
argumentación escrita, y de trabajar pensando en una serie de aplicaciones 
pedagógicas denominadas estrategias. 
 
Que según Correa Medina, Dimate Rodríguez, Martínez Álvarez “Estas 
modalidades especificas se consolidan a partir de diferentes estrategias  que para 
el caso pedagógico se han considerado como estrategias didácticas y como 
estrategias de aprendizaje”.36  

 
Entendiendo como estrategias didácticas la forma como el docente aplique y 
diseñe un cuadro de opciones y oportunidades para posibilitar en los estudiantes 
un buen desempeño en el acto de aprender y aplicar lo tratado en clase. 
Y la estrategia de aprendizaje entendida como la capacidad que tiene el 
estudiante para inferir lo aprendido en clase, entender, opinar y comprender que el 
texto del proyecto no depende básicamente del docente, sino también del 
estudiante. 

                                                 
35 Ibid. p. 14 
36 CORREA, M. J. et al. Saber y saberlo demostrar: Hacia una didáctica de la argumentación. 
Bogota: Colciencias, 1999. p. 111 
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Asumir una estrategia didáctica de la argumentación escrita implica conocer bien 
el contexto en el cual se pondrán a consideración los diferentes componentes que 
estructuraran la argumentación y el conocimiento que se hará manifiesto dentro de 
la construcción y producción del texto argumentativo escrito, como también el uso 
cotidiano que se pueda realizar de la competencia argumentativa y comunicativa 
implícita en las relaciones de interacción que exige la sociedad, ya que es claro 
para nosotros que vivimos en una sociedad cambiante de reglas y normas que 
rigen y determinan un contexto específico  generado por las condiciones y 
características de los agentes que habitan el lugar. Según Rogoff, 1993 citado por  
Claudia Marcela Rincón. W, et al: 

 
 
“La enseñanza  y el aprendizaje se dan en un contexto sociocultural 
especifico. Desde este principio no es posible estudiar  ningún proceso 
de desarrollo psicológico al margen del contexto histórico – cultural en 
el que esta inmerso, este trae consigo instrumentos y prácticas sociales 
históricamente determinadas y organizadas”37 

 
 
Por lo tanto es fundamental tener en cuenta que el proceso sea acorde y se ajuste 
a las capacidades, ya sea cognitivas o económicas y a las necesidades básicas 
que requiere el estudiante para fomentar en él el espíritu crítico y analítico, y un 
buen manejo en el proceso enseñanza – aprendizaje. 
 
En consecuencia, se trabaja en la formulación de una serie de actividades que 
puestas a consideración permiten la participación activa de docentes y estudiantes 
en la construcción de nuevos saberes, en la defensa y producción de textos 
argumentativos y su punto de vista, en manejar de manera razonable y justificada 
los diferentes criterios que estructuran un texto argumentativo escrito, en generar 
un espacio alternativo en el cual se reflexione y salga a flote el espíritu critico y la 
fundamentación teórica y práctica alcanzada durante el proceso, y en la capacidad 
de interrelacionarse de manera eficaz entre los agentes que componen la 
sociedad con un buen soporte basado en el manejo explícito e implícito de la 
competencia argumentativa y sus componentes. 
 
Es así como la propuesta parte de las características y de las interacciones 
determinadas por el espacio educativo específico en el cual compartimos nuestra 
propuesta didáctica. 
 
Según Rincón W., Claudia: 

 

                                                 
37 RINCÓN, Claudia Marcela, et al. La didáctica de la lengua materna: Estado de la discusión en Colombia. 
Cali: s.e. 2005. p. 9 
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“El niño es considerado como ser social, cognoscente, activo y 
constructor de su propio aprendizaje. En el proceso de conocimiento el 
niño realiza tareas de selección, asimilación, procesamiento, 
interpretación y significación sobre los objetos de la realidad física y 
social, pero este proceso no lo realiza de forma individual: niño – 
objeto de conocimiento, muy por el contrario, se lleva a cabo a partir 
de la interacción del niño con el contexto social del cual forma parte el 
docente”.38 
 
 

De tal manera  es un deber como docentes determinar  las diferentes acciones, y 
relaciones, que el estudiante debe realizar para desarrollarse de manera 
apropiada  dentro del campo del conocimiento; la asimilación e interpretación de 
los objetos de la realidad son fundamentos teóricos, y prácticos que establecen  
una base bien estructurada para la producción y ejecución del proyecto integral y 
formativo que representa la argumentación escrita.  
 
Entender, entonces que el estudiante puede generar a partir de la realidad  textos 
argumentativos escritos, partiendo de los saberes básicos que se les han puesto a 
consideración, es admitir que el estudiante esta en posición de construir 
conocimiento, y compartir los frutos de ese conocimiento de  manera satisfactoria 
ante los demás, y que la interacción con el contexto, y las distintas formas de 
interacción social, nos coloca como eje fundamental en el progreso del estudiante, 
y  de la sociedad. 

 
 
 
 
 
 

                                                 
38 Ibid. p. 17 
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3. MARCO METODOLÓGICO 
 
 
3.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN 
 
Este trabajo se basó en la investigación cualitativa con un enfoque de 
Investigación- Acción- Participación.  
 
Investigación cualitativa porque a través de este se observó el nivel en el que se 
encontraban los estudiantes con respecto a la CAE, para así poder entender las 
necesidades del estudiante, por consiguiente nos reveló, su realidad, su contexto 
dentro y fuera de la institución, además, mostró que el estudiante es un mundo 
lleno de experiencias y a su vez de conocimientos, por lo anterior, se creó 
ambientes propicios  hacia la enseñanza de la CAE. 
 
3.2 ENFOQUE 
 
Se trabajó con un enfoque de Investigación- Acción- Participación, ya que por 
medio de éste se desarrolló la propuesta mediante un proceso, el cual se 
fundamenta en los  cinco momentos de practica pedagógica, los cuales son:  
 
Primer momento: Acercamiento a la realidad. 
 
La práctica pedagógica integral e investigadora (P.P.I.I) inició con el acercamiento 
a la realidad, en el cual,  visitamos la institución Educativa  INEM- Pasto, para que 
se nos permitiera realizar la práctica en esta institución, para lo cual nos 
presentamos al vicerrector académico Miguel Ángel Almeida con una carta de 
presentación que realizó la facultad de educación de la Universidad de Nariño, 
explicando el por qué de nuestra visita a la institución, y después de un análisis la 
aprobó permitiendo ingresar a la institución  para realizar la practica pedagógica. 
 
Después proseguimos a observar los recursos didácticos de cada departamento, 
características de los estudiantes y de sus profesores,  la institución y su  planta 
física.  
 
También se nos permitió estudiar y analizar el PEI, el componente administrativo y 
pedagógico.  
 
Segundo momento: Fundamentación  teórica 
 
Con la aprobación del vicerrector académico Dr. Miguel Ángel Almeida, se 
procedió a redactar un oficio dirigido al jefe del departamento de español de la 
institución Mg. Carlos  
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Gerardo Velasco;  el cual consistía en solicitar su aprobación,  para interactuar en 
primera instancia con el departamento y su cuerpo docente. En segunda instancia, 
adentrarse  en el contexto escolar conociendo su material de trabajo, metodología, 
relación profesor- estudiante y viceversa, desde esta perspectiva se encontraron 
falencias acordes a la asignatura de lengua castellana y literatura, que era la falta 
de estrategias  para fortalecer la lectura y escritura. 
 
Tercer momento: Formulación de planes de acción. 
 
En  la formulación planes de acción, y después de apropiarnos de la teoría 
pertinente realizamos el proyecto denominado “Lectoescritura: principio del 
conocimiento”, concibiendo  la lectura y  escritura como la puerta de entrada a 
cualquier saber, ya que su importancia es evidente en cualquier contexto social, 
concibiendo como eje principal al estudiante, para fortalecer sus conocimientos en 
cualquier aspecto de sus vidas, en este momento  presentamos al Mg. Carlos 
Gerardo Velasco un proyecto, el cual buscaba solventar las carencias 
anteriormente mencionadas. 
 
Cuarto momento: Implementación planes de acción. 
 
Se realizó el proyecto “lectoescritura: principio del conocimiento”, para realizar 
nuestro propósito, creamos un centro literario, para desarrollar este plan, para lo 
cual hicimos una convocatoria pasando por los diferentes cursos  del bloque de 
español y haciendo la realizando la respetiva instrucción. 
 
En esta primera parte, se obtuvo resultados favorables, ya que se inscribieron 120 
estudiantes, a los cuales se los citó en  la biblioteca de la institución para realizar 
la respectiva  inducción. En el desarrollo del proyecto los estudiantes por 
diferentes circunstancias la asistencia cada vez fue menor por lo cual no se logró 
el objetivo propuesto. Aunque la propuesta si gusto en la institución empezando 
por los directivos, y profesores y  algunos estudiantes, por lo cual no se pudo 
realizar. Por tal razón  los docentes sugirieron desarrollar  la practica pedagógica 
con el programa respectivo en el aula de clase para socializarnos en el campo 
pedagógico.  
 
Quinto Momento: Construcción  teórica. 
 
En este momento se replanteó la propuesta encaminándonos  a destacar la 
competencia argumentativa en el cual se presentó un proyecto que consistía en la 
búsqueda de espacios para la implementación de la CAE en estudiantes de sexto 
grado.  Logrando  una  respuesta favorable a nuestra petición, otorgando dos 
horas a la semana para desarrollar la propuesta  mencionada anteriormente. De 
esta manera se trabajó con los estudiantes que a través de la CAE  les permitió 
desarrollar la capacidad crítica, reflexiva con el fin de defender un punto de vista 
de acuerdo con su criterio. 
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El proyecto consistió en rescatar la importancia de la argumentación, tanto en el 
contexto escolar como social, además, se capacitó al estudiante para  que pueda 
desarrollar de manera satisfactoria la CAE, y obteniendo como resultado un texto 
argumentativo escrito. 
 
3.3 INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCIÓN DE DATOS 
 
� Observación directa 
 
Ésta permitió determinar el desempeño del docente en relación con las temáticas 
que se abordan en el área de lengua castellana y literatura, de esta manera nos 
percatamos que los fundamentos teóricos utilizados para la explicación de la 
competencia argumentativa son superficiales y no satisfacen las inquietudes de 
los estudiantes; además al tener poca fundamentación teórica, la argumentación 
queda limitada a un simple discurso y no se la concibe como una necesidad 
básica en la vida escolar y social. 
 
Por otra parte la guías de contenido en las cuales se apoya el maestro son la 
estrategias didácticas utilizadas para exponer las diferentes temáticas,  éstas no 
permiten que el educando adquiera la capacidad crítica y reflexiva frente a lo 
propuesto por el profesor;  en consecuencia el estudiante se priva de desarrollar 
las competencias necesarias en el proceso de formación individual y grupal, 
dentro y fuera del contexto escolar. 
 
� Encuesta 
 
Mediante la aplicación del sondeo, se recolectó información que permitió, 
determinar el grado de conocimiento y aplicación de la CAE, dentro del área de 
lengua castellana y literatura.  
 
3.4 ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 
 
El objetivo de la encuesta realizada a estudiantes de grado seis de colegio INEM – 
Pasto jornada de la tarde de las secciones 14, 16, 17; logró   proyectar mediante 
un cuestionario información que permitió determinar el grado de conocimiento y 
aplicación de la competencia argumentativa escrita dentro del área de lengua 
castellana y literatura. El cuestionario se realizo a 115 niños y niñas  que su edad 
oscila entre los  9  hasta los13 años. 
 
Como aspectos específicos para determinar el grado de conocimiento en la CAE  
se indagó a través de un cuestionario que contiene nueve preguntas referentes al 
tema de nuestra propuesta. Con el estudio de los resultados de la encuesta, 
podemos presentar el siguiente análisis. A la pregunta : 
 
¿ Has defendido una idea de acuerdo a tus conocimientos? 
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Los estudiantes respondieron:   
 
 SI    =   79                            NO     =   36 
 
De los 115 estudiantes encuestados 79 respondieron de manera afirmativa a la 
anterior pregunta, y al cuestionarles el porque de su respuesta  justificaban  de 
manera lógica y con  fundamentos al interrogante, entre algunas respuestas  
tenemos: “por que me gusta que se respete las opiniones”, “por que debemos dar 
nuestras ideas”, “A mi me gusta defender mi equipo de fútbol”, “por que me gusta 
algo”, “por que en algunas ocasiones tenemos la razón”, “por que pienso que esa 
idea es la correcta”. Lo anterior  demuestra que son muchos  los que contestan 
afirmativamente dando buenas razones, sin embargo, existe respuesta que no son 
coherentes con el enunciado, entre estas tenemos: “por que creo que ha sido la 
correcta”, “he aprendido mi educación desde preescolar”, “en algún título”, “cuando 
hago tareas yo aprendo cosas nuevas”, “si por que me gusta mucho”, “a mi me 
gusta la materia”, “ a veces estoy bien”.  
 
36  estudiantes respondieron de manera negativa  al interrogante por diversas 
razones,  entre ellas están: “no quiero”, “me da vergüenza decir todo lo que 
pienso”, “por que no he tenido la oportunidad de hacerlo”, “no he podido”, “por que 
así estamos bien”, “por que soy muy callado” y otros no responden; lo que 
demuestra  que no saben interpretar un enunciado,  no saben escribir una idea, 
carecen de reflexión  de acuerdo a un tema y que no creen haber defendido una 
idea. 
 
¿Tu profesor(a) de español te brinda espacios para defender una opinión, ya sea 
de manera oral y escrita? 
 
Siempre          62                                  a veces        46                         nunca         7 
 
Al interrogación anterior 62 estudiantes respondieron que siempre les brindan 
espacios para defender una opinión oral o escrita, entre estas respuestas 
tenemos: “por que nos da la palabra para expresar las ideas”, “por que quiere que 
aprendamos”, “por que ella nos deja opina y preguntar lo que no sabemos” , 
“cuando yo quiero leer mi tarea doy mi opinión”, “nos ayuda a expresarnos”, por 
que todos podemos opinar acerca de un tema”, “para poder decir a los demás 
nuestra opinión”, “cuando quiero decir algo ella me brinda la palabra” ; se deduce 
de los anterior que los espacios que brindan los profesores para dar opiniones  de 
formas oral y escritas son buenos, empero, se evidencia que  enfatizan de mayor 
manera en la competencia oral que escrita. 
 
Marcaron 46 estudiantes la casilla a veces para responder al interrogante, las 
respuestas mas comunes fueron: “por que a veces quiero decir algo y le da la 
palabra a otro”, “en sus clases yo opino y ella no hace caso”, “por que ella piensa 
que no puedo hacerlo”, “por que ella explica temas y no deja participar”, “por que 
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nos hace copiar lo de las guías”; y similares. Se deduce que para algunos 
estudiantes son pocos los espacios que se brindan para dar una opinión oral o 
escrita, debido a que las clases son basadas en textos ya elaborados, impidiendo 
la expresión de los estudiantes. 
 
Los estudiantes que respondieron que nunca se les brinda un espacio para opinar 
de manera oral o escrita fueron 7 de los cuales comentan: “hay veces que vemos 
temas largos y nada opina”, “En las guías no dice nada de eso”, “la profesora 
nunca pregunta” y los restantes no responden al porque de la pregunta. 
 
¿En el área de español te motivan hacia la lectura? 
 
Mucho          98                                 poco   17                               nada   0 
 
Los resultados presentan, a la lectura como base fundamental en el aprendizaje, 
por que 98 estudiantes respondieron que los motivan mucho hacia la lectura por 
razones variadas y similares como estas: “nos hacen leer Juan Salvador Gaviota”, 
“siempre nos hacen leer guías”, “el leer no enseña muchas cosas”, “en la materia 
todo es lectura”, “porque nos dejan lecturas para la casa”, “nos hacen leer lo que 
dicen las guías”, “hacen leer lo que dice las guías para luego sacar resumen”, 
“porque la profesora dice que entre mas leamos mas aprendemos”, de lo anterior 
se afirma que la lectura es el eje fundamental por el cual se dirige la asignatura de 
español y literatura, sin embargo, los estudiantes leen por obligación y porque el 
material utilizado para dictar clase son las guías de contenido, lo cual no incentiva 
al niño que realice la lectura por voluntad propia.  
 
Ante la pregunta anteriormente nombrada 17 estudiantes contestaron que es poco 
la motivación de sus profesores hacia la lectura;  esto se evidencia al responder  el 
interrogante de manera equivoca, lo  cual demuestra que el nivel de lectura es 
deficiente al no poder interpretar el significado de la pregunta, tales son los 
ejemplos: “a veces me equivoco en algunas palabras”, “por que no me gusta leer”, 
“no me ayuda mucho”, “hay que hacer participar a los demás”, “debes en cuando 
nos hacen leer las guías”, “la profesora les hace leer a los que no pueden”, “por 
que a veces me aburro mucho”. 
 
¿ Tu profesor de español promueve la escritura? 
 
 Frecuente                       74          en ocasiones    39            nunca     2 
 
Con base en la pregunta anterior  74 estudiantes respondieron que promueven la 
lectura de manera frecuente por que: “siempre nos motiva la buena a la buena 
ortografía y letra”, “nos hace copiar el texto que dice en la guía”, “nos hace un 
examen de ortografía y escritura cada periodo”, “para mejorar nuestra letra”, “nos 
hacen transcribir los textos de la guía”, “hay ocasiones que de pronto nos hace 
escribir”, “la profesora nos hace escribir temas libres y nos hace escribir como 



 57 

somos nosotros y nos hace transcribir de la guía al cuaderno”. En este sentido la 
escritura solamente se convierte  para los estudiantes en una trascripción de guías 
al cuaderno o mediante dictados, sin explorar la imaginación y explotar sus 
capacidades escritoras. 
 
Indicaron que en ocasiones se promovía la lectura 39 estudiantes quienes 
justificaron su respuesta de esta manera: “cuando hay exámenes de escritura”; 
“Algunas veces escribimos”, “no nos hace talleres frecuentemente”, “casi no 
sabemos escribir”,  “alguna veces nos dice que escribamos por nosotros. 
Los dos estudiantes que respondieron nunca no justifican su respuesta. 
 
¿ Entre la lectura y la escritura la que tienen mayor dificultad es ? 
 
 lectura               38                     escritura   62              las dos   11            ninguna   
4 
 
38 estudiantes poseen  dificultad respecto a la lectura  puesto que: “no hacen 
muchas preguntas”, “no me he dedicado completamente a la lectura”, “no se 
pronunciar muy bien las palabras”, “por que tartamudeo y deletreo”, “a veces me 
confundo en leer y pronunciar”, “las lecturas son complicadas”, “ la profesora nos 
exige leer rápido”, “la entendemos mal”. Los estudiantes presentan dificultad  por 
que no se los incentiva hacia la competencia lectora, no se hace talleres de lectura 
de manera continua. 
 
En cuanto a la escritura 62 estudiantes dijeron que les causaba dificultad, lo 
sustentaron así: 
 
“por qué no se escribir bien y a veces se combinar las letras”, “cuando hacen un 
dictado no escribo las palabras correctas”, “no tengo buena ortografía”, “por que 
me como las letras”, “por que a veces confundo las palabras”, “no se signos de 
puntuación, ni reglas ortográficas”.  La mayor parte de los estudiantes 
encuestados presentan dificultad en la competencia escrita, a causa de que los 
profesores no permiten desarrollar el proceso escritor de manera libre y sólo se 
remiten a trabajar con guías de contenido. 
 
Con respecto  a estudiantes que presentan problema en las dos competencias se 
apoyan en indicar que: “por que en la lectura, yo me trabo y en la escritura me 
como las letras”, “a veces tengo mal escritura y  no se pronunciar bien las 
palabras”, “por que no entiendo palabras de la lectura y en la escritura me olvido 
de las palabras”, “no se leer y hay palabras que no se escribir”. Los estudiantes 
reconocen que no saben leer ni escribir correctamente, y las causas son las 
anteriormente escritas.  
 
Los estudiantes que no presentan dificultades en lectura y escritura  fueron 4 y se 
justifican así : “por que yo se leer y escribir muy bien con la ayuda de mis padres y 
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la profesora Rotunda”, “en ortografía estoy bien por que en quinto grado hacían 
pruebas y en lectura por que en primaria nos hacían leer mucho”, “en la primaria 
nos hacían leer y escribir mucho”, “lo que leo y lo que escribo pienso antes de 
realizarlo”. Los estudiantes que presentan un comportamiento favorable y justifican 
su  respuesta de manera coherente. 
 
¿ Sabes que es argumentación ? 
 
 si                         9                                     no              106 
 
Contestaron de manera afirmativa 9 estudiantes   al cuestionarlos sobre que es la 
argumentación y lo definieron el  termino así: “es razonar hacia las demás 
personas de algo”, “es aportar una idea y opinar de algo”, “es defender un acto”, 
“creo que argumentación es razonamiento de alguna cosa”, “es expandir 
información a otras persona y hacerles entender algo”, “es cuando alguno 
defiende una idea sobre algo”, “es dar argumentos o conceptos claros de una 
idea”. Es muy escaso el significado del concepto de argumentación por que a 
pesar de que poseen la idea, el nivel de expresión es escaso. 
 
106 estudiante respondieron no haber tenido contacto con la argumentación , por 
las siguientes razones: “por que todavía no vamos en el tema de argumentación”, 
“no me han enseñado” , “por que nunca he escuchado esa palabra”, “por que no 
se que es argumentación”. Se hace evidente que el concepto de argumentación 
en estudiantes de grado seis, no es un tema que se maneje dentro del aula de 
clase, ni tampoco se le da la importancia que este merece. 
 
¿Conoces tipos de argumentación ? 
 
 si      0                                 no      115 
 
El  total de estudiantes encuestados, no presentan conocimientos sobre los 
diferentes tipos de argumentación. 
   
¿Has escritos textos argumentativos? 
 
 si     8                                        no     107 
 
Al interrogante anterior, 8 estudiantes  contestaron de manera afirmativa  y 
justifican su respuesta así: “la profesora nos hace dar explicaciones de cosas que 
hemos hecho”, “para dar razón a mis padres de mi vida”, “siempre nos hacen 
definir algo o defender una opinión” , “me gusta transmitir algo o decir algo que los 
demás no saben”. Son pocos los estudiantes que realmente saben para  .que sirve 
escribir un texto argumentativo. 
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La gran mayoría de estudiantes encuestados no han escrito textos argumentativos 
por estas razones: “los profesores no nos brindan espacios”, “no se me ha dado la 
oportunidad para escribir un texto”, “nunca nos han enseñado la definición de 
argumentación”, “por que no nos han hecho un taller  de argumentación”. Lo 
anterior  demuestra que en el colegio no se promueve la argumentación escrita  de 
manera frecuente en estudiantes de sexto grado. 
 
¿Crees que es importante la argumentación para la vida diaria? 
 
   si          13                                                no         102 
 
Los estudiantes que contestaron de manera afirmativa fueron 13 y explican su 
respuesta de así: “por que si tienes un problema lo puedes solucionar”, “ayuda a 
entender mejor las cosas”, “por que esto nos brinda la oportunidad de brindar una 
idea para nuestra vida diaria”, “es la forma de defender cosas bien y mal hechas”, 
“va a ser muy útil para mi  vida , por que voy a defender lo que me gusta y lo que 
quiero y así la  gente sabrá lo que me gusta”, “uno puede dar razones que le 
pueden servir para la vida diaria, por que aprendemos a explicar y eso nos sirve”.  
Es claro que para algunos estudiantes la argumentación es un tema de vital 
importancia, pero en el colegio no se da las bases suficientes para desarrollar esta 
capacidad en su vida. 
 
102 estudiantes respondieron negativamente al  anterior interrogante, debido a 
que no saben el significado de argumentación, tampoco han escrito textos 
argumentativos; no se les brinda espacios para desarrollar la competencia 
argumentativa y la gran mayoría  de sus repuestas no fueron justificadas. 
 
De esta manera mediante la aplicación de instrumentos para la recolección de 
datos y siendo consecuentes con los resultados obtenidos; se puede concluir: 
 
• El nivel de formación que poseen los estudiantes de sexto grado del INEM-

Pasto es mínima  con relación a la competencia argumentativa, la mayoría de 
los estudiantes no se familiarizan con el significado del término 
(argumentación), lo confunden y desconocen su importancia. El problema es 
total al indagar acerca de la formación que en argumentación escrita poseen, al 
no dar respuesta a los cuestionamientos. 

 
• En el marco de dificultades lingüísticas y textuales más comunes  que poseen 

los estudiantes de sexto grado para la producción de textos argumentativos 
escritos, encontramos:  

 
� La mayoría de estudiantes al justificar su respuestas se reducen a  utilizar  

monosílabos (si-no-no se-tal vez-nunca). 
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� Los estudiantes en su Mayorga, justifican su respuesta con enunciados 
incoherentes a la pregunta. 

� Los encuestados carecen de soportes válidos para defender  su 
respuestas. 

� Reproducen el mismo enunciado en sus respuestas. 
� Los alumnos no poseen bases necesarias para responder a los 

cuestionamientos con respecto a la CAE. 
� Poseen dificultad para realizar la justificación de su respuesta en la medida 

en que escriben como hablan , por ello  se presentan errores de tipo 
gramatical, sintáctico y semántico. 

� La mayoría de estudiantes tiene por concepto que la escritura sólo se limita 
a unja trascripción de las guías de trabajo al cuaderno. 

 
• Mediante la observación directa  realizada a los profesores de la institución , en 

el área de lengua castellana y literatura  en el desempeño de sus actividades 
de clase, se determinó  los fundamentos teóricos  que manejan los docentes 
con relación a  la CAE obteniendo como resultado: 
 

• Los educandos poseen conocimientos básicos con relación  a la competencia     
argumentativa , puesto que a través de los encuentros en el aula de clase y los                                    
diálogos con los mismos, se pudo determinar que su nivel de formación es 
mínima, por que sus comentarios son insuficientes para dar explicación  
adecuada en lo que se refiere al desarrollo de la competencia argumentativa. 
El problema se presenta en mayor nivel al observar y cuestionar  a los 
docentes acerca de la CAE, en la cual no poseen el adecuado grado de 
instrucción para desarrollar el tema, esto se logró visualizar mediante la 
asistencia a sus respectivas clases referentes a la temática de la competencia 
argumentativa, en la cual no se tiene en cuenta la producción de textos 
argumentativos escritos y  por ende prestan mas atención  al desarrollo de la 
competencia narrativa y descriptiva dejando a un lado la competencia 
argumentativa escrita y aún más anulando el desarrollo de la CAE, además  no 
prestan la debida importancia  en sus contenidos de trabajo sobre la historia de 
la argumentación ,  estructura de un argumento, tipos de argumento, 
construcción de un argumento y en la producción del texto argumentativo 
escrito. 

 
• De igual manera los docentes carecen de estrategias didácticas para 

desarrollar la CAE, debido a que su soporte para la enseñanza de la 
competencia argumentativa se reducen a guías de contenido, en las cuales no 
profundizan  sobre la temática; ya que el educador sólo se limita a explicar el 
material de contenido de manera superficial  y realizando el taller propuesto al 
final de los contenidos. Esto conlleva a que el educando solo se limite a 
responder unas preguntas preestablecidas sobre la comprensión de una 
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lectura, sin incentivar  al estudiante hacia el análisis y la reflexión acerca de un 
texto propuesto, afectando de manera notoria el desarrollo de la CAE. 

 
En consecuencia con lo anterior, para solventar las dificultades y desarrollar la 
CAE, se propuso  diseñar y aplicar un modelo didáctico para la producción de 
textos argumentativos escritos dentro del área de lengua castellana y literatura con 
estudiantes de sexto grado de la institución INEM- Pasto. 
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4. PROPUE63STA DIDÁCTICA PEDAGÓGICA 
 
 
INTRODUCCIÓN 
 
La presente propuesta tiene como objetivo fundamental esbozar una nueva 
estrategia didáctica para la producción de textos argumentativos escritos, puesto 
que durante el proceso de investigación-acción-participación y auscultando las 
necesidades de los estudiantes en el campo de lengua castellana y literatura,  se 
vislumbró de manera notoria, la carencia  de la CAE en los estudiantes de sexto 
grado del INEM-Pasto. 
  
Este proyecto tiene como actividades esenciales, dar a conocer al estudiante el 
valor significativo de la argumentación en su proceso de vida, de igual manera, dar 
a conocer la historia, sus orígenes, componentes y estructura de un argumento 
escrito;  posteriormente se formará a los estudiantes acerca de las clases de 
argumentación que les dará facultades para producir textos argumentativos 
escritos.  
 
A través de esta inducción sobre la argumentación escrita, el estudiante podrá dar 
a conocer sus ideas, pensamientos, criticas en las diferentes situaciones de su 
vida diaria; permitiendo defender su punto de vista con fundamentos razonables y 
a la vez respetando los criterios de los demás. 
 
El resultado de esta propuesta será la implementación de una nueva estrategia 
didáctica para la enseñanza de las CAE;  de igual manera el proyecto ofrece una 
invitación  para que los docentes de la asignatura de lengua castellana y literatura 
de sexto grado, la apliquen en  
su proyecto de aula como una posibilidad de avance en el fortalecimiento de la 
CAE. 
 
4.1 OBJETIVOS 
 
4.1.1 Objetivo general. Diseñar y aplicar un modelo didáctico para la producción 
de textos argumentativos escritos dentro del área de lengua castellana y literatura 
de la institución INEM- Pasto, con  estudiantes de sexto grado. 
 
4.1.2 Objetivos específicos 
 
� Aplicar estrategias didácticas acordes con la producción de textos 

argumentativos escritos. 
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� Propiciar ambientes adecuados en los cuales los estudiantes reconozcan la 
importancia de la argumentación escrita. 

 
� Los estudiantes mediante la nueva estrategia didáctica aprendan el verdadero 

significado de la argumentación escrita. 
 
� Capacitar al estudiante para producir textos argumentativos escritos de manera 

eficaz.  
 
4.2  JUSTIFICACIÓN 
 
En la presente propuesta se concibe la argumentación como una área 
fundamental en el desarrollo de ciertas competencias encaminadas a la formación 
de un individuo crítico, analítico y reflexivo frente a diversas problemáticas de su 
contexto social. Así la argumentación se convierte en una necesidad relevante en 
el proceso de enseñanza- aprendizaje llevado a cabo con los estudiantes de sexto 
grado de la institución INEM- Pasto. Desde este punto de vista, la CAE influye en 
el desarrollo cognitivo del estudiante, ya que le permite plantear, defender y 
sustentar una opinión sobre una determinada temática con razones lógicas y 
argumentos coherentes. 
 
Dicho de otra manera, la argumentación escrita desempeña un papel vital, no sólo 
dentro del ámbito escolar, sino también fuera de éste, ya que el saber argumentar 
está presente y es  necesario en todas sus actividades cotidianas. 
 
Por tanto la presente propuesta se justifica porque de acuerdo a las necesidades 
de los estudiantes de sexto grado nos permite crear un modelo didáctico para la 
producción de textos argumentativos escritos en el área de lengua castellana y 
literatura de la institución INEM-Pasto. Igualmente se logró  que los educandos 
mediante la nueva estrategia didáctica aprendan el verdadero significado de la 
argumentación escrita;  para lo cual se propicio ambientes adecuados en los 
cuales los estudiantes reconozcan la importancia de la CAE, asimismo el 
estudiante estará en la capacidad de producir textos argumentativos escritos de 
manera eficaz. 
 
Finalmente nuestra propuesta se justificó porque en la institución INEM-Pasto 
carecía de espacios para fomentar dicha competencia, aún mas para la 
producción de textos argumentativos escritos. 
   
Por otra parte con la aplicación de la presente propuesta se estableció  un modelo 
didáctico a partir del cual los docentes de lengua castellana y literatura, lo 
conciban como referente para seguir fomentando y fortaleciendo la CAE en 
estudiantes del  INEM-Pasto. 
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4.3. PLAN DE ACTIVIDADES 
 
Primera sesión. 
 
Tema: - Diferencia entre estructuras: Narrativa, descriptiva, y argumentativa  

 - Características del texto 
 
Estándar: comprende las diferencias y características de los  textos  narrativo, 
descriptivo y argumentativo  
 
Competencias: Desarrollar la competencia  interpretativa, argumentativa. 
 
Logro: Identificará los diferentes textos y las características de un texto escrito. 
 
Actividades:  
Profesor:    

- Se presentó diferentes tipos de texto como narrativo, descriptivo y                         
argumentativo. 

 
- Cada fila trabajó con un tipo de texto. 

  
- Se recomendó identificar las palabras desconocidas. 

 
- Se recomendó utilizar el diccionario para mayor entendimiento de los 

textos entregados. 
 

- Se escribe las palabras desconocidas con su respectivo significado 
en el tablero. 

 
- Se sugiere la relectura del texto con el significado de las palabras 

desconocidas para su mayor comprensión.  
 
- Se sugiere al estudiante dar conocer la interpretación de la lectura 

realizada. 
 

- Explicación de las características de los tres tipos de textos 
presentados. 

 
- Se sugiere al estudiante intercambiar los textos para una mejor 

comprensión de las características del texto narrativo, descriptivo y 
argumentativo. 

 
Estudiante: 
                   

- Leer detenidamente el texto asignado. 
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- Subrayar las palabras desconocidas del texto. 

 
- Utilización del diccionario. 

 
- Dar a conocer el significado de las palabras encontradas a sus 

compañeros y profesor. 
 

- Lee nuevamente el texto comprendiendo e interpretando mejor su 
contenido. 

 
- El estudiante da su opinión sobre el texto. 

 
- Intercambia los diferentes tipos de texto. 

 
- Lee el texto intercambiado, analiza e interpreta de acuerdo a la 

explicación dada en clase. 
 
Actitudes: Demuestra interés al diferenciar el texto narrativo y descriptivo del 
argumentativo, apropiándose  de las características del texto argumentativo. 
 
Recursos: Aula de clases, marcadores, tablero, textos sobre el tema. 
 
Evaluación: Por medio de la lectura del  texto “Las matemáticas en las antiguas 
civilizaciones” identificará la estructura y que tipo texto se presenta. 
 
Tiempo: 4 periodos. 
 
Segunda sesión: 
 
Tema: - Estructura: Superestructura, estructura semántica y estructura formal. 
 
Estándar: Comprende e identifica la organización de un texto en su estructura 
formal. 
 
Competencias: Desarrollo de las competencias sintáctica y semántica. 
 
Logros: Identificar la estructura de un texto. 
 
Actividades:  
Profesor:          

- Se presenta un texto denominado “Refugios Naturales”. 
 

- Se realiza la lectura del texto en voz alta con los estudiantes. 
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- Dar a conocer las partes y funciones de un texto. 
 

- Explicación de la estructura. 
 
- En el texto anterior se ubica la estructura. 

 
- Explicación de la superestructura. 

 
- En el texto se ubica la superestructura. 

 
- Explicación de la estructura semántica. 

 
- En el texto se ubica la estructura semántica. 

 
- Explicación de la estructura formal. 
 
- En el texto se ubica la estructura formal. 

 
- Repaso general. 

 
Estudiante:  
 

- Sigue la lectura “Refugios Naturales” con el profesor. 
 
- Analiza el texto que  está leyendo. 

 
-     Identifica la estructura. 
 
- Identifica la superestructura. 

 
- Identifica la estructura semántica. 

 
- Identifica la estructura formal. 

 
- Refuerza sus conocimientos sobre el tema tratado. 

 
Actitudes: Reconozca y comprenda las diferentes partes y funciones de un texto. 
                  Utiliza de manera correcta  la estructura de un texto. 
 
Recursos: Aula de clases, marcador, tablero, textos sobre el tema, diccionario y 
copias de una lectura. 
 
Evaluación: Mediante la lectura del texto  “El novio de la ratita” identificará su 
estructura, posteriormente la superestructura y finalmente la estructura semántica 
y formal. 
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Tiempo: 4 periodos. 
 
Tercera sesión: 
 
Tema: Diferencias gramaticales:  orden sintáctico;  ortografía: uso de mayúsculas, 
signos de puntuación, en la construcción de un párrafo y una oración. 
 
Estándar: Identificar los diversos códigos lingüísticos, utilizados en la elaboración 
de un párrafo y una oración. 
 
Competencias: Desarrollo de la competencia sintáctica, pragmática y semántica. 
 
Logro: Utiliza los diferentes códigos en la construcción de un texto. 
 
Actividades: 
Profesor: 

- Escribe en el tablero el tema a desarrollar “ Oración, Párrafo y 
Ortografía”. 

 
- Se presenta el texto “Nuestra comunidad”. 

 
- Se pide leer el texto. 

 
- Se refuerza los criterios de oración, párrafo y ortografía. 

 
- Se ordena a los estudiantes en grupos de cinco y se pide identificar 

en el texto “Nuestra comunidad” una oración y el párrafo en que se 
encuentra. 

 
- Se pide elaborar un párrafo en donde ellos redacten una conclusión 

del texto “Nuestra Comunidad”. 
 

- Elegir de cada grupo dos representantes para que uno escriba la 
conclusión en  el tablero y el otro subraye una oración dentro de la 
misma conclusión. 

 
- Se refuerza la temática acerca de la ortografía: 

 
� Uso de mayúsculas 
� Uso de B-V, C-S-Z, G-J, LL-Y y H. 
� Signos de puntuación:  

o Coma (, ) 
o Punto y coma (; ) 
o Dos puntos (: ) 
o Punto (. ) 
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o Puntos suspensivos (... ) 
o Comillas (“ ”) 
o Paréntesis ((  )) 

 
- Se procede a realizar la dinámica “ Póngale el signo al cuento”. 

      
Estudiante: 

- Copia en su cuaderno de argumentación el tema a trabajar. 
 
- Recibe el texto “Nuestra Comunidad”. 

 
- Lee el texto “Nuestra Comunidad” en voz baja. 

 
- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno la temática tratada 

en clase (Oración, Párrafo y ortografía). 
 
- Organizados en los grupos leen el texto, antes mencionado, y 

empiezan a desarrollar la actividad planteada por el profesor, 
compartiendo con sus compañeros el trabajo realizado. 

 
- Deduce del texto “ Nuestra Comunidad” una conclusión en forma de 

párrafo. 
 

- Elige en su grupo dos representantes; el primero copia en el tablero 
la conclusión realizada y el segundo identifica la oración. 

 
- Atiende comprende y transcribe en su cuaderno la temática tratada 

en clase:  
 

� Uso de mayúsculas 
� Uso de B-V, C-S-Z, G-J, LL-Y y H. 
� Signos de puntuación:  

o Coma (, ) 
o Punto y coma (; ) 
o Dos puntos (: ) 
o Punto (. ) 
o Puntos suspensivos (... ) 
o Comillas (“ ”) 
o Paréntesis ((  )) 

 
- Participa activamente en el desarrollo de la dinámica “ Póngale el 

signo  
      al cuento”. 
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- Evaluación: Mediante un escrito hecho por ellos, aplicaran la 
diferencias gramaticales. 

 
Actitudes: Comprenda y aplique en la elaboración de sus escritos, el uso 
adecuado de los diferentes códigos lingüísticos. 
 
Recursos:  Aula de clase, tablero, marcador , recorte de cartulina con la figura de 
los signos de puntuación, cinta adhesiva, copias del texto seleccionado. 
 
Tiempo: 6 periodos. 
 
Cuarta sesión: 
 
Tema: -  La argumentación y su historia.  
 
Estándar: Comprender e identificar la importancia de la argumentación a través de 
su historia. 
 
Competencia: Desarrollo de la competencia cognitiva e interpretativa. 
 
Logro: Reconozca la importancia y la conceptualización de la argumentación a 
través de la historia. 
 
Actividades: 
                   

- Profesor: - Se realiza preguntas con las cuales el estudiante 
pregunta frecuentemente ejemplo:  ¿ Como pides permiso para ir 
algún lugar?            ¿ Como justificas la perdida de una asignatura? 

 
- Con base en las respuestas dadas por los estudiantes se explica que 

sus respuestas son una forma de argumentar. 
 

- Se indaga al estudiante sobre el significado de argumentación. 
 

- Copia las respuestas del estudiante en el tablero para reforzar el 
significado de la argumentación. 

 
- Se realiza una función de teatrín de sombras titulada “ Inicios de la 

argumentación”, donde se relata de manera lúdica el desarrollo de la 
argumentación. 

 
- Copia en el tablero la definición de argumentación y los datos mas 

relevantes de la historia. 
 

- Se solicita la lectura de lo escrito. 
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Estudiante: 
 

- Escucha atentamente lo sugerido por el profesor y responde 
activamente a lo solicitado en clase. 

 
- Comprende la utilidad de la argumentación en diferentes situaciones 

de su vida diaria. 
 

- Da una respuesta según sus conocimientos acerca de la temática. 
 

- Compara su respuesta con las de sus compañeros para clarificar el 
concepto de argumentación. 

 
- Se interesa por la actividad realizada, se divierte y comprende las 

etapas de la argumentación. 
 

- Copia en su cuaderno el significado concreto de argumentación y los 
datos mas importantes de la historia de la argumentación. 

 
- Lee, analiza y comprende todo lo realizado en clase para un mejor 

entendimiento acerca de la temática tratada. 
 

Actitudes: La participación activa del estudiante en la construcción del tema.  
Conozca  el origen y la transformación de la argumentación a través de la historia. 
 
Recursos: Aula de clases, tablero, mapa conceptual, teatrín de sombras,  títeres 
de cartón, grabadora, micrófono,  reflectores, cds,  escenografía.  
 
Evaluación: Por medio de la participación activa de los estudiantes. Y mediante la 
realización de un cuestionario, respecto a la historia de la argumentación. 
 
Tiempo: 4 periodos. 
 
Quinta sesión: 
 
Tema:  Componentes: premisas y conclusiones. 

Estructura: Punto de vista, condicionamiento de un punto de vista,                
fundamentación, garante. 

 
Estándar: Identificar componentes y estructura  para la elaboración de un texto 
argumentativo escrito.  
 
Competencia: Desarrollo de las competencias interpretativa, argumentativa y 
literaria. 
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Logro: Reconoce y organiza los componentes básicos para la construcción del 
texto argumentativo escrito. 
 
Actividades:  
 
Profesor:  
              

- Presenta la temática “Premisas y Conclusiones” 
 

- Organiza a los estudiantes en grupos de cinco.               
                                                                                                                         
-    Se explica el tema utilizando la transposición didáctica. 

 
- Se realiza la dinámica “Buscando Premisas”, en donde en un 

rectángulo de cartulina se entrega escrita la premisa mayor diferente 
para cada grupo. 

 
- En medio del salón de clase se coloca la premisa menor y la 

conclusión de los diferentes temas en desorden. 
 

- Se pide a los estudiantes que busquen y organicen la premisa menor 
y la conclusión de acuerdo a su temática. 

 
- Sirviendo como moderadores observamos si la dinámica se realiza   

adecuadamente. 
 

- De la misma manera se realiza el ejercicio; se presenta una 
conclusión diferente y se pide que realicen la premisa mayor y 
menor. 

 
- Se explica la temática referida a : Punto de vista, Condicionamiento 

del  punto de vista, fundamentación, y garante. 
 

- Presenta un texto “¿Cómo medir el volumen de un cuerpo?”,  con el 
fin  de identificar la estructura de un texto argumentativo. 

 
Estudiante:  
 

- El estudiante se presta para las indicaciones del profesor. 
 
- Se ubican en los respectivos grupos. 

 
- Comprende, analiza y transcribe en su cuaderno la temática tratada 

en clase. 
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- Lee el recorte, analiza y busca posibilidades coherentes con el 
enunciado. 

 
- Entre sus compañeros de grupo eligen un representante para que 

encuentre la  premisa menor y conclusión acorde con su temática. 
 

- El  elegido por sus compañeros busca la premisa menor y conclusión 
que él crea conveniente. 

 
- Entre dudas y recomendaciones intercambian con sus compañeros 

las premisas menores y conclusiones hasta lograr el objetivo final. 
 

- Eligen otro representante para que realice la premisa mayor y menor 
correctamente. 

 
- Comprende e identifica lo que son las premisas y conclusiones. 

 
- Comprende, analiza y transcribe en su cuaderno la temática tratada 

en clase. 
 

- Lee el texto “¿Cómo medir el volumen de un cuerpo?”. 
 

- Identifica la estructura del texto anterior.  
  

Actitudes: Reconozca y comprenda los componentes básicos de un texto 
argumentativo escrito. 
 
Recursos: Adecuación del aula de clases, tablero, marcadores y textos escritos  
(copias), recortes de cartulina, marcadores permanentes.  
 
Evaluación: Mediante la lectura  del texto argumentativo “La libertad de ser 
dependiente”  identifica su estructura. 
 
Tiempo: 6 periodos. 
 
Sexta sesión: 
 
Tema: - Tipos de argumentos: Argumento mediante ejemplos, argumento por 
analogía, argumento de autoridad, argumentos acerca de las causas y 
argumentos deductivos. 
 
Estándar: Reconocer e identificar los diferentes tipos de argumentos. 
 
Competencia: Desarrollo de la competencias interpretativa, semántica y 
argumentativa.  
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Logro: Identifica los tipos de argumentos y los analiza mediante los escritos 
suministrados. 
 
Actividades: 
Profesor: 

- Presenta los diferentes tipos de argumentos ( mediante ejemplos, de 
analogía, de autoridad, acerca de las causas y deductivos) a trabajar. 

 
- Explicar los tipos de argumentos: Mediante ejemplos y analogía, de una 

forma  
      practica y sencilla con ejemplos cotidianos. 
 
- Repaso general indagando al estudiante acerca de la temática tratada en 

clase. 
 

- Explicar los tipos de argumentos: de autoridad y de acerca de las 
causas, de una forma practica y sencilla con ejemplos cotidianos. 

 
- Repaso general interrogando al estudiante acerca de la temática tratada 

en clase. 
 

- Explicar el tipo de argumento: Deductivo, de una forma clara y sencilla 
con ejemplos cotidianos. 

 
- Repaso general preguntando al estudiante acerca de la temática tratada 

en clase. 
 

- Organiza a los estudiantes en grupos de seis. 
 
- Mediante un sorteo los estudiantes eligen el tipo de argumento a 

representar. 
 

- Se explica la dinámica llamada “ Recreando mi argumento”. 
 

- De acuerdo a la elección del estudiante se prestara la correspondiente 
asesoría; de esta manera se hace con todos los grupos. 

 
- Organiza adecuadamente el salón para las respectivas 

representaciones. 
 

Estudiante:  
 

- Se presta de manera activa a escuchar la temática a tratar por el 
profesor. 
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- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentación los 
tipos de argumentos a tratar. 

 
- Aporta de acuerdo a su manera de comprensión como entendió los tipos 

de argumentos mencionados en clase, además presentan sus dudas 
para un mejor entendimiento. 

 
- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentación los 

tipos de argumentos a tratar. 
 

- Aporta de acuerdo a su manera de comprensión como entendió los tipos 
de argumentos mencionados en clase, además presentan sus dudas 
para un mejor entendimiento. 

 
- Atiende, comprende y transcribe en su cuaderno de argumentación los 

tipos de argumentos a tratar. 
 

- Aporta de acuerdo a lo comprendido los tipos de argumentos 
mencionados en clase, además presentan sus dudas para un mejor 
entendimiento. 

 
- Proceden a organizarse de acuerdo a lo planteado por el profesor. 

 
- Un representante de cada grupo elige de las opciones les corresponde 

representar. 
 

- Pregunta al profesor como podría realizar la actividad asignada, aportan 
ideas, organizan un cronograma de actividades a realizar hasta llegar a 
un acuerdo con sus compañeros y la aprobación de sus profesores; 
ensayan para presentar un buen trabajo. 

 
- Presentan su creación a sus compañeros. 

 
Actitudes: Comprenda e identifique algunas clases o tipos de argumentos 
existentes. 
 
Recursos: Aula de clases, tablero, marcadores y textos escritos (copias). 
 
Evaluación: Mediante la lectura de un texto argumentativos ya elaborado, 
identificarán que tipo de argumento se presenta. 
 
Tiempo: 6 periodos. 
 
Séptima sesión: 
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Tema:     Estructura del texto argumentativo escrito. 
Estándar: Reconozca y comprenda las partes que  estructuran un texto 
argumentativo escrito. 
 
Competencia: Desarrollo de las competencias  interpretativa, y propositiva. 
 
Logros: Comprenderá e interpretará los estilos y el proceso de composición del 
texto escrito. Producirá textos escritos en especial el texto argumentativo. 
 
Actividades: 
Profesor:        
 

- Escribe en el tablero el tema: “Estructura del texto argumentativo 
escrito”. 

 
- Procede a realizar una introducción de la temática a trabajar. 

 
- Explica los componentes de un texto argumentativo escrito: 

 
o Propósito. 
o Título o tesis.                                                                                                                                                   
o Introducción . 
o Sustentación o argumentos. 
o Final. 

 
- Repaso general de la temática anterior. 

 
- Se entrega el texto argumentativo: “Es posible la paz sin solidaridad”, 

con el propósito de identificar la estructura de un texto argumentativo. 
 

- Se lee conjuntamente con los estudiantes el texto argumentativo “Es 
posible la paz sin solidaridad” en voz alta. 

 
- Con ayuda de la lectura se reconoce la estructura del  texto 

argumentativo “Es posible la paz sin solidaridad”, para  que sirva de guía 
en la realización de sus propios textos argumentativos. 

 
Evalúa a través del texto argumentativo “Violencia   juvenil ” , su estructura. 
            
  -Estudiante: 
 

- Presta atención a lo explicado en clase para una mejor comprensión. 
 

- Comprende, analiza y transcribe en el cuaderno de argumentación lo 
explicado en clase. 
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- Atiende al repaso del profesor para aclarar dudas. 

 
- Recibe el texto argumentativo “Es posible la paz sin solidaridad”  y lee en 

silencio. 
- Sigue la lectura con el profesor en voz alta. 

 
- Identifica con el profesor la estructura del  texto argumentativo “Es 

posible la paz sin solidaridad”. 
 

- Identifica la estructura del texto argumentativo. 
 
Actitudes:  Reconoce como se estructura un texto argumentativo escrito. 

Se encuentre con los conocimientos previos requeridos para realizar 
textos argumentativos escritos. 

 
Recursos: Aula de clases, marcador, tablero, hojas y material sobre los temas( 
copias individuales) 
 
Evaluación: A través del texto argumentativo “Violencia Juvenil” identifica su  
estructura. 
 
Tiempo: 6 periodos.  
 
Octava sesión: 
 
Tema: Proceso de la composición de un texto escrito: planificación, redacción, 
revisión y reformulación de la estructura.                        
 
Estándar: Comprender e  identificar el proceso de composición en un texto 
argumentativo escrito.  
 
Competencia: Desarrolla la competencia interpretativa, argumentativa y 
propositiva. 
 
Logro: Comprenda que la composición de un texto argumentativo escrito,  implica 
un proceso en el  cual se deba tener en cuenta etapas necesarias para producir un 
texto argumentativo escrito  apropiado. 
 
Actividades:  
Profesor: 
 

- Explica que para escribir un texto se debe seguir unas normas para 
alcanzar el objetivo deseado. 
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- Escribe en el tablero los requerimientos necesarios para la composición 
de un texto. ( Planificación – Redacción – Revisión – Reformulación ). 

 
- Explica cada uno de los elementos. 
 
- Se pide que realicen un escrito de acuerdo a la temática tratada en 

clase, denominado preborrador.  
 

- De acuerdo a los borradores se eligen las temáticas de las cuales a los 
estudiantes les gustaría escribir. 

 
- Revisa los escritos para establecer fortalezas y debilidades, referentes a 

la elaboración de un texto argumentativo escrito. 
 

- Transformar las debilidades en fortalezas mediante el refuerzo de las 
temáticas. 

 
Estudiante: 
 

- Atiende, analiza, interpreta y comprende la explicación que realiza el 
profesor. 

 
- Mediante la trascripción en el cuaderno va interiorizando acerca de los 

requerimientos necesarios para la próxima composición de un texto 
argumentativo escrito.     

 
- Realiza un preborrador de acuerdo a los conocimientos obtenidos. 

 
- Elige una temática de acuerdo a sus necesidades, sus conocimientos, 

experiencias. 
 

- Identifica sus errores y los corrige de acuerdo con la explicación que 
realiza el profesor.  

 
Actitudes: Interesarse en la aplicación de las etapas para la elaboración  del texto 
argumentativo escrito final. 
 
Durante el proceso de los preborradores, el estudiante tenga en cuenta las 
observaciones de sus profesores para mejorar la construcción   de su escrito final . 
Recursos: Aula de clase, tablero, marcador,  hojas papel ministro. 
 
Evaluación: El estudiante elabora un preborrador de su texto argumentativo 
escrito. 
 
Tiempo: 4 periodos. 
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Novena sesión:   
 
Tema: Elaboración de mi texto argumentativo escrito. 
                       
Estándar: Aplicar  los conocimientos adquiridos durante el curso para la 
elaboración de un texto argumentativo escrito. 
 
Competencia: Desarrollo de las competencias interpretativa, argumentativa, 
pragmática, enciclopédica, semántica, sintáctica y propositiva 
 
Logro: Elabora de manera correcta un texto argumentativo escrito.  
 
Actividades:  
 
Profesor: 
 

- Después de la teoría vista en la asignatura argumentación escrita, 
realizarán el trabajo práctico que consiste en producir su propio texto 
argumentativo escrito. 

 
- Se sugiere la decisión de una temática, para realizar su texto 

argumentativo escrito, teniendo que el tema este de cuerdo con sus 
intereses y propósitos.  

 
 

- Elegido el tema, se sugiere que coloquen en práctica los conocimientos 
adquiridos en la asignatura argumentación escrita. 

 
- Asesorar los diferentes textos argumentativos escritos de los 

estudiantes. 
 

- Se corrige y se evalúa de acuerdo con la rejilla preelaborada, realizando 
las respectivas recomendaciones a cada texto argumentativo escrito, con 
el fin de reformular el escrito. 

 
- Elegir los mejores textos argumentativos escritos para su respectiva 

publicación. 
 

- Transcribe el texto argumentativo final para próxima publicación.  
 
Estudiante: 
 

- Elige su tema acorde a sus necesidades y conocimientos. 
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- Coloca en practica los conocimientos adquiridos a través de la 
elaboración de su texto argumentativo escrito. 

 
- Da a conocer  los interrogantes al profesor para la elaboración de su 

texto argumentativo escrito. 
 

- Modifica su texto argumentativo escrito, de acuerdo con las correcciones 
y recomendaciones realizadas por su profesor. 

 
- Elabora su texto argumentativo escrito. 

 
Actitudes: Aplique y elabore un texto argumentativo escrito  reconociendo  la 
importancia de  escribir  esta clase de texto. 
 
Recursos: Aula de clase, hojas ministro, hojas block, resaltadores, colores. 
Evaluación: Mediante la elaboración de tres borradores,  construye su texto 
argumentativo escrito final. 
 
Tiempo: 8 periodos. 
 
Dentro de la propuesta didáctica pedagógica presentada, se prestó mayor énfasis  
a desarrollar las temáticas propuestas a través de la transposición didáctica, esto 
implica que el estudiante asimile los temas de difícil comprensión; se instruye al 
estudiante para que reconozca la importancia de la competencia argumentativa 
escrita dentro y fuera del contexto escolar; de manera lúdica se utilizan los 
recursos, como son el teatrín en sombras que fue utilizado para dar explicación 
acerca de la argumentación , el manejo de  textos agradables y acordes con su 
edad, juegos didácticos con cartulina para explicar la estructura argumentativa, así 
como  la dinámica “póngale el signo al cuento”, para dar a conocer las reglas 
gramaticales, se propuso la integración mediante la conformación de grupos  para 
compartir conocimientos y experiencias, los estudiantes tuvieron la oportunidad  
de elegir un tema de interés  personal y social, el cual se convierte en el punto de 
partida para la elaboración  de un texto argumentativo escrito; el cual se 
perfecciona paulatinamente con las indicaciones de los profesores practicantes  
hasta obtener un texto argumentativo escrito final. Los escritos más destacados se  
publicarán en un folleto con la ayuda de la institución INEM- Pasto, los cuales se 
divulgaran al comenzar el año lectivo 2006-2007. También en el periódico “Fuerza 
estudiantil”, nos concedió un espacio para la publicación de un texto  , informando 
la labor que se llevó a cabo en la practica  pedagógica integral e investigadora. 
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CONCLUSIONES 
 
 
Asumir de manera activa la CAE, implicó un reto tanto en el desarrollo teórico 
como práctico, debido a que en el contexto actual la argumentación no se 
presenta como prioridad en el desarrollo de las actividades académicas.  
 
Se logró facilitar las bases y fundamentos teóricos  para abordar la CAE de una 
forma mucho mas práctica, dándole así la importancia que realmente amerita 
desarrollar en los estudiantes el dominio de esta competencia. De la misma 
manera que se alcanzó a implementar espacios y ambientes adecuados para la 
producción de textos argumentativos escritos con coherencia y cohesión. 
 
Se demostró a través del desarrollo del proyecto los estudiante fortalecieron sus 
capacidades  para comprender interpretar y analizar textos argumentativos con lo 
cual  contribuye a la asimilación de saberes  en diferentes áreas del conocimiento. 
 
El trabajo de investigación sobre la CAE, propició en los estudiantes de sexto 
grado el reconocimiento que ésta adquiere en el contexto escolar como social, lo 
cual motivó para la producción de textos argumentativos escritos. 
 
El proyecto realizado se encaminó a contribuir en primer lugar a sensibilizar tanto 
a estudiante, profesores y directivos de la importancia que adquiere la CAE  en la 
implementación del proceso escolar. Obteniendo como resultado un educando que 
defienda un punto de vista con bases sólidas de acuerdo a los conocimientos 
adquiridos mediante el proceso de aprendizaje, desarrollando el análisis, la 
reflexión y la crítica en los estudiantes de sexto grado. Esto da pie para la 
construcción  de estudiantes no solamente consumidores de información; sino 
productores de conocimiento. 
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RECOMENDACIONES 
 
 
Para Profesores: 
Observando la importancia de la CAE dentro del aula de clase, se debe tener en 
cuenta que es parte fundamental en el desarrollo de la enseñanza y aprendizaje 
de todos los campos en los que se mueve el estudiante y la Institución. 
 
Valorar permanentemente la CAE, como un proceso formador dentro del aula de 
clase y fuera de ella, logrando así una actitud crítica  ante los diferentes 
acontecimientos individuales y sociales con argumentos razonables y justos. 
 
Para estudiantes: 
La CAE les permitirá afianzarse en su formación escolar, personal y social para 
adaptarse a las demandas y parámetros de buena educación que requiere la 
sociedad; Además ayudará al crecimiento intelectual, sicosocial  permitiendo así 
vivir experiencias y comportamientos con mayor  responsabilidad, entendimiento, y 
capacidad de análisis. 
 
La CAE fortalecerá su actitud analítica, crítica y discursiva frente a los diferentes 
problemas que se presentan en el contexto, permitiéndole interactuar con 
conciencia y autonomía ante sus compañeros, profesores, familiares y la sociedad 
en general. 
 
Padres de Familia: 
La CAE siendo de gran importancia en todos los estadios de la sociedad, debe 
comenzar su practica desde la familia para lograr armonía y una enseñanza 
complementaria a la escolar; Permitirá mejorar las relaciones sociales, e 
interpersonales de manera razonable, aprendiendo a conocer las diferencias de 
los otros. 
 
Por medio de la CAE se garantizará la comprensión y entendimiento de los 
pensamientos de los hijos frente a las situaciones en donde necesita aportar una 
idea o una duda. 
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PRESENTACIÓN 

 
 
A continuación  se expondrá el resultado del trabajo realizado en conjunto entre 
estudiantes y profesores practicantes,  que consistió en la elaboración de textos 
argumentativos escritos; en los cuales los estudiantes plasmaron los 
conocimientos adquiridos durante el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 
CAE. 
 
 
Los autores de los siguientes textos  dieron a conocer por medio de sus escritos 
temas actuales de interés personal y sociocultural, en los que se expuso temáticas 
como la música, la televisión, los juegos, la vanidad entre otros;  con lo cual 
demostraron que la argumentación es una forma de expresión libre, en donde 
ellos presentan su punto de vista y lo defienden  en relación a sus conocimientos 
adquiridos a través de la experiencia alcanzada a través de la interacción  con  la 
realidad de  su entorno. 
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ANEXO 1 
ENCUESTA 

 
UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 

 
OBJETIVO: Mediante la aplicación del presente cuestionario se pretende 
recolectar información que permita determinar el grado de conocimiento y 
aplicación de la competencia argumentativa (escrita) dentro del área de lengua 
castellana y literatura.  
 
 
ASPECTOS GENERALES 
 
1. EDAD: 9 – 10    11 – 12  13 o más 
 

SEXO: MASCULINO   FEMENINO 
 
 
ASPECTOS ESPECÍFICOS 
 
1. ¿Has defendido una idea de acuerdo a tus conocimientos? 
 

SI   NO    POR QUÉ? ___________________ 
_______________________________________________________________ 
 

2. ¿Tu profesor de español te brinda espacios para defender una opinión, ya sea 
de manera oral o escrita? 

 
SIEMPRE  A VECES  NUNCA 
POR QUÉ? _____________________________________________________ 
 

3. ¿En el área de español te motivan hacia la lectura? 
 
MUCHO   POCO  NADA 
POR QUÉ? _____________________________________________________ 
 

4. ¿Tu profesor de español promueve la escritura? De manera: 
 
FRECUENTE  EN OCASIONES  NUNCA 
POR QUÉ? _____________________________________________________ 
 

5. ¿Entre la lectura y la escritura, la que tienes mayor dificultad es? 
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LECTURA       ESCRITURA 
LAS DOS        NINGUNA 
POR QUÉ? _____________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 

6. ¿Sabes qué es argumentación?  SI  NO 
 

DEFINA: _______________________________________________________ 
_______________________________________________________________
_______________________________________________________________ 
 

7. ¿Conoces tipos de argumentación? SI  NO 
 

CUÁLES?: ______________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 

8. ¿Has escrito textos argumentativos? SI  NO 
 

POR QUÉ?: _____________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 

 
9. ¿Crees que es importante la argumentación para la vida diaria? 
 

SI     NO 
POR QUÉ?: _____________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 
 
 

¡GRACIAS POR SU COLABORACIÓN! 
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ANEXO 3 
MÚSICA CLÁSICA: En el olvido  
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ANEXO 4 
A LA VANIDAD PARECE QUE NO LE IMPORTA LA ALIMENTACIÓN Y 

MUCHO MENOS LA SALUD 
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ANEXO 5 
LA MÚSICA EN MIS OÍDOS 
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ANEXO 6 
LA POBREZA UN MAL DE TODOS, LOS PRIMEROS AFECTADOS LOS NIÑOS 

Y LOS JÓVENES 
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ANEXO 7 
LOS PROGRAMAS DE TELEVISIÓN: ¿CÓMO AFECTAN A LA SOCIEDAD? 

����
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ANEXO 8 
LAS GUERRAS Y LAS GUERRILLAS DEBEN ACABARSE 
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ANEXO 9 
LA MÚSICA MAS SUAVE A MI OÍDO 
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ANEXO 10 
EL ALCOHOLISMO PROBLEMA DE TODOS LOS TIEMPOS, PERO AHORA DE 

TODAS LAS JUVENTUDES 
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ANEXO 11 
LA TELEVISIÓN 
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ANEXO 12 
EL PLAY: DIVERSIÓN PARA LA JUVENTUD 
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���� ��������������� ��!"��#����� �$����#$� !%��%�$$�� !�����$��� � ! �&��'%�������������������� ��!"��#����� �$����#$� !%��%�$$�� !�����$��� � ! �&��'%�������������������� ��!"��#����� �$����#$� !%��%�$$�� !�����$��� � ! �&��'%�������������������� ��!"��#����� �$����#$� !%��%�$$�� !�����$��� � ! �&��'%�
$�'��$�'��$�'��$�'���%(�'%!����!�)��$*�������!�+%���!���+$�,������'%!���+%�(��$'%*-�!��$��++����%(�'%!����!�)��$*�������!�+%���!���+$�,������'%!���+%�(��$'%*-�!��$��++����%(�'%!����!�)��$*�������!�+%���!���+$�,������'%!���+%�(��$'%*-�!��$��++����%(�'%!����!�)��$*�������!�+%���!���+$�,������'%!���+%�(��$'%*-�!��$��++���
%��$. $/�����$#����. $�#$�%������!�$!� !���%+����$*0!�$+�! �$�%�#$��!���+$��%��$. $/�����$#����. $�#$�%������!�$!� !���%+����$*0!�$+�! �$�%�#$��!���+$��%��$. $/�����$#����. $�#$�%������!�$!� !���%+����$*0!�$+�! �$�%�#$��!���+$��%��$. $/�����$#����. $�#$�%������!�$!� !���%+����$*0!�$+�! �$�%�#$��!���+$��
'%!��#%�,�� �!#%��$���������#$��$��$�$!����!0�$�%��*��!#$�(�'%�%�$+��1�)�$+�'%!��#%�,�� �!#%��$���������#$��$��$�$!����!0�$�%��*��!#$�(�'%�%�$+��1�)�$+�'%!��#%�,�� �!#%��$���������#$��$��$�$!����!0�$�%��*��!#$�(�'%�%�$+��1�)�$+�'%!��#%�,�� �!#%��$���������#$��$��$�$!����!0�$�%��*��!#$�(�'%�%�$+��1�)�$+�
21�  ��+�3���!� #�4$�$!�$�� #$#%21�  ��+�3���!� #�4$�$!�$�� #$#%21�  ��+�3���!� #�4$�$!�$�� #$#%21�  ��+�3���!� #�4$�$!�$�� #$#%�� ����� ����%+�3��+%�,� �$� $���� ��!$��(� $������� ����� ����%+�3��+%�,� �$� $���� ��!$��(� $������� ����� ����%+�3��+%�,� �$� $���� ��!$��(� $������� ����� ����%+�3��+%�,� �$� $���� ��!$��(� $�����
��������������� ��#$����%++���$+�'%!'$��%�#$�! �$�%�'%�%��-��%+%�#����!�%�#$+���������������� ��#$����%++���$+�'%!'$��%�#$�! �$�%�'%�%��-��%+%�#����!�%�#$+���������������� ��#$����%++���$+�'%!'$��%�#$�! �$�%�'%�%��-��%+%�#����!�%�#$+���������������� ��#$����%++���$+�'%!'$��%�#$�! �$�%�'%�%��-��%+%�#����!�%�#$+�
%�5$�%�'%!��#%,%�5$�%�'%!��#%,%�5$�%�'%!��#%,%�5$�%�'%!��#%,����
����
�%!�$+����!�' ��%�#$+���$��%(�+���'%�� ���$��)�+����#��#$�+%���$�$��6 ��!%��4 $��%!�$+����!�' ��%�#$+���$��%(�+���'%�� ���$��)�+����#��#$�+%���$�$��6 ��!%��4 $��%!�$+����!�' ��%�#$+���$��%(�+���'%�� ���$��)�+����#��#$�+%���$�$��6 ��!%��4 $��%!�$+����!�' ��%�#$+���$��%(�+���'%�� ���$��)�+����#��#$�+%���$�$��6 ��!%��4 $�
'�����!#%(� +%�� '7+' +%�� �$� 6�'�$�%!� �'�����!#%(� +%�� '7+' +%�� �$� 6�'�$�%!� �'�����!#%(� +%�� '7+' +%�� �$� 6�'�$�%!� �'�����!#%(� +%�� '7+' +%�� �$� 6�'�$�%!� ���� '%��+$5%�� �%�� +%� . $� 4 $� !$'$����%���� '%��+$5%�� �%�� +%� . $� 4 $� !$'$����%���� '%��+$5%�� �%�� +%� . $� 4 $� !$'$����%���� '%��+$5%�� �%�� +%� . $� 4 $� !$'$����%�
�!�$!���� 6$�����$!���� . $� �$� �5 �����!� �� +��� ! $��� !$'$��#�#$�,� �$� $�����!�$!���� 6$�����$!���� . $� �$� �5 �����!� �� +��� ! $��� !$'$��#�#$�,� �$� $�����!�$!���� 6$�����$!���� . $� �$� �5 �����!� �� +��� ! $��� !$'$��#�#$�,� �$� $�����!�$!���� 6$�����$!���� . $� �$� �5 �����!� �� +��� ! $��� !$'$��#�#$�,� �$� $����
��!$���� �*�"�$+�7��'%��%���+$�$!�$�� �%��*$!�$������+"!�'%(��!�$��%����+��&�%'����!$���� �*�"�$+�7��'%��%���+$�$!�$�� �%��*$!�$������+"!�'%(��!�$��%����+��&�%'����!$���� �*�"�$+�7��'%��%���+$�$!�$�� �%��*$!�$������+"!�'%(��!�$��%����+��&�%'����!$���� �*�"�$+�7��'%��%���+$�$!�$�� �%��*$!�$������+"!�'%(��!�$��%����+��&�%'��
'+7��'��*��$*��)��%��!�,�	!� !�'%��$!3%�$+�7��'%�$��� !��� �$�4�''+7��'��*��$*��)��%��!�,�	!� !�'%��$!3%�$+�7��'%�$��� !��� �$�4�''+7��'��*��$*��)��%��!�,�	!� !�'%��$!3%�$+�7��'%�$��� !��� �$�4�''+7��'��*��$*��)��%��!�,�	!� !�'%��$!3%�$+�7��'%�$��� !��� �$�4�'�$�#$���$!�(��$�#$���$!�(��$�#$���$!�(��$�#$���$!�(�
 !�����+�++��#$�'$���%� !��+���!��#$���$#���. $��$!������'���������!#�'��� !�����+�++��#$�'$���%� !��+���!��#$���$#���. $��$!������'���������!#�'��� !�����+�++��#$�'$���%� !��+���!��#$���$#���. $��$!������'���������!#�'��� !�����+�++��#$�'$���%� !��+���!��#$���$#���. $��$!������'���������!#�'���
�%��'�%!$��#$�!0�$�%��)��$#�3%��#$���$#���. $��$� ��+�3���!�'%�%�'%!��#%�$�,��%��'�%!$��#$�!0�$�%��)��$#�3%��#$���$#���. $��$� ��+�3���!�'%�%�'%!��#%�$�,��%��'�%!$��#$�!0�$�%��)��$#�3%��#$���$#���. $��$� ��+�3���!�'%�%�'%!��#%�$�,��%��'�%!$��#$�!0�$�%��)��$#�3%��#$���$#���. $��$� ��+�3���!�'%�%�'%!��#%�$�,�
	!�+��-!(�$��%���$#�3%��#$���$#����$'��-�!�$+�!%���$�#$�'�+' +�(�#$�#%!#$�#$�����	!�+��-!(�$��%���$#�3%��#$���$#����$'��-�!�$+�!%���$�#$�'�+' +�(�#$�#%!#$�#$�����	!�+��-!(�$��%���$#�3%��#$���$#����$'��-�!�$+�!%���$�#$�'�+' +�(�#$�#%!#$�#$�����	!�+��-!(�$��%���$#�3%��#$���$#����$'��-�!�$+�!%���$�#$�'�+' +�(�#$�#%!#$�#$�����
+����+�����+����+�����+����+�����+����+�����8'�+' +%9,8'�+' +%9,8'�+' +%9,8'�+' +%9,����
����
�%��$��%��$!�$(���'%��$!3%��#$�+��	#�#��$#��(�� �*�"�$!�$+����$!�$��$#�%� !��%��$��%��$!�$(���'%��$!3%��#$�+��	#�#��$#��(�� �*�"�$!�$+����$!�$��$#�%� !��%��$��%��$!�$(���'%��$!3%��#$�+��	#�#��$#��(�� �*�"�$!�$+����$!�$��$#�%� !��%��$��%��$!�$(���'%��$!3%��#$�+��	#�#��$#��(�� �*�"�$!�$+����$!�$��$#�%� !�
7��'%�. $�'%!����-��$!� !���$��$�#$�����++���6%��3%!��+$��#$���#$����%��$�#$�+���7��'%�. $�'%!����-��$!� !���$��$�#$�����++���6%��3%!��+$��#$���#$����%��$�#$�+���7��'%�. $�'%!����-��$!� !���$��$�#$�����++���6%��3%!��+$��#$���#$����%��$�#$�+���7��'%�. $�'%!����-��$!� !���$��$�#$�����++���6%��3%!��+$��#$���#$����%��$�#$�+���
. $� �$� �!�$�����!�  !�� �%+����(� '%!� +�� . $� �$� �$�+�3���!� +%�� '7+' +%�(�. $� �$� �!�$�����!�  !�� �%+����(� '%!� +�� . $� �$� �$�+�3���!� +%�� '7+' +%�(�. $� �$� �!�$�����!�  !�� �%+����(� '%!� +�� . $� �$� �$�+�3���!� +%�� '7+' +%�(�. $� �$� �!�$�����!�  !�� �%+����(� '%!� +�� . $� �$� �$�+�3���!� +%�� '7+' +%�(�
#$�$!#�$!#%�#$�� #$�$!#�$!#%�#$�� #$�$!#�$!#%�#$�� #$�$!#�$!#%�#$�� � ��'�'�"!�$!�+�������++��,� ��'�'�"!�$!�+�������++��,� ��'�'�"!�$!�+�������++��,� ��'�'�"!�$!�+�������++��,����
����

����

�
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����� ���� ������ ��������� ���� ��������� �������� �������� ��������� ��

� ����������!�!��� ���������"���� ������� ���������������� � ��#��

�

��"����� $������� ��%���������� ����� ��� ������� %��� ��!����� ���� ������&�

����%����������"�������'�#�� ��(������������� �%����������������$����

����"��� �������&��&������������"���� ��� �����!�!��� �#�

�


��������'���&������&��)�� ���� ���������"������������ ��(�����$����!�!��#�

*�����������������!�!��� ��$�������������������%������������������"��

��� (����#� 
��� �� ��"������ ���� ��!� ��� $��� ����+��� &� !�'������#� � 
���

�� ��"������%�����!�������!�'��������������!����������� ���&������������

�������(����� ������� �����%������������������������ ����$�����$��#�

�

�������+�� ���������!����������$������ ����������������$����(��$���"���%���

�����#� ���� �� ��� $����"��� ��� '�����  �� ����� !�������� ���  ��!)�� &� ���

 �!���!��$��������$����$�����������+����������� ������������������)�#����

���������&��������������������!�!��$�����������,����������"����#�

�


�� ��&��)��  �� ���� �!��� ��������� ���� �� ��� ���$������� &� ��� ����

$����������� ����� ������ ��������#� ��� �-��� ��������� ��� ��� ����

$����������&�$������"������������������� ����� ���,�#�

�

��"�����$(+��������������������������������������� �������� ��������

�(���&� ��%������$����&�����$����#�
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� ��� ��$�+��������������������� ������$��&������������������������#�


��� "������� ������ ����� ���� ����� ���� �����#� *���� ��� �(�� ���"�����

������ ���� �����������$��/�������/��������������������������������$����

��������������$������$�%��,��� �� �������������+����� ����������"0��
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ANEXO 18 

��	�������
��������	�������
��������	�������
��������	�������
����������

�

�$�#$��$. $/��%��$����%���$�#$��$. $/��%��$����%���$�#$��$. $/��%��$����%���$�#$��$. $/��%��$����%���%#$�#%��#$�%������$��%!��:�! $���%����#�$���%#$�#%��#$�%������$��%!��:�! $���%����#�$���%#$�#%��#$�%������$��%!��:�! $���%����#�$���%#$�#%��#$�%������$��%!��:�! $���%����#�$��

)�4���+���$�(�! $���%���$'�!%��)����*%�,��%#%�(�*��!#$��)��$. $/%�(�)�4���+���$�(�! $���%���$'�!%��)����*%�,��%#%�(�*��!#$��)��$. $/%�(�)�4���+���$�(�! $���%���$'�!%��)����*%�,��%#%�(�*��!#$��)��$. $/%�(�)�4���+���$�(�! $���%���$'�!%��)����*%�,��%#%�(�*��!#$��)��$. $/%�(�

4%����%�� !��'%� !�#�#(�. $������&!��$�++�����%'�$#�#,���������$���4%����%�� !��'%� !�#�#(�. $������&!��$�++�����%'�$#�#,���������$���4%����%�� !��'%� !�#�#(�. $������&!��$�++�����%'�$#�#,���������$���4%����%�� !��'%� !�#�#(�. $������&!��$�++�����%'�$#�#,���������$���

'%� !�#�#�#$�+��. $�4%����%������$�$��! $�����4���+��(�'%!��%#%��� ��'%� !�#�#�#$�+��. $�4%����%������$�$��! $�����4���+��(�'%!��%#%��� ��'%� !�#�#�#$�+��. $�4%����%������$�$��! $�����4���+��(�'%!��%#%��� ��'%� !�#�#�#$�+��. $�4%����%������$�$��! $�����4���+��(�'%!��%#%��� ��

��$���%���$���%���$���%���$���%�,��$�%������&!��$��$!$'$�%���� !������%(��� !��$�' $+�(���,��$�%������&!��$��$!$'$�%���� !������%(��� !��$�' $+�(���,��$�%������&!��$��$!$'$�%���� !������%(��� !��$�' $+�(���,��$�%������&!��$��$!$'$�%���� !������%(��� !��$�' $+�(���

 !��'� #�#(�%��� !�� $�+%�%��+#$�,���!��$+�!�'�%!�+(�+��'%� !�#�#�$�� !��'� #�#(�%��� !�� $�+%�%��+#$�,���!��$+�!�'�%!�+(�+��'%� !�#�#�$�� !��'� #�#(�%��� !�� $�+%�%��+#$�,���!��$+�!�'�%!�+(�+��'%� !�#�#�$�� !��'� #�#(�%��� !�� $�+%�%��+#$�,���!��$+�!�'�%!�+(�+��'%� !�#�#�$��

�%+%����(�! $���%���-�(�'%!�� ��*%�$�!�!�$�(�� ��*$!�$��)�� ����+%�$�,�%+%����(�! $���%���-�(�'%!�� ��*%�$�!�!�$�(�� ��*$!�$��)�� ����+%�$�,�%+%����(�! $���%���-�(�'%!�� ��*%�$�!�!�$�(�� ��*$!�$��)�� ����+%�$�,�%+%����(�! $���%���-�(�'%!�� ��*%�$�!�!�$�(�� ��*$!�$��)�� ����+%�$�,����

����

����� ������ $!� '%� !�#�#� '%!� +%�� #$�7�(� $�� !$'$����%� $!�$!����� ������ $!� '%� !�#�#� '%!� +%�� #$�7�(� $�� !$'$����%� $!�$!����� ������ $!� '%� !�#�#� '%!� +%�� #$�7�(� $�� !$'$����%� $!�$!����� ������ $!� '%� !�#�#� '%!� +%�� #$�7�(� $�� !$'$����%� $!�$!#$�!%�(�#$�!%�(�#$�!%�(�#$�!%�(�

%�*�!�3��!%��)�$����+$'$��)�' ��+����+* !����$*+���%�!%�����. $��%#%��%�*�!�3��!%��)�$����+$'$��)�' ��+����+* !����$*+���%�!%�����. $��%#%��%�*�!�3��!%��)�$����+$'$��)�' ��+����+* !����$*+���%�!%�����. $��%#%��%�*�!�3��!%��)�$����+$'$��)�' ��+����+* !����$*+���%�!%�����. $��%#%��

#$�$�%���$��$���(������4�'�+�����! $���%���$!$�����)�'%�%#�#�#,#$�$�%���$��$���(������4�'�+�����! $���%���$!$�����)�'%�%#�#�#,#$�$�%���$��$���(������4�'�+�����! $���%���$!$�����)�'%�%#�#�#,#$�$�%���$��$���(������4�'�+�����! $���%���$!$�����)�'%�%#�#�#,����

����

�%��$5$��+%(�$!�+��$�' $+��#$�$�%��' ��+��(�$!��$�%����(�+�����* �$!�$���%��$5$��+%(�$!�+��$�' $+��#$�$�%��' ��+��(�$!��$�%����(�+�����* �$!�$���%��$5$��+%(�$!�+��$�' $+��#$�$�%��' ��+��(�$!��$�%����(�+�����* �$!�$���%��$5$��+%(�$!�+��$�' $+��#$�$�%��' ��+��(�$!��$�%����(�+�����* �$!�$��

!%����:�++$*�����+��6%��;�����������'+��$!%����:�++$*�����+��6%��;�����������'+��$!%����:�++$*�����+��6%��;�����������'+��$!%����:�++$*�����+��6%��;�����������'+��$�)��$�+�3���+������$��;��$��$�������)��$�+�3���+������$��;��$��$�������)��$�+�3���+������$��;��$��$�������)��$�+�3���+������$��;��$��$������

+%�� ��$���%�� )� '%���/$�%�;� ' �#��� +%�� � $�+$�(� ���$#$�� )� 5��#�!$�;�+%�� ��$���%�� )� '%���/$�%�;� ' �#��� +%�� � $�+$�(� ���$#$�� )� 5��#�!$�;�+%�� ��$���%�� )� '%���/$�%�;� ' �#��� +%�� � $�+$�(� ���$#$�� )� 5��#�!$�;�+%�� ��$���%�� )� '%���/$�%�;� ' �#��� +%�� � $�+$�(� ���$#$�� )� 5��#�!$�;�

* ��#�����+$!'�%�$!�+��'+��$�)�#��$����!%��$!�+%���$'�$%�(�$����!#%�+%��* ��#�����+$!'�%�$!�+��'+��$�)�#��$����!%��$!�+%���$'�$%�(�$����!#%�+%��* ��#�����+$!'�%�$!�+��'+��$�)�#��$����!%��$!�+%���$'�$%�(�$����!#%�+%��* ��#�����+$!'�%�$!�+��'+��$�)�#��$����!%��$!�+%���$'�$%�(�$����!#%�+%��

�$+�*�%�,�$+�*�%�,�$+�*�%�,�$+�*�%�,����
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ANEXO 19 

<��"�%��$#���$+��%+ �$!�#$� !�' $��%�=<��"�%��$#���$+��%+ �$!�#$� !�' $��%�=<��"�%��$#���$+��%+ �$!�#$� !�' $��%�=<��"�%��$#���$+��%+ �$!�#$� !�' $��%�=����
����

�!%� #$� +%�� ��)%�$�� &>��%�� #$� ? �!��%(� 4 $� $+� $>�$���$!�%� . $� 6�3%� �����

'%���%�������$���#$��$�#�#�. $�$+��%+ �$!�#$+�' $��%��$�� $#$��$#����%��+��

'�!��#�#�#$��* ��. $�#$��+�3�(�$��#$'��(�. $�����$�'%+%'�� !����$#���$!� !���+#$�

++$!%�#$��* �(�+��'�!��#�#�#$��* ��. $��$��+�$(��$�7��* �+����+%�. $�%' �����+��

��$#��(��+��%+ �$!�#$�+����$#��,�

�

? �!��%�$!'%!��"�. $�$+��$'���$!�$��#$�+������6�'$��$+�$>�$���$!�%(�$���+����!��

#$���/%,��#$�7�(�!�#�������!�$�$��!�$�$!�6�'$�� !�$>�$���$!�%�$!�$+�. $�

6��-�� . $�  ���� ��!��� �* �:� !�#�� �$!%�� . $�  !�� ��!�� �$�%��!�$,� ��-� � . $�

? �!��%(�4$+�3(�++$!%�+����!��#$��* �,�

�

@ $� ��#�$!#%� + $*%� $+� �%+ �$!� #$� '�#��  !%� #$� � �� 5 * $�$�:� $+� '���"!�

'%+%��#%(�+%��%���%��#$�4$+��(�+���$+%���)�$+�5 $*%���$5%������������'������(�#%��

+���%��#$�' $!�%�(�#%�����$��#$�3����%�(� !%�#$�� �6$���!��%�)�%��%�� )%(�)�+���

��++���#%!#$��$��$!����!���'%�$�,�����$�����!%�' �%�$!�+����!�(���-�. $�!%�+��

� #%��$#��,�

�

�� $���� �+� ��� #$+� $>�$���$!�%(� $+� �* �� �$������� +�� ��!�(� �%+��$!�$� 6��-��

�! !#�#%�$+�' ���%�#$���/%,,,��
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�$�%�? �!��%�$��� !�!�/%�. $�6�'���� ��'%������'%!'�$!'��,�	!����%!�#$�� &��$!�

+����!�(� !�����#$�3����%��#$+����7�)���$����'$�$�%��'%!��+�!���,�	��%�$!� '�%�

 !��%'%�$+��* �(��$�%�! $���%��!�$���*�#%��� � �%�. $�+����$���(�%��$5%��#�'6%(�

$+�����%�!%��+�$���-��� '6%�+%��'7+' +%�,�

	+��$+�#%��� �%�. $����$�+%�'%!�+���) #��#$�� �6$���!��%(��%�. $�$���� )�

�$��#%,�� $�$��+��%�(� !���. $�$�#$��%�%�%��)���$�$�!���!5���. $�6��-��$!�+��

'%'�!�(�#%��'�5���#$�%' ��#���)�#%��+7�������'6�'��:�+���*��!#$��!%�+���� #%�

�%�$�(�$+��%+�%�#$�'%+$*�%�)�#�$'���$�$�+7��'$�,�

A����$����#$��%#%(�� !�. $#����+ *���#$�%' ��#%�$!�+����!��'%!��* ��)�)����

? �!��%�!%��$�+$�%' ��-��. $�%����'%����$#��,�

��-�4 $�'%�%��$' ���"�#$�! $�%���+���) #��#$�� �6$���!��%(�)�� !. $�&��$��$�

%� �%�)�'%�$!3"���++%���(��$���!"������&!�#$!��%�#$�+����!��#$���/%�������$��

�$#�#%,�

�

? �!��%�! !'��� �%����4 $�%!�+%��*���%��#$�$��$��#%��#$�� �6$���!%�%�4 $�$+�

�* ��. $�++$*����)���+�'%�$#%�(�+%�. $�����5%�+����$!'�"!�#$�� ����7,,,��%�

'�$��%� $�� . $� � �%� . $� � ��$!#$�� $+� $>�$���$!�%(� ��!� �%#$�� #$�$���!���

$4$'�����$!�$�' 7!����'%�����$�!$'$������!������. $��$��+����!��%#��$+��* ��#$�

+����!�,�

A��#$�7��#$�!%�#$5��+%��$���!��(�+%�'����*��%!,��%!�5 ������3"!(�? �!��%��$!�"�

. $�+%���!�$���*�#%�$��!%�$��!�'%���$!#�#%�,,,�

�

��0+����'6B%!�B�
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ANEXO 20 
�����C	������	��	���	�	���	��	������C	������	��	���	�	���	��	������C	������	��	���	�	���	��	������C	������	��	���	�	���	��	�����

�

�$�'%!��#$���. $�+%���$�$��6 ��!%��$!����!'���%���$!$�+��'���'�#�#�#$��'� ���

#$�#$� +�� +��$���#� )� !%� �%+��$!�$� #$�#$� +%�� ��� +�%�(� $�� #$'��(� *%3�!� #$� +��

��%����+�#�#�#$�$+$*���#$�#$� !���%'$�%��$4+$>��%�+��'+��$�#$���#��. $�#$�$�������

�������%,�� !�' �!#%�$�����#$��$��#$��%#%��'%!%'�#��)(�$!��$%�-��'%������#��

�%��$+�� !#%��%#$�!%(�� )��%'%���$�$��6 ��!%��+%*��!�. $�� �$���+%�#$���#��

�$��$+��$� +��#%�#$+�$5$�'�'�%�#$�+��+��$���#,�

�

�%��#�4$�$!�$��'%!�$>�%��' +� ��+$��$!�+%��' �+$���$�$��� '� ��!�+���#�4$�$!�$��

�%'�$#�#$D��. $��%��$!#$(�4%���!�+���' !���$!�. $�+%���$�$��6 ��!%��!�'$!(�

#$�$���!�!� +��� #�4$�$!�$�� 4%����� #$� +��$���#� . $� +%�� �!#���# %�� � $#$!�

$>�$���$!���,� �%#%� $5$�'�'�%� #$� +�� +��$���#� $�� !$'$������$!�$� �$+����%� � �+�

'%!�$>�%��%'�%' +� ��+�$!�#%!#$��$�$>��$��,�

�

��� +��$���#� $!�$!#�#�� '%�%� +�� '$��$3�� #$� . $� ' �+. �$�� $+$''�"!� . $� $+�

�!#���# %�6�*��$���%���+$�)��'$���#���%��+%��#$�7�(����+�'��-��. $�+%������$����

' +� ��+$��6�)�!���# ��#%�)���%� $��%� !��%#%�#$�'%!���$!'���. $���%� $���

+�� '%!4��!3�� '%�%� +�� 4%���� �7��'�� #$� +�� �$+�'�"!� $!��$� +%�� �$�$�� 6 ��!%�,�

� �!#%�+%���%#%��*$!$��+$��#$��$+�'�"!��#���$!�+��#$�'%!4��!3�(�$��$+���$#%�)�

!%�+��+��$���#�+%�. $�� �*$�$!�+%���$�$��6 ��!%�,�


������!�%!�$����%+"�3�!%�$!��%����#$�� 3���*�!��D1,����
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ANEXO 21 
<�	������C�	���������������������������=<�	������C�	���������������������������=<�	������C�	���������������������������=<�	������C�	���������������������������=����

�

��� ��3� �$� � $#$� ++$*��� �� '%!�$* ��;� �$�%� $�� �+*%� � )� +$5�!%� �0!� )� � )���� ��3� �$� � $#$� ++$*��� �� '%!�$* ��;� �$�%� $�� �+*%� � )� +$5�!%� �0!� )� � )���� ��3� �$� � $#$� ++$*��� �� '%!�$* ��;� �$�%� $�� �+*%� � )� +$5�!%� �0!� )� � )���� ��3� �$� � $#$� ++$*��� �� '%!�$* ��;� �$�%� $�� �+*%� � )� +$5�!%� �0!� )� � )�

'%��+�'�#%,'%��+�'�#%,'%��+�'�#%,'%��+�'�#%,����
����

��*%�$��%�)�+%��4���%(�)��. $��$���$* !�%:��*%�$��%�)�+%��4���%(�)��. $��$���$* !�%:��*%�$��%�)�+%��4���%(�)��. $��$���$* !�%:��*%�$��%�)�+%��4���%(�)��. $��$���$* !�%:����
����

<�"�%��%#$�%��'%!�$* ���+����3��$�#�#$������+���!�'�<�"�%��%#$�%��'%!�$* ���+����3��$�#�#$������+���!�'�<�"�%��%#$�%��'%!�$* ���+����3��$�#�#$������+���!�'�<�"�%��%#$�%��'%!�$* ���+����3��$�#�#$������+���!�'�%!$���$�$��7!�*����!#%�%!$���$�$��7!�*����!#%�%!$���$�$��7!�*����!#%�%!$���$�$��7!�*����!#%�

��+$�� #$� ��++%!$�� $!� �����$!�%(� ��� +�� �$+$����"!� �"+%� !%�� $��7� $!�$/�!#%���+$�� #$� ��++%!$�� $!� �����$!�%(� ��� +�� �$+$����"!� �"+%� !%�� $��7� $!�$/�!#%���+$�� #$� ��++%!$�� $!� �����$!�%(� ��� +�� �$+$����"!� �"+%� !%�� $��7� $!�$/�!#%���+$�� #$� ��++%!$�� $!� �����$!�%(� ��� +�� �$+$����"!� �"+%� !%�� $��7� $!�$/�!#%�

��%+$!'��(������+%��!�/%���"+%��$�+$��'%����!�5 $*%��%�5 * $�$����%+$!�%�(����)����%+$!'��(������+%��!�/%���"+%��$�+$��'%����!�5 $*%��%�5 * $�$����%+$!�%�(����)����%+$!'��(������+%��!�/%���"+%��$�+$��'%����!�5 $*%��%�5 * $�$����%+$!�%�(����)����%+$!'��(������+%��!�/%���"+%��$�+$��'%����!�5 $*%��%�5 * $�$����%+$!�%�(����)��

�'���� !��* $����)��$���$3��%���(����$��7!�� ��$!#%���+$��#$��$��%!���#$��'���� !��* $����)��$���$3��%���(����$��7!�� ��$!#%���+$��#$��$��%!���#$��'���� !��* $����)��$���$3��%���(����$��7!�� ��$!#%���+$��#$��$��%!���#$��'���� !��* $����)��$���$3��%���(����$��7!�� ��$!#%���+$��#$��$��%!���#$�

6����$6����$6����$6����$=�A�'%�%�$��%��!�$��%���%#�-���$* ���!%����!#%�� '6����7��'%���,=�A�'%�%�$��%��!�$��%���%#�-���$* ���!%����!#%�� '6����7��'%���,=�A�'%�%�$��%��!�$��%���%#�-���$* ���!%����!#%�� '6����7��'%���,=�A�'%�%�$��%��!�$��%���%#�-���$* ���!%����!#%�� '6����7��'%���,����
����

����� +%*����  !�� ��3� �$�#�#$��(� ����$�%� 6���-�� . $� �%+ '�%!��� �%#%�� $��%������� +%*����  !�� ��3� �$�#�#$��(� ����$�%� 6���-�� . $� �%+ '�%!��� �%#%�� $��%������� +%*����  !�� ��3� �$�#�#$��(� ����$�%� 6���-�� . $� �%+ '�%!��� �%#%�� $��%������� +%*����  !�� ��3� �$�#�#$��(� ����$�%� 6���-�� . $� �%+ '�%!��� �%#%�� $��%��

��%�+$���(�� !. $�+%��$%�#�4-'�+(�)��. $�$��%�!%�+$�'%!�$!#�-���� !%���%'%�(�. $���%�+$���(�� !. $�+%��$%�#�4-'�+(�)��. $�$��%�!%�+$�'%!�$!#�-���� !%���%'%�(�. $���%�+$���(�� !. $�+%��$%�#�4-'�+(�)��. $�$��%�!%�+$�'%!�$!#�-���� !%���%'%�(�. $���%�+$���(�� !. $�+%��$%�#�4-'�+(�)��. $�$��%�!%�+$�'%!�$!#�-���� !%���%'%�(�. $�

�%!�+%��. $�!%����$!$!�'%!��%+�#%����%!�+%��. $�!%����$!$!�'%!��%+�#%����%!�+%��. $�!%����$!$!�'%!��%+�#%����%!�+%��. $�!%����$!$!�'%!��%+�#%����� ���!$���)�6�'$!�+%�. $�$++%��'�$$!�� � ���!$���)�6�'$!�+%�. $�$++%��'�$$!�� � ���!$���)�6�'$!�+%�. $�$++%��'�$$!�� � ���!$���)�6�'$!�+%�. $�$++%��'�$$!�

'%!�$!�$!�$������6�'$��$��7���%#$�%�%����'%����#$�+%��#$�7�,���!�$����*%�'%!�'%!�$!�$!�$������6�'$��$��7���%#$�%�%����'%����#$�+%��#$�7�,���!�$����*%�'%!�'%!�$!�$!�$������6�'$��$��7���%#$�%�%����'%����#$�+%��#$�7�,���!�$����*%�'%!�'%!�$!�$!�$������6�'$��$��7���%#$�%�%����'%����#$�+%��#$�7�,���!�$����*%�'%!�

$��%� !%� . �$�%� #$'��� . $��$�� ���%���+$��%�. $(� � � !. $� !%��%#$�%��+ '6���$��%� !%� . �$�%� #$'��� . $��$�� ���%���+$��%�. $(� � � !. $� !%��%#$�%��+ '6���$��%� !%� . �$�%� #$'��� . $��$�� ���%���+$��%�. $(� � � !. $� !%��%#$�%��+ '6���$��%� !%� . �$�%� #$'��� . $��$�� ���%���+$��%�. $(� � � !. $� !%��%#$�%��+ '6���

'%!���� $++%�(� ��� �%#$�%�� �) #��� �� +%�� #$�7�(� 6�'�&!#%!%�� �%+ !����%�'%!���� $++%�(� ��� �%#$�%�� �) #��� �� +%�� #$�7�(� 6�'�&!#%!%�� �%+ !����%�'%!���� $++%�(� ��� �%#$�%�� �) #��� �� +%�� #$�7�(� 6�'�&!#%!%�� �%+ !����%�'%!���� $++%�(� ��� �%#$�%�� �) #��� �� +%�� #$�7�(� 6�'�&!#%!%�� �%+ !����%�� %�� %�� %�� %�

�� !�7!#%!%�� �� ' �+. �$�� ��%'��'�"!� . $� ��%)$� �� +%�� !$'$����#%�(� '%�%� $���� !�7!#%!%�� �� ' �+. �$�� ��%'��'�"!� . $� ��%)$� �� +%�� !$'$����#%�(� '%�%� $���� !�7!#%!%�� �� ' �+. �$�� ��%'��'�"!� . $� ��%)$� �� +%�� !$'$����#%�(� '%�%� $���� !�7!#%!%�� �� ' �+. �$�� ��%'��'�"!� . $� ��%)$� �� +%�� !$'$����#%�(� '%�%� $��


�!%���!�#��,
�!%���!�#��,
�!%���!�#��,
�!%���!�#��,����

����

�-'�%��
�! $+��7!'6$3�
�5"!�-'�%��
�! $+��7!'6$3�
�5"!�-'�%��
�! $+��7!'6$3�
�5"!�-'�%��
�! $+��7!'6$3�
�5"!�



 129 

 
 

ANEXO 22 
����	�����?��	�������	�����?��	�������	�����?��	�������	�����?��	�������

����

�%���$!%�$��. $�#$+�!. $!�$!�+���*��!#$��'� #�#$��!%��+'�!3�!��%��+%��*$!$��+����

�/%�,�
 '6%���'�0�!�$!���!#���5 �$!�+$��. $��$�6�!�'%!�$���#%�$!�$+��3%�$�#$�+%��

�����%�������%� +��$�,��!��+�%��%�'$!��5$��%!�$�� #��!�$��)���%��$!$��#$�6%*��$��

'%!���� �#%��#$4�'�$!�$�$!�$,�

�

�%�� !�/%�� )� 5"�$!$�� �%+%����!%�� �$� $��7!� �*� ��!#%� $!� � ��!#�++��(� '%!� �$!�

�+ '�!"*$!%��(�6�)���+$��#$�!�/����$!%�$��#$��D��/%��$�����3�#��(�6�)�#$+�!' $!'���

)���%���� '�"!��!4�!��+,��!�$�+������#���$�$!��#$�+���%'�$#�#(�)��!%�$�� !��$'�$�%,�

	!���������%�+�'�%!$��+�����'��'��#$+�6%�%�$> �+���%(�#$�#$�+��!�/$3(�$��)��'%�0!�

$!��$�+%��6�����!�$��. $�' $!��!�'%!�$+�����%�� $!%�#$�+%��#���*$!�$�,�

�

	+�'%!� �%�#$�#�%*���$������+��%�#$!�#$+�#-��)�$+�#$�$��%�%�#$�+���*$!�$��'�$'$(�$!�

�%#���+��'+��$���%'��+$���$�%�$!�$��$'��(�$!�+��'+��$��$#����+��,�

�

��#����!#�++���%��(���%+�(�����'�(�#$+�!. $�)(��'%!�$+���$��%��$�'%!��$��$�$!�*� �%�#$�

���%!$����� $+#%�#$���'���%��)�!$'$����!�� '6%�#�!$�%�������+��$!����� ���'�%,�

�

	+���%�+$���$��*$!$��#%(��%�� !������$��%��+����%+$!'���. $��$����$�$!�$+�6%*��(�

#%!#$� +%�� �$. $/%�� �%!� ��+�����#%�� 4-��'�� )� �$���+�$!�$� )� �%!� �$���*%�� #$� +��

��%+$!'��� $!��$� +%�� ��#�$�(� +�� %���� $�� +�� . $� 6�'$� �$4$�$!'��� �� +�� �$+$����"!�

�#$!��4�'7!#%�$�'%!��$��%!�5$����%+$!�%��. $��$�� $����!,�

Extractado del Periódico el TIEMPO. 
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