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Resumen

El trabajo por inteligencias maltiples (IM) representa un enfoque aun novedoso en los
planteamientos educativos de nuestros dias, que se aleja de ser una moda pasajera y se constituye
en una respuesta para abordar los procesos educativos en el aula. Existe un creciente interés la
aproximacion al trabajo en el aula con las IM, que se materializa en los avances que se estan
produciendo en los campos de la investigacion en psicologia de la educacion, en pedagogia y en
didactica. El area de Lengua Castellana ofrece multiples posibilidades para favorecer el
desarrollo de todas las inteligencias, con el fin de que los estudiantes dominen las destrezas
bésicas: escuchar y leer activa y comprensivamente; hablar y escribir con propiedad, correccion,
coherencia y eficacia comunicativa, objetivo general del area en la Educacion Primaria. Esta
investigacion pretende abordar el desarrollo de las competencias de lectura y escritura en los
estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Villamoreno, a la vez que promueve la
propuesta de una estrategia que estimule tanto los aspectos comprensivos como expresivos, no
solo con palabras, lectura y escritura, sino también haciendo deducciones, interactuando con los
demés, reflexionando sobre si mismo, a través de la musica, mediante el cuerpo y el movimiento,
interpretando y produciendo iméagenes y fortaleciendo las relaciones con la naturaleza, etc. Esta
propuesta es un proyecto de aula llamado “Hagamos del salon una sala de redaccion” que
promueve la aplicacion de la teoria de las inteligencias multiples en el entorno educativo,
contextualizandola dentro del area de Lengua Castellana y que ofrece al docente herramientas
para fortalecer el desarrollo de las competencias basicas de lectura y escritura en los estudiantes.
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Abstract
The multiple intelligences (IM) work, nowadays represents a new approach in educational
system with the purpose to support the educational processes in the classroom. IM has a lot of
advantages like the interest in the approach to classroom’s work, which is materialized in the
advances in educational psychology’s research, pedagogy and didactics. The “Humanidades y
Lengua Castellana” area offers multiple possibilities to promote the development of all
intelligences, so that students master the basic skills: listening and reading actively and
comprehensively; speak and write with propriety, correctness, coherence and communicative
effectiveness, general objective of the area in Primary Education.
The purpose of this research is to development of reading and writing skills in fifth grade
students at the “Villamoreno” Educational Institution, while promoting the proposal of a strategy
that stimulates both comprehensive and expressive aspects, not only with words, reading And
writing, but also making deductions, interacting with others, reflecting on oneself, through
music, through body and movement, interpreting and producing images and strengthening
relationships with nature, etc. This proposal is a classroom project is:“Hagamos del salén una
sala de redaccion” that promotes the application of the theory of multiple intelligences in the
educational environment, contextualizing it within the area of Spanish Language and that offers
the teacher tools to strengthen development of basic reading and writing skills in students.
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Introduccion

El tema de la presente investigacion es el fortalecimiento de las competencias de lectura y
escritura, con base en la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner (2000). Hablar
de lectura y escritura siempre sera pertinente, pues son dos habilidades comunicativas que
acompafan al ser humano durante toda su vida académica y que determinan, en distinta medida,
no solo el logro de los aprendizajes requeridos en esa etapa, sino también la adecuada insercion a
las dindmicas de la vida social.

De igual manera, también es pertinente hablar de fortalecer las competencias de lectura y
escritura desde el marco de una teoria como la de las inteligencias multiples, que facilita la
aplicacion de estrategias novedosas, motivantes, integradoras y creativas para que los estudiantes
sean protagonistas de los procesos de ensefianza y aprendizaje, mientras adquieren una vision de
la realidad que supera los limites de un saber cotidiano, acercandolos al conocimiento y al
potencial creativo de cada uno.

El interés por trabajar el tema surge de la confluencia de varias situaciones. La primera de
ellas fue el trabajo llevado a cabo en el Centro Educativo Villamoreno, del municipio de
Buesaco, en Narifio, por cerca de seis meses, dictando un Diplomado titulado: “Lectores y
escritores competentes, una necesidad de la escuela del siglo XXI”, en donde fue posible la
interaccion con todos los actores de la comunidad educativa y en donde se confirmé, no solo la
necesidad de ahondar en el fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura, sino
también el interés de la comunidad por hacerlo. La segunda razén que confluye es la labor
realizada durante mas de 10 afios en el Colegio “Generacion de Conquista” de Popayan, en
donde los dltimos 5 afios, la teoria de las inteligencias multiples se convirtié en el modelo
integrador de todos los procesos pedagogicos y curriculares abordados en la institucion.

El desarrollo del presente trabajo se concreta y se estructura en seis apartados. En el
primero se aborda el problema del que surge la investigacion, junto con los objetivos y la
justificacion de la misma. En el segundo se encuentra el marco de referencia, en donde se
abordan los antecedentes y los marcos contextual, legal y teérico-conceptual que la sustentan. El
tercero aborda la estructura metodoldgica trabajada con todas sus especificidades. El cuarto, a su



vez, da cuenta del andlisis y la interpretacion de la informacion recogida a lo largo de todo el
proceso.

Posteriormente, en el quinto apartado, se encuentran las conclusiones de la investigacion,
que reiteran la necesidad de abordar el trabajo con las competencias de lectura y escritura en el
aula, desde diferentes perspectivas y teniendo en cuenta las capacidades individuales —o
diferentes inteligencias- de los estudiantes, dados los bajos niveles encontrados en su desarrollo,
especialmente en el sector rural, y la poca efectividad de las précticas realizadas hasta ahora en el
aula. De igual manera, invitan a hacer de la escuela un espacio de transformacion, en donde el
uso de las competencias de lectura y escritura sea efectivo y en donde se generen escenarios para
la construccion de la paz.

En el Gltimo apartado, como anexo al trabajo, se encuentra la cartilla que contiene la
propuesta didactica que se ofrece como alternativa de solucidn a la problematica investigada.
Esta propuesta se presenta como un proyecto de aula titulado “Hagamos del saloén una sala de
redaccion” y busca potenciar el desarrollo de las competencias de lectura y escritura, ofrecer al
docente alternativas creativas para optimizar el trabajo en el aula y promover la aplicacion de la
teoria de las inteligencias multiples en el entorno educativo, a la vez que contextualiza la teoria
dentro del &rea de lengua castellana y literatura; todo esto a través de la creacion de un periédico
escolar.

Para finalizar, se resalta el gran valor que ha tenido la elaboracion de este trabajo en cada
una de sus etapas. La posibilidad que da la investigacion de comprometerse con los procesos de
cambio y transformacion de la educacion es muy valiosa, pues permite entender que cada accién
realizada en el aula debe ser objeto de reflexion y que esta se debe convertir en un espacio de
aprendizaje y no de rutina, de tal manera que la institucion educativa —y todos sus actores- se
puedan ver favorecidos por procesos de innovacion y transformacion que, de una u otra manera
repercuten en beneficio de la sociedad. Se espera que la estrategia que surge como resultado de
este trabajo pueda ser acogida en diferentes instituciones y sea el punto de partida para generar
dichas transformaciones.



1. El Problema

1.1 Temay Titulo de la Investigacion

Tema: Fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura, tomando como base la

teoria de inteligencias maltiples.

Titulo: Fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura a través del

reconocimiento de las inteligencias maltiples.

1. 2 Problema de Investigacién

1. 2.1. Descripcién del problema. El nifio desde que nace es un ser social. El proceso de su
transformacion en hombre se hace posible dentro del contexto social, en el que se apropia de
toda la experiencia historica y cultural acumulada, y que le es trasmitida por los adultos. Es en
ese proceso de comunicacion, de intercambio de conocimientos, de informacion, de emaociones,
de sentimientos y de opiniones o puntos de vista entre los individuos que se constituyen el sujeto,
la personalidad y la identidad.

La comunicacién es un proceso de intercambio que esta intrinsecamente ligada a la
concepcion de la personalidad, tiene un papel esencial en el desarrollo de la vida del sujeto y su
formaciodn integral. La necesidad de comunicacion tiene un carécter especificamente humano y
se forma y desarrolla en cada sujeto mediante las relaciones que establece con aquellos que le
rodean y durante las actividades que realiza, de ahi que las raices de la comunicacion se
encuentran en la misma actividad vital y material de los individuos. Las relaciones del hombre,

tanto personales como sociales se ponen de manifiesto y se realizan a través de la comunicacion.



Ahora bien, la comunicacion debe considerarse como un proceso complejo donde el
lenguaje ejerce un papel primordial, al hacer posible que las ideas y la informacion se transmitan
de una persona a otra y al ofrecer el medio para que el pensamiento se pueda expresar. La
estimulacién que puede proporcionar la familia en este sentido es muy importante para el
desarrollo de la personalidad, pues dentro de ella se consolidan patrones de comunicacion
interpersonal que parten del estilo de las relaciones que existen dentro de la dindmica familiar;
estos patrones se trasladan a los otros contextos en los que posteriormente se incorpora el nifio.

La escuela es continuadora de esta tarea y cobra en ella un especial papel, ya que esta
encargada especificamente de poner al nifio en contacto con la cultura de su tiempo a la vez que
propicia, entre otros aprendizajes importantes, el dominio de la lengua, tanto oral como escrita,
haciendo de ella un instrumento de apropiacion de la cultura, de los conocimientos y de las
técnicas de la sociedad en que vive, y convirtiéndola en una herramienta esencial para la
convivencia con otros seres humanos y el progreso en un mundo cada dia mas complejo y
tecnificado.

Las instituciones educativas juegan un papel estratégico en el dominio del lenguaje del
individuo. Los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lectura y la escritura son algunos de
los aprendizajes mas importantes en lo que a educacion infantil se refiere, por esta razon la
ensefianza del lenguaje es uno de los temas sobresalientes en toda actividad educativa. Las
instituciones tienen como uno de sus objetivos principales alfabetizar a sus alumnos, y este
proceso comienza con la ensefianza de la lectura y la escritura desde los primeros afios de vida.
Aunque ensefiar a leer y escribir, segin Lerner (2001) es un desafio que trasciende ampliamente
la alfabetizacion en sentido estricto. “El desafio que hoy enfrenta la escuela es el de incorporar a
todos los alumnos a la cultura de lo escrito, es el de lograr que todos sus exalumnos lleguen a ser
miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores.” (p.4) La meta de la ensefianza de la
lectura y la escritura en las aulas es desarrollar las competencias bésicas de la comunicacion en
los alumnos.

Lastimosamente, en muchas de las instituciones del area rural, los estudiantes encuentran
gran nimero de impedimentos (fisicos, econémicos, logisticos y ain de capacitacion docente)
que obstaculizan el desarrollo de las competencias y habilidades de lectura y escritura. Por esta

razén, la presente propuesta busca fortalecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la



lectura y la escritura en estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Villamoreno, en
el municipio de Buesaco (Narifio), con base en el reconocimiento de la inteligencia predominante
en el estudiante, a partir de la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (2005), que nos
invita a mirar al nifio no desde sus debilidades, sino desde sus multiples capacidades y destrezas,
de tal manera que se pueda aprovechar el estilo particular de aprendizaje de cada estudiante y
tomarlo como punto de partida para el mejoramiento de sus habilidades lectoras y escritoras.

Por otro lado, los estudios internacionales que evallan aspectos del desempefio de los
estudiantes como lectores y escritores (PIRLS, PISA y SERCE) muestran un panorama poco
favorable para el pais. El Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS),
realizado cada cinco afios desde el 2001, mide a los estudiantes de nueve afios, que regularmente
cursan cuarto grado, en relacion con los textos informativos vy literarios, a través de evaluaciones
escritas y otros instrumentos. En este estudio, en el afio 2001, Colombia obtuvo un promedio
inferior al internacional. El pais ocup0 el puesto 30 en un grupo de 35 paises participantes. Y la
situacion no ha cambiado mucho desde entonces.

Un escenario similar muestran los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos de la Organizacion para la Cooperacion y del Desarrollo Econémicos
OCDE (Pisa), que evalla el desempefio de los estudiantes en Ciencias, Matematicas y Lectura.
En el afio 2006, Colombia obtuvo resultados inferiores al promedio internacional en las tres
areas. En relacién con Lectura, un 30,43% de los estudiantes del pais no alcanzé el nivel minimo
de competencias y tan sélo un 0,61% alcanzo el nivel superior. Posteriormente, en el 2009, el
47% de los estudiantes colombianos se ubicé por debajo del nivel dos en el que estan las
competencias minimas para participar efectiva y productivamente en la sociedad. En el afio
2014, la prueba reveld que de los 65 paises participantes, 63 se encuentran por arriba de la
medida de desempefio de Colombia, lo cual es por demas preocupante.’

En este contexto surgen varias preguntas: La primera de ellas es ¢Por qué las practicas de
lectura y escritura dentro de la institucion educativa distan tanto de ser pertinentes y efectivas?
Asi mismo las posibilidades de respuesta pueden ser enormes: desde citar al gobierno y sus
politicas educativas tendientes a perpetuar el poder imperante mas que a generar cambios
estratégicos, a los contextos de violencia y abandono en donde se inscriben nuestras

IMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (2011)



instituciones, sobre todo las del sector rural, a los problemas sociales en los que el nifio se
encuentra inscrito dentro de su familia, a la falta de compromiso del docente en su labor
educativa, a la desmotivacion y el desinterés del estudiante en el aula, en fin, una a una se
acumulan las razones de esta problematica. Y aunque no es pertinente enfocarnos en ellas si es
importante conocerlas, en aras de ejercer un papel transformador en dichos procesos.

Siguiendo la misma linea de pensamiento, podemos formularnos otra pregunta: ;de qué
manera podemos utilizar las inteligencias multiples para desarrollar actividades didacticas y
enmarcarlas en un modelo pedagdgico que permita a los estudiantes potencializar sus habilidades
lectoras y escritoras? Para responder a esta pregunta es necesario entender que trabajar sobre las
fortalezas de los nifios en lugar de las carencias, que es lo que se ha hecho normalmente, permite
una planificacion educativa mas efectiva y adecuada.

Lo cierto es que aunque todos somos diferentes, con cerebros Gnicos y singulares, la
escuela ha considerado tradicionalmente una Unica forma de aprendizaje y ha clasificado a los
estudiantes en funcion de una capacidad generalizada. La fascinacion por el cociente intelectual
esta en concordancia con la adopcion exagerada de los exdmenes formales como estrategia de
evaluacion, en la mayoria de los casos descontextualizados, alejados de la realidad y con poca
utilidad practica. Los estudiantes son evaluados de manera masiva, cuando sabemos que las
necesidades sociales actuales son muy diferentes, en la medida en que dependen de diversos
tipos de variables. La realidad es que, en la gran mayoria de las escuelas, se adoptan curriculos
uniformes en los que los alumnos han de estudiar las mismas asignaturas presentadas de idéntica
forma.

En definitiva, se aplican métodos que encierran a los nifios en un solo bloque de
aprendizaje, sin detenerse a pensar que cada nifio es diferente, que percibe las situaciones, las
experiencias de manera diferente, métodos que hacen repetitivo el “problema de aprender” a leer
y escribir, métodos que se transmiten y no se argumentan. A este respecto Mendoza (2008)
declara que:

(...) laverdad es que los docentes ain no cuentan con la eficaz propuesta de un
paradigma renovador para la didactica de la lectoescritura acorde con los referentes del
desarrollo de la competencia lecto-literaria y del intertexto lector, que resultan claves en
el marco de la innovacion referida a la educacién lectoescritora. (p.150)



La teoria de las inteligencias multiples es un modelo propuesto en 1983, por Howard
Gardner, psicologo e investigador centrado en el campo de la educacion, en el que la inteligencia
no es vista como algo unitario que agrupa diferentes capacidades especificas, sino como un
conjunto de inteligencias maltiples, distintas y semi-independientes. Gardner (1987) define la
inteligencia como la “capacidad mental de resolver problemas y/o elaborar productos que Sean
valiosos en una o mas culturas” (p.25).

La mayoria de las instituciones educativas en la actualidad, han disefiado sus programas
de tal manera que privilegian el desarrollo y la promocién de solo dos de las inteligencias del ser
humano: la inteligencia I6gico-matematica y la inteligencia lecto-escritora o linguistica. En otras
palabras, si un chico es bueno para las areas de espafiol y matematicas, es catalogado como un
buen estudiante, de lo contrario, no. Esta “clasificacion”, en lugar de motivar al estudiante que
no esta dentro de ese “privilegiado grupo”, lo que hace es desalentarlo, haciéndolo dudar de sus
propias capacidades y limitando sus perspectivas de desarrollo integral. Richard Gerver (2012) lo
explica de la siguiente manera:

La educacion formal, clasica, basada en superar exdamenes, no crea personas creativas e

innovadoras preparadas para el futuro que les tocara vivir en el siglo XXII, sino personas

que se acostumbran a ser gestionadas (a que les digan qué tienen que aprender y como lo

tienen que aprender). La educacion clasica provoca que muchas personas sean fracasadas

porque esperan ser gestionadas. (p. 85)

Descubrir el talento de cada nifio, generar entornos adecuados que optimicen el
aprendizaje a través de sus intereses y fomentar su autonomia constituyen la esencia del nuevo
paradigma educativo. La creatividad y la voluntad que requiere el trabajo bajo este nuevo

paradigma, también se aprenden.

1.2.2. Formulacion del problema
e ;Qué estrategias se pueden proponer para fortalecer las competencias de lectura y escritura,
tomando como base el reconocimiento de las inteligencias maltiples en los nifios de grado

quinto de la Institucion Educativa Villamoreno en el municipio de Buesaco en el afio 2016?



1.2.3. Preguntas orientadoras
e ,CoOmo estan desarrollando los nifios de grado quinto de la Institucion Villamoreno en el

municipio de Buesaco, las competencias de lectura y escritura?

e ;De qué manera podemos comparar el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras
de los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Villamoreno en Buesaco, con
las requeridas para nifios de su edad, segun los Estdndares Bésicos de Competencias

promulgados por el MEN?

e ;Como se puede determinar el tipo de inteligencias predominantes en estos estudiantes?

e ;De qué manera puede ser til el conocimiento de las inteligencias predominantes, para el
disefio de estrategias didacticas que fortalezcan las competencias de lectura y escritura en los

estudiantes de grado quinto de la Instituciéon Educativa Villamoreno en Buesaco?

1.3 Objetivos de la Investigacion

1.3.1 Objetivo General

Proponer una estrategia didactica para el fortalecimiento de las competencias de lectura y
escritura, tomando como base las inteligencias maltiples, en los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Villamoreno en el municipio de Buesaco.

1.3.2 Objetivos Especificos
o |dentificar el nivel de desarrollo de las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes
del grado quinto de la Institucion Educativa Villamoreno en Buesaco.
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e Comparar el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes de grado
quinto de la Institucién Educativa Villamoreno en Buesaco, con las requeridas para nifios de

su edad segun los Estandares Basicos de Competencias promulgados por el MEN.

o Definir la inteligencia —o inteligencias- predominantes en los estudiantes de grado quinto de
la Institucién Educativa Villamoreno en Buesaco.

e Disefiar una estrategia didactica que permita a los estudiantes de la institucion fortalecer sus
competencias lectoras y escritoras desde el reconocimiento de sus inteligencias

predominantes.

1.4 Justificacién

Partiendo del reconocimiento de que gracias al dominio de la lengua, tanto oral como
escrita, se realiza el proceso de apropiacion de la cultura, de los conocimientos y de las reglas de
la sociedad en que vivimos, se entiende la necesidad de ejercitar el lenguaje, tanto oral como
escrito, no sélo para dominarlo como instrumento de comunicacidn, sino también, como
instrumento de comprension, de organizacion y de generacion de ideas.

Al leer, dice Mata (2004), “adquirimos la rara virtud de facilitar el proceso de
conocimiento y apropiacion del mundo, y satisfacemos nuestras ansias innatas de descifrarlo.”
(p.20) Es vital reconocer que un buen nimero de las interacciones que los sujetos establecen en
su vida social estan mediadas por su participacion en la cultura escrita. Por ello, el Plan Nacional
de Lectura y Escritura, desarrollado por el Ministerio de Educacion Nacional (2011), recalca que
la escuela, en su interés por formar sujetos que estén en condiciones de participar de manera
adecuada en las dindmicas de la vida social (en diversos campos como el politico, el cultural y el
econdmico), debe generar situaciones que permitan la vinculacion de los estudiantes a la
diversidad de practicas de lectura y escritura y que, ademas, estén en capacidad de reflexionar y
aprender sobre éstas.

En este punto, es de vital importancia reconocer las diferentes dimensiones de las que
hablan Sanchez e Isaza (2007) que coexisten en la lectura y la escritura:
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En primer lugar, la lectura y la escritura como procesos cognitivos, que presentan al
sujeto diversidad de retos y desafios y le imponen la necesidad de desarrollar habilidades
cognitivas que le permitan estar en condiciones de construir un sentido propio sobre el
texto; en segundo lugar, la lectura y la escritura como précticas culturales, que hace
referencia al carécter situado, en lo histérico y en lo social, de las practicas
lectoescriturales; y, en tercer lugar, se plantea la lectoescritura como un derecho; en esta
linea, se reconoce la dimension politica de las practicas de lectura y escritura,
indispensables para el ejercicio de una ciudadania responsable y la consolidacion de la
democracia en las dindmicas sociales. (p. 25)

No se puede olvidar que la comprension de lectura es un proceso que contribuye al logro
de los objetivos de las diferentes asignaturas de cualquier curriculo; sin embargo, en el nivel de
primaria, e incluso en el de secundaria y alin mas adelante, muchos de los estudiantes leen
mecanicamente sin comprender el significado de los textos, como lo comprueban los resultados
de las pruebas nacionales e internacionales que se mencionaron anteriormente. El retraso lector
0 escritor no so6lo entorpece el progreso escolar sino que tiene efectos a largo plazo; el fracaso
escolar es el primer paso para el fracaso social por los efectos en el autoconcepto y la autoestima
de los nifios, en las metas y aspiraciones, en las relaciones sociales y en la toma de decisiones
relativas al futuro académico y profesional.

Como resultado de esta realidad, los estudiantes presentan un manejo muy pobre de las
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensién y produccién de textos orales y escritos;
situacion que retrasa los procesos de aprendizaje y reduce la capacidad del estudiante en el uso
eficaz del lenguaje como medio de comunicacion. Es urgente tomar medidas para enfrentar el
problema y superar las dificultades de lectura y escritura, pues los estudiantes, durante toda su
vida escolar, e incluso fuera de ella, necesitan acceder a textos de todo tipo, incluyendo textos
cientificos muy complejos para sus niveles de comprension y produccion.

Con respecto a este tema, Diaz-Barriga y Hernandez (2002) creen que la actividad de
comprender textos esta presente en los escenarios de todos los niveles educativos y se considera
una actividad crucial para el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de informacién que

los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de los textos escritos.
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La propuesta que se pretende desarrollar a través de esta investigacion, busca que dentro
del aula se dé la oportunidad de identificar las- inteligencias predominantes? de los nifios, y que
partiendo de ese conocimiento, que valida al estudiante y afirma su autoestima, se propongan
actividades que busquen el desarrollo y la potencializacidn de sus capacidades, pues al observar
las aulas de hoy en dia, siempre desde una generalizacion, puede parecer que no han
evolucionado demasiado en los Ultimos cincuenta afios. Sigue predominando el convencimiento
de que la mejor manera de aprender es leyendo una leccidn en un libro de texto o escuchando al
profesor en clase. Del mismo modo, la mejor manera de demostrar que se ha aprendido algo,
parece ser el saber contestar a unas preguntas en un examen. La experiencia, sin embargo,
demuestra que este modelo no s6lo conduce a un conocimiento superficial, sino que, ademas,
solo es Gtil a un determinado perfil de estudiante.

Todo cambia si se empieza a considerar que se puede ensefiar de muchas maneras
distintas y que, del mismo modo, se puede demostrar lo aprendido de multiples y diversas
formas. De esta manera se puede acceder a un conocimiento mas profundo y permanente y
ademas, la educacion puede llegar en igualdad de condiciones a todos los estudiantes que se
tiene en el aula sin excluir a ninguno. En eso, precisamente, consiste educar desde las
inteligencias multiples.

Un nifio que saca diez en clase es inteligente; en cambio, el que arrastra asignaturas de un
afio a otro o repite curso, no lo es. Aunque no se esté plenamente de acuerdo con estas dos
afirmaciones, es necesario reconocer que tradicionalmente, se ha relacionado la inteligencia con
el rendimiento académico. La historia, sin embargo, no parece opinar del mismo modo. Porque
en ese caso, se estaria llamando “tontos” a grandes genios que en su dia fueron un fracaso
escolar: Albert Einstein, Stephen Hawking, Winston Churchill, Thomas Edison, Giuseppe Verdi,
Pablo Picasso, Honoré de Balzac e incluso, Bill Gates.

En 1983 irrumpid en escena Howard Gardner, investigador, psicélogo y profesor,
proponiendo un nuevo modelo de inteligencia. Para él la inteligencia se define como la
capacidad de resolver distintas situaciones dificiles buscando soluciones acertadas y siendo

capaz de crear e inventar cosas nuevas. Gardner transformd lo que se llamaba hasta el momento

2Segun la teoria de Gardner, cada individuo posee una o més inteligencias mas desarrolladas que las otras, esto
determinara sus habilidades, aficiones e inclinaciones naturales; a éstas se las llama Inteligencias Predominantes.


http://blog.endesaeduca.com/einstein-fotoelectrico/
http://howardgardner.com/
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talentos o habilidades y lo definié como inteligencias. De este modo, todos poseemos
multiplicidad de inteligencias y son estas las que determinan nuestro modo de conocer y
relacionarnos con la realidad que nos rodea y también nuestro modo particular de aprendizaje.

Entre las ocho inteligencias definidas por Gardner, tradicionalmente las escuelas han
dado prioridad a la inteligencia linguistico-verbal y a la 16gico-matemaética. Esto ha llevado a
dejar de lado aquellos estudiantes que no poseen en gran desarrollo estas dos inteligencias, pero
que en cambio, pueden tener un gran potencial en algunas de las otras seis, y no por ello deben
ser tenidos por malos alumnos.Toda persona posee diversas inteligencias, algunas mas
desarrolladas que otras. Conocer esta heterogeneidad, saber que no todos aprenden de la misma
manera ni al mismo tiempo, es fundamental para una educacion de calidad. Al aceptar la
diferencia, se puede ensefiar a cada estudiante partiendo de sus posibilidades y facilitando el
desarrollo 6ptimo de sus capacidades.

Asi pues, enfocar el desarrollo de las competencias de lectura y escritura en clase
teniendo en cuenta las distintas inteligencias multiples nos permite esencialmente dos cosas:

« Garantizar un conocimiento mas profundo y permanente por parte del estudiante, ya que
se trata una serie de tematicas trabajadas desde distintas vertientes.

o Llegar a todos y cada uno de los estudiantes, incidiendo en su inteligencia predominante,
como si de una clase personalizada se tratara, sin renunciar a dar una clase en grupo.

La ensefianza desde las inteligencias multiples nos lleva a disefiar las clases de una
manera transversal y pluridisciplinar. Es posible que parezca que se esta hablando de una
revolucién en el modelo de ensefianza, al menos para la mayoria de escuelas, pero no hay que
asustarse. La aplicacion de las inteligencias multiples en el aula no tiene un modelo tnico, puede
ser personalizada y flexible: cada institucion la puede adaptar en la medida en que sus
capacidades y posibilidades contextuales lo permitan. No hay opciones mejores o peores, cada
profesor conoce su clase, su institucion y sus particularidades. S6lo hay dos cosas
imprescindibles: voluntad e imaginacion.

Para concluir, cabe resaltar la importancia del trabajo con las inteligencias multiples en el
aula, la pertinencia del fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura y su incidencia
en los procesos de ensefianza y aprendizaje del nifio, y por supuesto, el gran equipo que pueden

hacer estos dos aspectos que al unirse permiten la creacion de estrategias didacticas enfocadas a
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conseguir que los estudiantes comprendan y sean capaces de usar activamente dichas
competencias en la vida cotidiana, al profundizar y ampliar sus conocimientos para mejorar la
sociedad en que les ha tocado vivir y al hacer del aula un espacio capaz de crear y transmitir un
aprendizaje para la vida.

En los apartes siguientes, que corresponden al marco de referencia de esta investigacion,

se encontrardn mas argumentos para sustentar dicha propuesta.
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2. Marco de Referencia de la Investigacion

2.1 Antecedentes de la Investigacion

Uno de los antecedentes principales para esta investigacion es el trabajo realizado en el
Colegio Generacion de Conquista de Popayan, Rivas (2005)%, Institucion Educativa de caracter
privado, en donde, basados en la teoria de las inteligencias multiples se desarroll6 una serie de
estrategias que generaron entornos de aprendizaje dptimos y se fomenté la autonomiay la
capacidad de pensamiento de los estudiantes. En la institucion se entendid que la educacion
tradicional que se inspird en necesidades pasadas ha dejado de ser valida, por lo que se requiere
una enorme transformacion que considere alternativas creativas adecuadas a las necesidades de
los tiempos actuales, para lo cual se necesitan tomar las medidas convenientes.

Para que la institucion se convirtiera en una escuela de inteligencias multiples se vivieron
una serie de procesos, cada uno relevante y trascendente en la medida en que ensefiaron que no
se trataba de limitarse a ofrecer una gran variedad de asignaturas o materias diferentes. El propio
Gardner (2005) considera imprescindible en este modelo educativo la presencia de determinados
profesionales que desarrollen funciones inexistentes en la mayoria de colegios: un especialista
evaluador que comprenda las habilidades e intereses de los estudiantes, un mediador alumno-
curriculo que asesore al estudiante y un mediador escuela-comunidad que permita al
estudiante buscar oportunidades educativas dentro de la comunidad.

En ese proceso también se descubrid que a través del analisis de las inteligencias y de una
evaluacion fina y precisa de la “zona de desarrollo real” de las funciones intelectuales de cada
nifio, se podia encontrar la existencia de funciones que ejercian un efecto de “ancla”, de tal
manera que mientras no se trabajara para superar el nivel de desarrollo de estas funciones, el

nifio no lograba mejorar en las otras funciones de su inteligencia. Con ese conocimiento en

3 El Gnico documento escrito que da testimonio de este trabajo es el PEI de la Institucion, de la que soy fundadora, y
en la que me desempefié como rectora por mas de 8 afios.
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mente, se elaboraron estrategias psicopedagdgicas enfocadas a “des-anclar” dichas funciones,
inicidndose un programa piloto que motivé a dirigir los esfuerzos hacia métodos y estrategias de
intervencion pedagdgica que fueran mas eficientes en la atencién de las necesidades particulares
de los nifios y nifias, hecho que dio como resultado un avance significativo no solo en sus
inteligencias predominantes, sino también en su desarrollo cognitivo general.

Esta experiencia es sumamente significativa para el desarrollo de esta investigacion, en
tanto que proporciond informacion de “primera mano” sobre el trabajo con las inteligencias
multiples en el aula y sus posibilidades para la creacion de entornos de aprendizaje significativos
y colaborativos, ademas de hacer aportes sobre los desafios y retos que dicho trabajo puede
generar en el docente.

Otro aporte significativo proviene del trabajo de investigacién denominado “Las
Inteligencias Mltiples desde el Area de Lengua Castellana y Literatura: Reflexion sobre la
Practica.” (Jiménez, 2012), que busca comprobar las implicaciones educativas de la Teoria de las
inteligencias multiples y su aplicacion desde el &rea de lengua castellana y literatura, pero
teniendo en cuenta que las ideas y practicas de dicha teoria no pueden ser un objetivo en si
mismas. La autora deja en manos del docente la responsabilidad de reflexionar sobre los
procedimientos y estrategias mas adecuados para desarrollar las inteligencias multiples en la
préctica, considerando las necesidades, los intereses y las capacidades de los estudiantes, ademas
de los objetivos a alcanzar y del contenido que se trabaja.

La investigacion concluye que lo que se pretende es crear entornos estimulantes en los
que las inteligencias se puedan evaluar y desarrollar; que el docente debe ofrecer a todos los
estudiantes diferentes oportunidades de experimentar los ocho dominios, ayudandoles a
reconocer sus dificultades pero, especialmente, los puntos fuertes y las principales destrezas con
que cuentan, con el fin de contribuir a su desarrollo, de tal manera que puedan acceder mas
facilmente al conocimiento y estimular el resto de las capacidades que poseen.

Este aprendizaje contextualizado da como resultado un enfoque curricular basado en
competencias, que el estudiante puede poner en préactica utilizando las diferentes inteligencias.
La investigacion en cuestion hace un gran aporte a este trabajo, en tanto que permite entender
que el conocer las distintas teorias y experiencias educativas es de vital importancia para poder

aprender de ellas y para poder adaptarlas a las necesidades de los estudiantes, que la educacion
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debe responder a los retos de la sociedad actual y de esa manera contribuir al desarrollo personal
y profesional de los nifios que hoy llegan a nuestras aulas, que debe propiciar el desarrollo de
todas sus capacidades y competencias y, en ese orden de ideas, debe permitirles convertirse en la
mejor version de ellos mismos.

Por otro lado, (Basconcelo, 2010) en el trabajo titulado “Breve Resefia de una Escuela de
Inteligencias Mdltiples™ cuyo objetivo fundamental es que se pueda incluir los aportes didacticos
de la teoria de las inteligencias maltiples en la escuela, afirma que la teoria y la practica de las
inteligencias multiples no son complicadas y que no consiste en aplicar un test en el aula ni
tampoco se espera que sea la solucién a todos los problemas; pero si implica que la escuela debe
repensar el tipo de alumno con el que cuenta y las estrategias didacticas que aplica.

Afirma que con las inteligencias multiples se pueden lograr muchos avances, entre otros:
ensefiar considerando la verdadera inteligencia del estudiante, el abandono de la concepcion
clasica del pensamiento analizada en su forma légica y matematica, individualizar e incentivar
las diversas formas de la inteligencia y el pensamiento de los estudiantes, permitir mayor
diversidad en el aula al diferenciar las diferentes capacidades y el estimulo de la creatividad,
mayor motivacion e interés de los estudiantes, respeto a las capacidades de cada alumno, mayor
aprendizaje y, por Ultimo, coincidencia entre la oferta del sistema educativo y el tipo de
inteligencia y la forma de aprendizaje de los estudiantes. Todas estas razones hacen que dicha
investigacion aporte de manera significativa a este trabajo; ademas, ofrece estrategias,
actividades y procedimientos de ensefianza segun los estilos de aprendizaje asociados a cada una
de las inteligencias multiples.

Hace un poco mas de 10 afios, cuando se inicio el trabajo con las inteligencias multiples
en el Colegio Generacion de Conquista, una de las primeras inteligencias sobre las que se trabajo
y que sirvié como base para el desarrollo de las estrategias didacticas asociadas a cada
inteligencia, fue la inteligencia musical. Por esta razén, el trabajo titulado “La musica como
herramienta facilitadora del aprendizaje del inglés como lengua Extranjera.” (Toscano y
Fonseca, 2014), también se retoma en esta investigacion.

Numerosas investigaciones aseguran que la inclusién de canciones y/o elementos sonoro-
musicales en la ensefianza de lenguas extranjeras (L.E) aporta beneficios en el proceso de

aprendizaje a niveles linglisticos, afectivos y sociolingiisticos. El objetivo central del articulo,
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es el de mostrar los resultados de un programa sonoro- musical puesto en practica en la
ensefianza del inglés como LE con escolares espafioles de sexto de primaria. En primer lugar, se
estudio cuantitativamente si el alumnado con habilidades auditivas avanzadas aprendia una LE
de forma mas efectiva y si estos mostraban también un alto nivel de desarrollo de la inteligencia
musical. En segundo lugar, se puso en marcha la intervencion sonoro-musical para comprobar si
aquellos estudiantes con un bajo nivel de inteligencia musical podrian mejorar su capacidad
auditiva y su competencia comunicativa. Los resultados apuntan a que este programa no solo
incrementa la comprension oral, sino la produccién oral, la lectora y la motivacién del alumnado,
beneficiando su aprendizaje de L.E. Todos los estudiantes mejoraron su competencia
comunicativa, siendo la comprensién auditiva, la produccion oral y la lectura las mas
favorecidas.

Este texto, aunque estd enfocado al aprendizaje de una segunda lengua, es
particularmente interesante en tanto que refuerza la concepcion de que cada estudiante tiene un
estilo 6ptimo de aprendizaje y que este se relaciona con el tipo de inteligencia que predomina en
él. Desarrollar estrategias basdndose en ese estilo de aprendizaje, mejora considerablemente la
receptividad del estudiante y permite que los contenidos a ensefiar —en este caso, las
competencias de lectura y escritura- sean asimilados y puestos en practica de manera mas
efectiva.

También es importante tener en cuenta el aporte que la teoria de las inteligencias
multiples ha hecho en los procesos de ensefianza en nifios con dificultades de aprendizaje.
Aunque obviamente, sus aportes no solo son significativos para este tipo de estudiantes, las
investigaciones al respecto arrojan conclusiones muy interesantes. Este es el caso del trabajo
titulado ““Las Inteligencias Multiples como herramienta de trabajo en la estimulacién de la
lectura y la escritura en nifios con dificultades de aprendizaje de la | etapa de Educacion Basica.”
(Pérez, 2006), que tuvo como proposito utilizar las inteligencias maltiples como herramienta de
trabajo en la estimulacidn de la lectura y la escritura en nifios con dificultades de aprendizaje.
Del andlisis de los resultados obtenidos puede concluirse que hay un bajo nivel de conocimiento
en cuanto al empleo de las inteligencias multiples como método de ensefianza, y que algunas
veces el docente no cree en la posibilidad de que exista mas de una inteligencia y su practica

pedagdgica asi lo evidencia.
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Por otro lado, entre los aportes que proporcionan las inteligencias multiples al especialista
de dificultad de aprendizaje, se encuentran: primero, que una intervencion y estimulacion
temprana ayuda a que todos los individuos alcancen el maximo potencial de su desarrollo, tanto
en su vida escolar como privada, al aumentar el interés y la dedicacion en el aprendizaje y al
incrementar —un 40%- su nivel de conocimiento. En segundo lugar, se evidencio presencia
permanente del humor, desarrollo de las habilidades de cooperacion y liderazgo, minimizacion
de los problemas de conducta e incremento de la autoestima en los nifios.

Este trabajo aportd a esta investigacion, en tanto que corrobora la hipétesis sobre la
escasa aplicacion de la teoria de las inteligencias maltiples en las instituciones educativas. A
pesar de las grandes aportaciones que hace al ambito educativo y en especial, a los procesos de
ensefianza y aprendizaje y a pesar también de que su difusion en los medios digitales e impresos
ha ido en aumento, la teoria de Gardner no esta siendo aplicada efectivamente en las aulas. Ya
sea por falta de un conocimiento profundo de sus implicaciones o por el “trabajo extra” que
puede acarrear su implementacion. Asi mismo, se comprueba una vez mas, que ain en nifios con
dificultades de aprendizaje, la teoria, al tener en cuenta los estilos de aprendizaje especificos de
cada inteligencia, aporta al desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras en los nifios.

Es importante aclarar que aunque todos los antecedentes anteriores hacen aportes
significativos y particulares a este trabajo de investigacion, ninguno de ellos esta enfocado en el
desarrollo de las competencias lectora y escritora a partir de las inteligencias maltiples de
manera especifica, lo que hace de este trabajo una propuesta innovadora y pertinente en el marco
de las nuevas politicas educativas, que, como se vera a continuacion, propenden, de manera
reiterativa, al desarrollo de estas competencias en el alumnado.

Por las mismas razones no existen trabajos referenciados como antecedentes de nivel
regional, y que solo se cita uno de nivel nacional, pues aunque se realiz6 una bisqueda
exhaustiva de ellos, no se encontr6 ninguno o en su defecto, los pocos encontrados no se
incluyeron en esta investigacion, porque no eran pertinentes a la tematica trabajada, o porque no

daban cuenta de investigaciones académicas rigurosas.
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2.2 Marco Contextual

La Institucion Educativa Villamoreno se encuentra en el Corregimiento de Villamoreno
que se halla localizado al sur de la cabecera Municipal de Buesaco, a una distancia de 24 Km
de la ciudad de San Juan de Pasto. Este corregimiento se comunica a través de una carretera
pavimentada con la capital del departamento y con la cabecera municipal de Buesaco y a través
de una carretera destapada con los municipios del norte.

A partir del 15 de abril de 2003 se fusionaron la Escuela Integrada Villamoreno y el
Colegio Departamental Villamoreno conformando una sola Institucion Educativa denominada
Institucion Educativa Villamoreno, a la cual se asociaron diez Centros Educativos: EI Palmar,
Meneses de Hurtado, Llano Largo, San Isidro, Quitupamba, El Cortijo, San José de Coapitas,
Pajajoy, Villaguayacanes, Ortega y Los Corrales. En el afio 2015, mediante Resolucion No.4134
de 2010 se reorganiza la Asociacion de Centros Educativos, quedando Unicamente asociados a la
Institucion Educativa Villamoreno los siguientes: EIl Palmar, Meneses de Hurtado, Llano Largo,
San Isidro, Quitupamba y EI Cortijo.

Para el afio lectivo 2015 se encontraban matriculados 132 estudiantes de preescolar a
quinto en los Centros Educativos Asociados y 321 desde preescolar hasta el grado 11 en lo que
corresponde a la Institucion Educativa Villamoreno, de los cuales 23 estudiantes cursan la
Educacion Media.

Los estudiantes, que provienen en su mayoria del sector rural, son jévenes timidos, con
muchos valores, poco espontaneos, pero cuando canalizan sus inclinaciones hacia cierta
actividad son constantes y dan lo mejor de si. Sus padres, en su mayoria, se dedican a la
agricultura, principalmente al cultivo del maiz. Algunos se dedican también a la ganaderiay a la
crianza de especies menores. Cabe resaltar que la mayoria de las personas del campo se
desempefian como cuidadores de terrenos de personas de otras regiones, especialmente de la
ciudad de Pasto.

La vision, misién y filosofia institucionales se remiten a continuacion®:

4INSTITUCION EDUCATIVA VILLAMORENO, PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL. Aprobada
mediante Resolucion No 1413 de Octubre del 2003.
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Vision: A 2018, La Institucion Educativa Villamoreno brindara una formacion integral y
Técnica comercial de calidad que le permita posicionarse como una de las mejores Instituciones
Técnico Comerciales del departamento.

Misién: La Institucién Educativa Villamoreno, de caracter oficial, brinda a sus usuarios el
servicio educativo formal en los niveles Preescolar, Basica y Media Técnica Comercial, dentro
de los pardmetros de cobertura, diversidad, eficiencia y calidad en espacios y ambientes
propicios que permiten la formacidn integral de seres humanos responsables y calificados en
desempefios que involucran las competencias basicas, ciudadanas y laborales; capaces y
comprometidos en el liderazgo de emprendimiento en el entorno social, econdmico, cultural y

ambiental de su comunidad.

La Institucion Educativa Villamoreno pretende a través de un proceso educativo incluyente
y una formacién de calidad, recrear en los educandos su modo de pensar, sentir y actuar al
ofrecer posibilidades para desarrollar su personalidad y participar en la transformacion de la
sociedad, siguiendo los principios rectores de los derechos humanos, la constitucion nacional y
demés normas como los principios éticos y morales que favorezcan su desarrollo, formando
buenos ciudadanos.

Filosofia institucional: El personal docente y administrativo debe propiciar programas,
estrategias y actividades que incidan de manera positiva en las actitudes y comportamiento de
los nifios y jovenes, siendo necesario impactar la dindmica de interaccion entre los estudiantes y
el entorno y no solo centrarse en la formacion en competencias disciplinares y el entrenamiento
para el desarrollo de habilidades especificas. Es decir, que transformen los ambientes de
aprendizaje.

En este punto es importante tener en cuenta que, segtn el MENS, los problemas del sector
rural colombiano son en gran parte causados por la baja cobertura, la falta de calidad y

pertinencia de un servicio educativo que no responde a las necesidades sociales y que no es un

SPROGRAMA DE EDUCACION RURAL. Ministerio de Educacién Nacional. Colombia, 2001.
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agente de transformacion. Esto se refleja en la pobreza, el desempleo creciente y la violencia que
se vive en muchas zonas rurales del pais.

Esta investigacion se presenta como una estrategia para atender las necesidades
apremiantes del sector educativo a nivel rural. Propone mejorar el acceso de los nifios, nifias y
jovenes de las zonas rurales a una educacion basica de calidad, mediante la implementacion de
opciones educativas pertinentes que promuevan, a través del fortalecimiento de las competencias
de lectura y escritura, la articulacion de la educacion al desarrollo productivo y social. Para ello

este trabajo se apoya y se acoge a la normatividad vigente, que se especifica a continuacion.

2.3 Marco Legal

Constitucidn politica de Colombia de 1991 en su articulo 67, que habla de la educacion
como derecho y como servicio pablico con funcion social. También establece la Educacion
Basica como gratuita en las instituciones del Estado y le otorga a éste la funcion de regular y
ejercer la inspeccion y vigilancia de la misma, con el fin de velar por su calidad, por el

cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos.

Ley general de Educacion (115 de 1994). Principalmente los siguientes articulos:
Articulo 21. Donde se enmarcan los objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de
primaria. Entre ellos: el desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también
en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como

el fomento de la aficion por la lectura.

Articulos 64 y 65. Donde habla sobre la importancia del fomento de la educacion campesina y
rural y donde se establece que las secretarias de Educacion de las entidades territoriales, o los
organismos que hagan sus veces, en coordinacion con las secretarias de Agricultura de las
mismas, orientaran el establecimiento de Proyectos Institucionales de Educacién Campesina y
Rural, ajustados a las particularidades regionales y locales.
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Lineamientos curriculares®, en donde se ofrecen las orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad académica
educativa. En el proceso de elaboracion de los proyectos educativos institucionales y sus
correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y areas; los lineamientos curriculares se
constituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor conjuntamente con los aportes que han
adquirido las instituciones y sus docentes a través de su experiencia, formacion e investigacion.

A continuacidn se presentan unas ideas bésicas sobre la concepcidn de lectura y escritura
en la que se basa la propuesta y unos ejes posibles desde los cuales pensar planteamientos
curriculares:

En este sentido, el acto de leer se entendera como un proceso significativo y
semiotico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la
busqueda del significado y que en Gltima instancia configura al sujeto lector. Esta
orientacion tiene grandes implicaciones a nivel pedagdgico ya que las practicas de
lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de variables,
de lo contrario estaremos formando decodificadores que desconocen los elementos
que circulan mas alla del texto. Es claro que desde esta perspectiva, “leer” resulta
ser un proceso complejo y, por tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra
reducir a practicas mecanicas, a técnicas instrumentales, Gnicamente. En una
perspectiva orientada hacia la significacion, la lengua no puede entenderse sélo
como un instrumento, como un medio para...; la lengua es el mundo, la lengua es la
cultura. En esta orientacion, respecto a la concepcion sobre “escribir”, ocurre algo
similar. No se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas
linguisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a
la vez estd determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina
el acto de escribir: escribir es producir el mundo. Es claro que el hecho de
comprender el acto de escribir como produccion de la significacion y del sentido no
excluye el componente técnico, linglistico y comunicativo del lenguaje; las
competencias asociadas al lenguaje encuentran su lugar en la produccion del
sentido. (p. 27)

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje’. Se constituyen en una gufa sobre

lo que los estudiantes deben saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso

6 SERIE LINEAMIENTOS CURRICULARES. Ministerio de Educacion Nacional. Colombia.
’ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS, DOCUMENTO NO. 3. Colombia. Ministerio de Educacién

Nacional. Bogota: MEN, 2006.
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por el sistema educativo y la evaluacion externa e interna. De manera especifica, los estandares
referidos al &rea de lenguaje trabajan dentro de las distintas manifestaciones de la actividad
linguistica, sean éstas de naturaleza verbal o no verbal, al atender a dos procesos que son
fundamentales en esta investigacion: la produccion y la comprension. En lo que respecta a estos
dos procesos para los grados cuarto y quinto de primaria, se espera que el estudiante:

e Produzca textos orales, en situaciones comunicativas que permiten evidenciar el uso
significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

e Produzca textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que
siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

e Comprenda diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de blsqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacién.(p.35)

Derechos Bésicos de /Aprendizaje (DBA).8 Disefiados por el Ministerio de Educacién
Nacional y enfocados a la bisqueda de la calidad educativa del pais. Estan dirigidos a todos los
actores del sector educativo para que identifiquen lo que es indispensable que aprendan los
estudiantes y se desarrollen las acciones que sean necesarias para garantizarlo. Estos tienen como
finalidad presentar al pais un conjunto de aprendizajes fundamentales, alineados con los
Estandares Basicos de Competencias, que pueden utilizarse como base para el disefio de programas
de estudio coherentes, secuenciados y articulados en todos los grados y que a su vez, tengan en
cuenta las particularidades de la comunidad educativa como la diversidad cultural, étnica, geogra-
fica y social.

A continuacion se enumeran algunos de los DBA disefiados para el grado quinto en el area

de lenguaje, que son pertinentes para los prop6sitos y objetivos de esta investigacion:

Los DBA para lenguaje en el grado quinto, contemplan que el estudiante:
= Lee textos en voz alta con un volumen acorde al pablico y lugar en el que se encuentra y
adecua su entonacion segun las marcas textuales, ortograficas y de puntuacion.
= Reconoce las clases de palabras y comprende que cada una de ellas tiene un uso diferente
en las oraciones de textos dados.
= Usa conectores de continuidad, condicion, oposicién y orden para dar coherencia al texto.

8DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE. (2006) Colombia Aprende. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota,
Colombia. P. 12-16

‘ Comentado [R1]: Estan en construccién
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= Interpreta la informacidn que se presenta en mapas, gréaficas, cuadros, tablas y lineas del
tiempo.

= Comprende un texto leido.

= Escribe articulos de opinion y biografias.

= Reconoce los elementos de la lirica que refuerzan el significado de los poemas y los
caligramas.

= Compara textos de un mismo tema.

Todas las anteriores normas llevan a concluir que en el &mbito educativo nacional la
teoria y la practica constituyen dos realidades autdnomas que gestionan conocimientos de
diferente envergadura y se desenvuelven en contextos también distintos, encontrandose en una
situacion de permanente tension: se necesitan y se justifican mutuamente, sin embargo, con
frecuencia se ignoran la una a la otra, siendo esta dicotomia una de las principales fuentes de
problemas para los procesos de ensefianza-aprendizaje. En la teoria, los conceptos de educacion,
educacion rural, competencias, lectura y escritura, entre otros, se han desarrollado bajo la
concepcion del nifio como sujeto constructor de conocimiento, subrayando la importancia del
aprendizaje significativo y para la vida; en la practica, el mismo estado desarrolla medidas que
impiden, de diversas maneras, que esas concepciones tedricas se manifiesten en las aulas de
clases.

Sin embargo, hay un referente comin que es el que vale la pena rescatar, la concepcion
de la educacion como herramienta de insercion social, como elemento primordial para el
desarrollo personal y social; y el desarrollo de las competencias de lectura y escritura como el
instrumento por excelencia para el perfeccionamiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje
dentro y fuera de la Institucion Educativa. A continuacion se hace referencia a los conceptos

tedricos basicos que sustentan dichos procesos.

2.4 Marco Tebrico - Conceptual
A continuacidn se procede a describir y explicar los referentes conceptuales que sustentan

la investigacion, asi como los diversos autores en los cuales se apoyan dichos referentes.
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2.4.1 Lalecturay laescritura en la escuela. En las instituciones educativas el tema de la
lectura y la escritura es de gran importancia, por esta razon, desde hace unas décadas el
aprendizaje de la lectura y la escritura se ha analizado, estudiado e investigado, con el fin de que
las préacticas que van de la mano con estos procesos sean revaloradas, transformadas y realmente
eficaces en la vida de los estudiantes. En palabras de Cassany (2006) “leer no es sélo un proceso
psicobioldgico realizado con unidades lingiisticas y capacidades mentales. También es una
préctica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion,
unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (p.8). ES por eso que es necesario
entender que la adecuada ensefianza de la lectura y la escritura supera los simples objetivos de
una disciplina y trasciende a lo sociocultural y lo ideoldgico; en tanto que desempefia un papel
importante en la formacién ética del ciudadano moderno, pues lo capacita para defender sus
ideas, para examinar de manera critica las ideas de otros y para resolver conflictos de intereses.
Pérez, Roa y Ramos (2009), lo plantean de la siguiente manera:

Preparar a los sujetos para que estén en capacidad de insertarse de manera efectiva

en la vida social significa reconocer que la lectura y la escritura atraviesan muchos

de los &mbitos de nuestras interacciones, usamos de ellas para relacionarnos con los

otros, para hacer parte de instituciones sociales, para diferentes acciones en la

cotidianidad, para hacer parte de las decisiones democraticas, entre muchas otras

précticas en las que la lectura y la escritura juegan un rol fundamental. (p.37)

Por tanto, es muy importante que los estudiantes puedan adquirir herramientas tedrico-
practicas, conocimientos, valores, actitudes, estrategias y habilidades que faciliten la produccion
y comprension critica de textos orales y escritos. Ademas de que puedan comprender y producir
textos aplicando estrategias cognitivas y metacognitivas que se apoyen en los diferentes aspectos
del texto, y que de esta manera tengan la posibilidad de enfrentar las demandas
comunicacionales del entorno inmediato, a la vez que logren tomar conciencia de su capacidad y
creatividad, asumiendo de manera responsable el uso de la palabra escrita como un medio
elegido para la expresion del pensamiento complejo.

Desde la creacidn de la institucion escolar, y durante mucho tiempo, ensefiar a leer y
escribir ha sido el objetivo fundamental de la escuela, junto con la ensefianza de las cuatro reglas
aritméticas (sumar, restar, multiplicar y dividir); y efectivamente, en las escuelas se ha aprendido

a leer y escribir, pero de todo el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, con frecuencia
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el nifio —que luego se convierte en adulto- se queda anclado en una “primera fase”. Es decir, que
la escuela en general, apenas si solo se ha preocupado de ensefiar la mecanica, es decir, ha
centrado todo el interés en ensefiar a codificar y a decodificar, objetivo que se consigue con una
relativa rapidez, mientras ha olvidado otros aspectos fundamentales, pero de objetivos menos
controlables, o continuamente prorrogables a nuevas metas, dado que a leer y a escribir se
empieza a aprender, pero no se acaba nunca.

Asi, la motivacion, la expresion, la comprension y otros tantos aspectos o fases de la
ensefianza de la lectura de suprema importancia, muchas veces han sido consideradas sélo
superficialmente, o simplemente ignoradas. Con frecuencia la escuela ha ensefiado a leer y a
escribir, pero no ha creado lectores ni escritores, porque para ello hace falta algo mas que
dominar el cédigo de la lengua escrita.

Para explicar mejor este asunto cito Wells (1987) quien propone cuatro niveles en la
adquisicion y el dominio de la lengua escrita, ya muy comentados por los especialistas en el area,
y que son traidos aqui por su utilidad a la hora de ver la funcionalidad de estos aprendizajes y
proponer actuar con la didactica adecuada, como es el presente caso.

El primer nivel, ejecutivo, se entiende como el dominio de la traduccion del mensaje del
codigo oral al codigo escrito y viceversa. Es el objetivo inequivoco de los primeros afios de la
escuela.

El segundo nivel, funcional, se refiere a la lengua escrita como un hecho de comunicacion
interpersonal, cuyo dominio consiste en poder afrontar las necesidades cotidianas de nuestra
sociedad, tales como leer instrucciones, revistas, periddicos, carteles, etc. EI dominio de este
nivel requiere conocer el papel del contexto y los diferentes tipos de texto.

El tercer nivel, instrumental, permite buscar y registrar informacion escrita. Estar en este
nivel representa que el nifio puede interpretar el enunciado de un problema de matematicas, por
ejemplo, o estudiar un tema de historia, porque puede servirse instrumentalmente del lenguaje
escrito.

El altimo nivel, epistémico, se refiere al dominio del escrito como una manera de pensar
y utilizar el lenguaje de una forma creativa y critica. En este nivel estructuracion del lenguaje y
ordenacion del pensamiento estan uno al servicio otro.



28

Aunque en la escuela ya empieza a observarse una actuacion didactica en los niveles
funcional e instrumental, todavia es dificil encontrar la articulacion de los cuatro niveles, y ain
mas, que los cuatro niveles se trabajen simultdneamente. Sin embargo, el gobierno nacional al
introducir en la educacion el desarrollo de las competencias comunicativas pretende que las
précticas de lectura y escritura en la escuela los tengan siempre en cuenta. En el nivel funcional:
lectura y escritura como comunicacion, documentacion, ocio, etc.; en el nivel instrumental, se
actlia en la comprension y caracterizacion de todo tipo de textos relacionados con los
aprendizajes escolares; y en el nivel epistémico, se desarrolla la capacidad creativa y critica, en

otras palabras, el pensamiento, tanto en la lectura como en la expresion escrita.

2.4.2 El desarrollo de las competencias de lecturay escritura. El Gobierno Nacional, a través
de la politica educativa planteada en el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un
Nuevo Pais”, se ha propuesto convertir la calidad de la educacion en un propésito nacional,
entendiendo que para alcanzarla es imprescindible una transformacion educativa que atienda
todos los factores que inciden en ella. En este sentido, la apuesta se orienta, en un primer frente,
al sistema educativo con estandares de calidad, que posicione al pais como una de las naciones
con el nivel educativo mas alto de la regién; un segundo frente requiere un sistema de formacién
que permita a los estudiantes no solo acumular conocimientos, sino saber cémo aplicarlos,
innovar, y aprender a lo largo de la vida para el desarrollo y actualizacién de sus competencias; y
un tercer frente de esta politica se estructura alrededor de una condicién fundamental: “Que los
colombianos integren la lectura y la escritura a su vida cotidiana de manera acertada en la cultura
escrita y puedan enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual” ®

De esta manera se busca fomentar el desarrollo de competencias en lenguaje mediante el
mejoramiento de los niveles de lectura y de escritura de los estudiantes de educacion preescolar,
basica y media, a través del fortalecimiento del papel de la escuela y de la familia en la
formacion de lectores y escritores competentes de manera transversal, en todas las areas del
curriculo escolar.

En este sentido, en el trabajo curricular actual y en las evaluaciones masivas sobre

comprension de textos realizadas en Colombia, se ha insistido desde hace varios afios en centrar

® DEPARTAMENTO NACIONAL DE PLANEACION. Plan de Desarrollo Nacional 2014-2018. DPS, 2014.
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el trabajo en la nocion de competencia, entendida como un “saber hacer en contexto”. Esta
nocidn implica que en los procesos evaluativos se explore lo que el estudiante hace con el
lenguaje al interpretar un texto y la posibilidad de ubicarse en la situacion de comunicacion, de
manera que el acto de leer vaya mucho mas alla de la simple decodificacion.

Los estndares basicos de competencias para esta area parten del reconocimiento de que
existen multiples manifestaciones del lenguaje, que “brindan a las personas la posibilidad de
apropiarse del entorno e intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y
complejas™® . Por ello, en los grados tercero, quinto y noveno se organizan en torno a cinco
factores:

. Produccién textual.

. Comprension e interpretacion textual.

. Literatura, que supone un abordaje de la perspectiva estética del lenguaje.

. Medios de comunicacion y otros sistemas simbélicos.

. Etica de la comunicacion, un aspecto transversal a los cuatro factores anteriores.

No obstante esta diversidad de manifestaciones, en todas ellas ocurren dos procesos
fundamentales: la comprension y la produccion. La primera se refiere a la blsqueda y
reconstruccion del sentido y los significados presentes en diferentes tipos de textos
(literarios, informativos, descriptivos, avisos, tablas, graficos, entre otros) y otras formas
de comunicacion no verbal, como gestos, musica y expresiones artisticas en general. A su
vez, la segunda tiene que ver con la generacion de significados, tanto para expresarse
como para transmitir informacion o interactuar con los demas. En concordancia con estos
planteamientos, las pruebas de lenguaje evaltan dos competencias:

e Lacomunicativa — lectora

e Lacomunicativa - escritora.

La primera abarca la comprensidn, el uso y la reflexion sobre las informaciones
contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacion dindmica entre estos y el
lector. La segunda se refiere a la produccidn de textos escritos de manera tal que
respondan a las necesidades de comunicarse (exponer, narrar, argumentar, entre otras), y
que sigan unos procedimientos sistematicos para su elaboracién y permitan poner en
juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los temas tratados y el
funcionamiento de la lengua en las situaciones comunicativas. De esta manera, en la
valoracion de ambas competencias se contemplan tanto los cinco factores definidos en los
estandares, como los tres componentes transversales: el sintctico, el semantico y el
pragmatico. (p.20)

a b~ wpN P

10 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias, documento No. 3 Bogota,
Colombia. 2006. p.
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Por otra parte, los Estdndares Basicos de Competencias del Lenguaje estan organizados
de manera secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un grupo de grados
involucran los del grupo anterior, con el fin de garantizar el desarrollo de las competencias de
lenguaje, en afinidad con los procesos de desarrollo bioldgico y psicolégico del estudiante.

En lo conceptual, los estandares propuestos en el area de lenguaje para cada grupo de
grados presuponen unos conocimientos construidos en los grados anteriores, lo cual permite
verlos como secuenciales, no sélo de un grado a otro, sino de un grupo a otro, atendiendo
requerimientos de orden cognitivo y buscando potenciar el desarrollo de los ejes propuestos en
los Lineamientos Curriculares, sin aislarlos, mas bien interrelacionandolos en forma adecuada

para alcanzar los objetivos propuestos en el documento.

2.4.3 Pruebas Saber. Asi mismo, es necesaria una reflexion sobre las caracteristicas de unas
précticas lectoras y escritoras, enmarcadas en un enfoque comunicativo y de fortalecimiento de
las competencias basicas que se propone desde los Estandares Basicos de Competencias de
lenguaje'! y la intrinseca relacion con la evaluacion externa o pruebas SABER que han venido
fortaleciéndose en Colombia, desde finales del siglo XX.

El disefio técnico de las pruebas SABER 3°, 5° y 9° para el periodo 2009 — 2021 esta
alineado con los Estandares Basicos de Competencias y se estructurd bajo esta metodologia, la
que permiti6 definir y detallar los constructos que se evaluaran en lenguaje, matematicas,
ciencias naturales y competencias ciudadanas, segun corresponda en cada grado.

En todas las pruebas de los exaimenes SABER se puede apreciar una aproximacion a la
interpretacion y comprension de textos, a la argumentacion por medio de explicaciones y
justificaciones presentes en ellos y también a las posturas criticas y reflexivas que se pueden
asumir frente a estos. Todo esto desde el lenguaje disciplinar que les permite a los estudiantes
interpretar, comprender, analizar, la posibilidad de dotar de significado este lenguaje o los
diferentes lenguajes de las areas que se evaltan en los examenes SABER. En el examen, el
estudiante, en su rol de lector, se ve enfrentado a diferentes situaciones de comunicacion

11 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares bésicos de competencias, documento 3
Bogota: MEN, 2006.
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suscitadas por medio de distintos tipos de textos en los que debe poner en juego su competencia
lectora.

Los lineamientos generales del ICFES exponen que tanto en lenguaje, como en
matematicas y ciencias se encuentran diferentes tipos de texto a partir de los cuales el estudiante
debe procesar la informacion, comprenderla y relacionarla usandola para analizar, describir o
poner en perspectiva la puesta en forma de conceptos que se involucran en la resolucion de un
problema particular. No es coincidencia que, en general, las competencias en las distintas areas
tengan que ver con interpretacion, argumentacion, analisis de perspectivas, aplicacion de
modelos a partir de condiciones dadas, etc. Al respecto, Pedraza (2013), insiste en que el examen
es en si mismo un ejercicio lector:

En las pruebas SABER se hace énfasis en la lectura, no solamente como una

competencia que forma parte de las pruebas de lenguaje, sino también, y

principalmente, desde la exigencia de la lectura comprensiva en las situaciones y

contextos que enmarcan la evaluacion en areas como matematicas, ciencias o

sociales. (p. 37)

Las evaluaciones en el area de lenguaje siempre han tenido como objeto el proceso lector
con una mirada integral del ser humano mediada por el lenguaje; tienen que ver con los procesos
de comunicacion y significacion que hacen presencia en todos los textos y con las relaciones que
surgen entre estos, el conocimiento y las formas de actuar en una sociedad parlante, que busca
desarrollar en el ser humano pensamiento critico, saberes activos, actitudinales y
procedimentales, culturas propias y una conciencia en el uso del lenguaje en diferentes
contextos.

De esta manera, las pruebas del lenguaje tienen el énfasis tanto en la lectura comprensiva
como en la interpretacion de textos con sentido y significacion a partir de interrogantes como los
siguientes: ;Qué dice el texto?, ;Como lo dice? ;Quién lo dice? ;Para qué lo dice? ;Desde donde
lo dice? ¢En qué momento lo dice?, etc. Esto da cuenta de planteamientos enmarcados en
diferentes niveles de lectura por los cuales los estudiantes hacen los recorridos, haciendo analisis
tanto de tipo literal, como inferencial, critico e intertextual y permitiendo cada vez operaciones o
elaboraciones mas complejas del texto o desde el texto, que puede poseer diferentes temas y

contenidos.
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Ahora bien, es importante entender que SABER 3°, 5° y 9° se concentra en evaluar
aquellos desempefios que pueden medirse a través de pruebas de papel y lapiz. Todas las
preguntas utilizadas en la aplicacidn son de seleccién maltiple con Unica respuesta, en las cuales
se presentan el enunciado y cuatro opciones de respuesta, denominadas A, B, C, D. Solo una de
ellas es correcta y valida respecto a la situacion planteada. Esto claramente da a entender que la
prueba ha sido disefiada para un solo tipo de estudiante, y que en definitiva, es incapaz de medir
la inteligencia de un grupo heterogéneo de estudiantes.

2.4.4 Concepto de Inteligencia. Ahora si, podemos incursionar en los origenes del concepto de
inteligencia y los primeros modelos propuestos sobre su adquisicion. La palabra inteligencia fue
introducida por Cicerén*?, para describir el concepto de capacidad intelectual.

A los primeros fildsofos se les ocurrieron varias respuestas para explicar cdmo se
adquiria la inteligencia; al respecto hubo dos corrientes principales: los "innatistas" y los
"empiristas". Los innatistas sostenian la opinion de que los hombres al nacer ya lo sabemos todo
y que el conocimiento es un don divino. Por su parte, los empiristas se fueron al otro extremo y
opinaban que los hombres al nacer no sabemos nada; nuestra mente, decian, es una tabula rasa,
es decir, un pizarron en blanco donde la experiencia va dejando su huella. La Tabula Rasa es una
teorfa propuesta por John Locke, que afirma que el nifio es como un pizarrén o "tabula rasa"
donde nada hay escrito al momento del nacimiento, y por tanto no es ni malvado ni bondadoso
en forma innata. Sostenia que el conocimiento es adquirido por la experiencia, y que la
educacion es la oportunidad para que se ensefie al nifio la virtud y la sabiduria; para él, la
educacion moral era de mayor importancia que la adquisicion del conocimiento. Locke no
concede importancia a la herencia. Esta teoria seria retomada por Watson en 1913.

Partiendo de estas teorias se puede afirmar que "la inteligencia no es algo puramente
hereditario”. En todo caso, lo que se hereda es la capacidad potencial para ser inteligente. EStos

expertos afirman que la inteligencia no es un don que algunos nifios reciben y otros no, sino el

12 Jurista, politico, filoésofo, escritor, y orador romano. Es considerado uno de los mas grandes retdricos y estilistas de
la prosa en latin de la Republica Romana. Reconocido universalmente como uno de los mas importantes autores de la
historia romana, es responsable de la introduccion de las més célebres escuelas filosoéficas helenas en la intelectualidad
republicana, asi como de la creacién de un vocabulario filos6fico en latin.
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producto de la interaccion entre la herencia, los genes que recibimos de nuestros padres, y el
ambiente, entendido como toda la estimulacion que recibe el nifio.

Aunque el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua define la inteligencia
como la “capacidad para entender o comprender”, de acuerdo con los especialistas no existe una
definicion universalmente aceptada de qué es inteligencia, por lo que no resulta facil reducir el
campo de estudio a una definicion simple.

Definir qué es la inteligencia ha sido siempre objeto de polémica; ante un escenario tan
diversificado de opiniones, Vernon (1969) sugirié una clasificacion de las principales
definiciones. Estas se hicieron sobre la base de tres grupos: las psicol6gicas, mostrando a la
inteligencia como la capacidad cognitiva, de aprendizaje y relacion; las bioldgicas, que
consideran la capacidad de adaptacion a nuevas situaciones; y las operativas, que son aquellas
que dan una definicion circular diciendo que la inteligencia es "(...)aquello que es medido en las
pruebas de inteligencia” (p.83).

La teoria sobre la evolucidn de la inteligencia es respaldada por tedricos evolucionistas
como los siguientes:

Piaget (1986), tedrico evolucionista suizo, quien al experimentar con el desarrollo del
cerebro de los nifios encontrd que "el camino del pensamiento y de la evolucion de los conceptos
basicos se compone de varias etapas por las que debe pasar una persona para desarrollar
los procesos de pensamiento” (p.57).

Esto comprueba, segun él, que la operacion mental del pensamiento es la que evoluciona
y que dicha evolucion del cerebro es la que ha marcado a las civilizaciones; la evolucion es
bioldgica, psicoldgica y espiritual. Piaget desarroll6 toda su teoria teniendo como objeto de
estudio la inteligencia humana y su "funcién adaptativa". El autor marca la tendencia de la
constante adaptacion de los esquemas mentales del individuo al ambiente y lo define como una
tendencia naturalmente innata del individuo para modificar los esquemas mentales y dar
coherencia al entorno percibido, denominandole "proceso de equilibracion”. La inteligencia es
una, argumenta, y la capacidad adaptativa puede llevarla a desarrollarse mas cada dia,

sin poder ponérsele limites o encasillamientos.
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Por su parte, Lamarck (1809), naturalista francés, propone que la vida progresa por tanteo
y que de la misma manera, evoluciona también el neocortex®. Cada intento del pensamiento
humano, afirma el autor, provoca un cambio evolutivo sucesivo en el cerebro. La evolucién del
cerebro humano es un cambio biolégico, filoséfico y social.

Las teorias evolutivas de Lamarck y del naturalista inglés, Darwin (1859), aseguran que
la vida evoluciona a consecuencia de mutaciones en el ADN fijadas por la seleccion natural y
son aplicables al ser humano en cuanto a la capacidad evolutiva del ADN, lo que comprende
también a la evolucion cerebral.

La teoria sobre la evolucidn de la inteligencia asegura que existe solamente una
inteligencia que es capaz de aplicarse en los diferentes aspectos de la vida interior y exterior del
individuo, que esta puede durante el desarrollo evolutivo usarse de innumerables e incalculables
formas y que la evolucién nunca se detiene. Sin embargo, a finales del siglo XX surgen varias
teorias psicologicas que cobran gran celebridad: la teoria tridrquica de la inteligencia (Stenberg,
1985), la que trata de la inteligencia emocional (Coleman, 1996) y la teoria de las inteligencias
multiples (Gardner, 2003), en la que se centra esta investigacion.

13 Es la parte mayor de la corteza cerebral, la corteza nueva o corteza mas reciente y que mas ha evolucionado del
cerebro. Es la capa evolutivamente méas moderna del cerebro, donde se producen los procesos de raciocinio y la parte
maés consciente. Es la que se ha encargado y se encarga de la evolucion de la inteligencia, tomando siempre en cuenta
que todas las partes del cerebro contribuyen a su desarrollo. La evolucién de la inteligencia es un proceso lento y se
ha visto suceder por los cambios sociales que ha logrado el ser humano.
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2.4.5 Concepto de Inteligencias Multiples. En 1979 Howard Gardner, como investigador de
Harvard, recibi6 el pedido de un grupo filantropico holandés, la Fundacion Bernard Van Leer, de
dedicarse a investigar el potencial humano. A pesar de que Gardner ya habia estado pensando en
el concepto de “muchas clases de mentes”, desde por lo menos mediados de la década del
setenta, la publicacion de su libro Frames of Mind (Estructuras de la mente) en 1983 marcé el
nacimiento efectivo de la teoria de las inteligencias multiples; en su libro Gardner (1994):
afirma:

En mi opinidn, la mente tiene la capacidad de tratar distintos contenidos, pero resulta en
extremo improbable que la capacidad para abordar un contenido permita predecir su
facilidad en otros campos. En otras palabras, es de esperar que el genio (y a posteriori, el
desempefio cotidiano) se incline hacia contenidos particulares: los seres humanos han
evolucionado para mostrar distintas inteligencias y no para recurrir de diversas maneras a
una sola inteligencia flexible (p.11)

Segun Amstrong (2006) la Teoria de las Inteligencias Multiples puede describirse de la
manera mas exacta como una filosofia de la educacion, una actitud hacia el aprendizaje, o ain
méas, como un meta-modelo educacional en el espiritu de las ideas de John Dewey sobre la
educacion progresiva. No es un programa de técnicas y estrategias fijas. De este modo, ofrece a
los educadores una oportunidad muy amplia para adaptar de manera creativa sus principios
fundamentales a cualquier cantidad de contextos educacionales. Gardner (como se cit6 en
Amstrong, 2006), explica:

Desde mi punto de vista, la esencia de la teoria es respetar las muchas diferencias

que hay entre los individuos; las variaciones multiples de las maneras como

aparecen; los distintos modos por los cuales podemos evaluarlos, y el nimero casi

infinito de modos en que estos pueden dejar una marca en el mundo. **

Estamos acostumbrados a pensar en la inteligencia como una capacidad unitaria o que
abarca varias capacidades. Sin embargo, en oposicion a esos enfoques de perfil mas bien
reduccionista, Gardner (2001) propone un enfoque de inteligencias maltiples. Se trata de un
planteamiento sugerente, y acaso también provocativo, que permite problematizar sobre el

fendmeno de la inteligencia mas alla del universo de lo cognitivo. Para este autor una

14 Este aparte corresponde a una porcion del prélogo que Gardner escribe para el libro de Amstrong: Las
Inteligencias Multiples en el Aula: Guia Practica para Educadores.
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inteligencia es la "capacidad de resolver problemas o de crear productos que sean valiosos en
uno o mas ambientes culturales", (p.10). Lo mas representativo de su teoria consiste en reconocer
la existencia de ocho inteligencias diferentes e independientes, que pueden interactuar y
potenciarse reciprocamente. La existencia de una de ellas, sin embargo, no predice la existencia
de alguna de las otras.

Al definir la inteligencia como una capacidad, Gardner la convierte en una destreza que
se puede desarrollar. El autor no niega el componente genético, pues afirma que todos nacemos
con unas potencialidades marcadas por la genética, pero esas potencialidades se van a desarrollar
de una manera o de otra dependiendo del medio ambiente, las experiencias, la educacién
recibida, etc. Ningun deportista de elite llega a la cima sin entrenar, por buenas que sean sus
cualidades naturales. Lo mismo se puede decir de los matematicos, los poetas, o de la gente
emocionalmente inteligente.

Gardner (2009) afiade que igual que hay muchos tipos de problemas que resolver,
también hay muchos tipos de inteligencia. Hasta la fecha él y su equipo de la Universidad de
Harvard han identificado ocho tipos distintos: la I6gico-matematica, la linglistica, la espacial, la
musical, la corporal-kinestésica, la naturalista, la intrapersonal y la interpersonal,-estas dos
ultimas conforman la inteligencia emocional y juntas determinan nuestra capacidad de dirigir
nuestra propia vida de manera satisfactoria.

Para conocer mejor cada una de las Inteligencias propuestas por Gardner (2001), se

procede a hacer una breve caracterizacion de cada una de ellas:

La Inteligencia linglistica-verbal es la capacidad de emplear de manera eficaz las
palabras, manipulando la estructura o sintaxis del lenguaje, la fonética, la seméntica, y
sus dimensiones préacticas. Esta en los nifios a los que les encanta redactar historias, leer,
jugar con rimas, trabalenguas y en los que aprenden con facilidad otros idiomas. Esta
Inteligencia se manifiesta en la habilidad para manipular palabras para una variedad de
propdsitos: debate, persuasion, contar historias, poesia, prosa e instruccion. A la gente
con alta Inteligencia Linglistica-Verbal a menudo le gusta jugar con palabras y usar
herramientas como juegos de palabras, metéforas, similes, etc., ademas pueden con
frecuencia leer durante horas en un mismo periodo. Sus habilidades auditivas tienden a
estar altamente desarrolladas y pueden aprender mejor cuando hablan, escuchan, leen o
escriben.
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La inteligencia l6gico-matematica es la capacidad de manejar nameros, relaciones y
patrones I6gicos de manera eficaz, asi como otras funciones y abstracciones de este tipo.
Esta Inteligencia es la base para las ciencias exactas y todos los tipos de matematicas. La
gente que la usa enfatiza lo racional. Son personas buenas en encontrar patrones, en
establecer las relaciones de causa-efecto, en conducir los experimentos controlados, y en
llevar las secuencias. Generalmente, piensan en términos de conceptos y preguntas y les
gusta contribuir dando ideas en los examenes. Los nifios que han desarrollado este tipo de
Inteligencia analizan con facilidad planteamientos y problemas y se acercan a los calculos
numéricos, estadisticas y presupuestos con entusiasmo.

La inteligencia espacial es la habilidad de apreciar con certeza la imagen visual y
espacial, de representarse graficamente las ideas, y de sensibilizar el color, la linea, la
forma, la figura, el espacio y sus interrelaciones. Esta Inteligencia involucra una gran
capacidad para percibir, crear y recrear fotografias e imagenes. Todos los fotografos,
artistas, ingenieros, arquitectos y escultores utilizan la Inteligencia Espacial. Las personas
que son espacialmente inteligentes, son profundamente perceptivas hasta de pequefios
detalles visuales; por lo general pueden escenificar ideas con gréaficas, cuadros o
imagenes; y son a menudo capaces de convertir palabras o impresiones en imagenes
mentales. La gente con Inteligencia Espacial piensa en imagenes y cuenta con un fino
sentido de locacion y direccion. Los nifios que la poseen estudian mejor con graficos,
esquemas Y cuadros; también les gusta hacer mapas conceptuales y mentales. Entienden
muy bien planos y croquis.

La inteligencia musical es la capacidad de percibir, distinguir, transformar y expresar el
ritmo, timbre y tono de los sonidos musicales; se manifiesta en la habilidad para producir
melodias y ritmos, asi como entender, apreciar y dar opiniones acerca de la masica. Toda
la gente que es capaz de cantar en tonos, de mantener el ritmo, de analizar las formas
musicales o de crear expresiones musicales se considera que cuenta con la Inteligencia
Musical. La gente con esta Inteligencia es sensible a todo tipo de sonido no verbal y al
ritmo de cualquier ruido. Los nifios que la evidencian se sienten atraidos por los sonidos
de la naturaleza y por todo tipo de melodias. Disfrutan siguiendo el compas con el pie,
golpeando o sacudiendo algun objeto ritmicamente.

La inteligencia kinestésico-corporal es la habilidad para usar el propio cuerpo para
expresar ideas y sentimientos, y sus particularidades de coordinacion, equilibrio, destreza,
fuerza, flexibilidad y velocidad, asi como propioceptivas y tactiles. Se relaciona con lo
fisico y con la manipulacion del propio cuerpo. Aquellos que cuentan con la Inteligencia
Kinestésica pueden, por lo general, manejar objetos o realizar movimientos precisos del
cuerpo con una facilidad relativa. Su tacto esté por lo general bien desarrollado y
disfrutan los retos y pasatiempos en donde se use el ejercicio fisico. Estas personas
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aprenden mejor moviéndose, asi como haciendo y representando las cosas. Se la aprecia
en los nifios que se destacan en actividades deportivas, danza, expresién corporal y/o en
trabajos de construcciones utilizando diversos materiales concretos. También en aquellos
que son habiles en la ejecucion de instrumentos.

La inteligencia interpersonal es la posibilidad de distinguir y percibir los estados
emocionales y signos interpersonales de los demas, y responder de manera efectiva a
dichas acciones de forma préctica. Esta Inteligencia es evidente en las personas que son
sociables por naturaleza, pues este tipo de personas trabajan bien con otros y son muy
sensibles a los ligeros cambios de los modos, actitudes y deseos de los demas. La gente
con Inteligencia Interpersonal es a menudo amigable y sociable. La mayoria de las veces,
la gente con esta Inteligencia sabe como reaccionar, medirse e identificarse con los
temperamentos de los demas. Por lo general, son excelentes compafieros de equipo y muy
buenos administradores y aprenden mejor cuando se relacionan con los demas. Poseen
esta Inteligencia los nifios que disfrutan trabajando en grupo, que son convincentes en sus
negociaciones con pares y mayores y que entienden al compariero.

La inteligencia intrapersonal es la habilidad de la autoinstrospeccion, y de actuar
consecuentemente sobre la base de este conocimiento, de tener una autoimagen acertada,
y una capacidad de autodisciplina, comprension y amor propio; es también la habilidad
para acceder a los propios sentimientos y a los estados emocionales de cada uno. Las
personas con éste tipo de Inteligencia por lo general eligen trabajar por su propia cuenta
mientras usan y confian en su entendimiento para guiarse a si mismos. Estan en contacto
con sus sentimientos ocultos y son capaces de formar metas realistas y concepciones de
ellos mismos. La evidencian los nifios que son reflexivos, de razonamiento acertado y que
suelen ser consejeros de sus pares.

La inteligencia naturalista es la capacidad de distinguir, clasificar y utilizar elementos
del medio ambiente, objetos, animales o plantas. Tanto del ambiente urbano como
suburbano o rural. Incluye las habilidades de observacion, experimentacion, reflexion y
cuestionamiento de nuestro entorno. Se da en los nifios que aman los animales, las
plantas, en los que reconocen el mundo natural y les gusta investigar sus caracteristicas.
(p-p 33-57)

La teoria de las inteligencias multiples ha revolucionado la pedagogia en el mundo
entero, pues ha entregado herramientas para maximizar los potenciales de los estudiantes de
manera que puedan guiarlos a tener mejores notas en la escuela, en seleccidn de carreras y para

gue usen sus potencias intelectuales aunque no sean valoradas en las clases tradicionales. Esta
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teoria postula que la forma en que se configura la mezcla de las ocho inteligencias en cada
sujeto, da como consecuencia que cada individuo tiene una forma diferente de aprender; y
propone que si la escuela tomara en consideracion los perfiles de inteligencias multiples se puede
lograr un sistema educativo mas efectivo.

2.4.6 Estrategias Didacticas. Entendemos por estrategias didacticas aquellas acciones que
realiza el maestro con el propésito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las diferentes
disciplinas en los estudiantes. No consisten en simples técnicas y recetas elaboradas para hacer
de la clase un espacio mas ludico, sino que deben apoyarse en una rica formacion teérica del
maestro, pues en la teoria habita la creatividad requerida para acompafiar los complejos procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Diaz Barriga y Hernandez (2002) las definen como "procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos" (p.12). Son aliadas incondicionales del docente en el proceso de
ensefianza aprendizaje y se constituyen en parte esencial de dicho proceso, pues el uso de
estrategias adecuadas permite alcanzar los objetivos propuestos no solo con mas facilidad, sino
con mas efectividad.

Dicha efectividad y participacion positiva del maestro se expresa en la cotidianidad de la
experiencia educativa al organizar propositos, estrategias y actividades enfocadas en los intereses
de los estudiantes, el contexto y por supuesto, en los objetivos y logros que se pretende alcanzar
en cada nivel y area del conocimiento; para ello aporta sus saberes, experiencias, concepciones
y emociones, la lectura de la realidad de los estudiantes, etc. Todos estos elementos determinan
el accionar en el aula y constituyen la intervencidn educativa intencionada.

Posiblemente, tal como expresan Colomer y Camps (1996) el método con el que a un
nifio se le ensefia la lectoescritura, ademas de fomentar en él una determinada actitud ante la
escuela y ante el aprendizaje, también propicia una actitud diferente hacia la lectura. Es por eso
que al disefiar una estrategia pedagdgica, el docente parte de los intereses del estudiante,
identifica y respeta las diferencias y ritmos individuales e integra los elementos del medio que
favorecen la experimentacion, la invencion y la libre expresion. En esta tarea diferenciadora, los

estudiantes pueden ser protagonistas del proceso partiendo desde lo que sienten y conocen y
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siendo motivados por el “clima” o ambiente de aprendizaje que la estrategia genera, y que se
enmarca en la libertad y posibilidad creativa que ofrece. De esta manera ellos pueden intervenir
con sus emociones, saberes, expresiones culturales y comunitarias, generar percepciones e
hipétesis y llegar a conclusiones que desarrollen su pensamiento y fortalezcan los procesos
cognitivos y metacognitivos.

En la actualidad, las nuevas Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, TICs,
ponen al servicio de docentes y estudiantes diversidad de herramientas que pueden formar parte
de estrategias didacticas para llevar distintos contenidos al aula y de distintas maneras. Por
ejemplo, aulaPlaneta es un sistema integrado de contenidos curriculares que pone al servicio del
profesor una serie de propuestas didacticas personalizables y gran variedad de recursos digitales
para que prepare sus clases; a la vez que pone también herramientas a disposicion de los
estudiantes para que puedan aprender de forma motivadora y eficaz.

La aplicacion de la teoria de las inteligencias maltiples en el &mbito escolar se basa en
que, al existir diversas inteligencias, deben utilizarse también estrategias educativas diferentes y
personalizadas para ensefiar, segun el tipo de inteligencia que predomine en el estudiante o
atendiendo a cual se quiera trabajar: verbal, visual-espacial, cinética-corporal, l6gico-
matematica, musical, intrapersonal, interpersonal y naturalista. En el blog de aulaPlaneta se
proponen seis claves para trabajar las inteligencias multiples que pueden ser de gran utilidad en
el momento de proponer estrategias didacticas basadas en la teoria de Gardner (2001):

1. Valorar las inteligencias de los alumnos. Es importante conocer qué inteligencias
predominan en los alumnos, cudles trabajan habitualmente y cuales tienen menos activas.
Es una informacién que se debe saber previamente para actuar al respecto en dos
direcciones: llegar mejor a los estudiantes incidiendo en la Inteligencia que tienen mas
desarrollada y trabajar especificamente el resto para que también las desarrollen. La
observacion en el aula puede ayudar a detectar y valorar las inteligencias predominantes
en los nifios, aunque también hay algunos test a modo de cuestionarios disefiados para
determinar las inteligencias predominantes de manera individual o grupal.

2. Diversificar los contenidos y las estrategias didacticas. Tradicionalmente, en las
aulas los contenidos y estrategias se centran en la inteligencia verbal y la viso-espacial,
porque se transmiten los conocimientos a través de la palabra y la vista. Sin embargo, es
importante que al preparar la clase, el docente establezca sus estrategias de ensefianza y
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disefie los materiales o las actividades de modo que se trabajen todas las inteligencias.
Para ello, se puede optar por un tratamiento transversal de los contenidos, enfocandolos
desde diversos &ngulos y transmitiendo estos puntos de vista a los alumnos para que
desarrollen competencias, destrezas y actitudes relacionadas con cada inteligencia.

3. Innovar en las metodologias. Las nuevas metodologias son un instrumento muy
interesante para trabajar las inteligencias multiples de forma mas completa y eficaz. El
aprendizaje colaborativo y el trabajo por proyectos, permiten desarrollar las inteligencias
de forma integral. Por ejemplo, al trabajar de forma colaborativa desarrollaran la
inteligencia interpersonal e intrapersonal y cada estudiante aportara sus fortalezas y
aprenderéa de las del resto; en cuanto al trabajo por proyectos, resulta perfecto para
trabajar varias inteligencias multiples porque da a los chicos autonomia para aprovechar
las motivaciones e intereses y construir el propio aprendizaje.

4. Apostar por el aprendizaje activo y real. La mejor forma de ejercitar las
inteligencias maltiples es hacerlo de forma préactica, es decir, permitiendo que los nifios
aprendan haciendo. Para ello, es recomendable que se disefien o busquen actividades que
trabajen todas las inteligencias y ademas, lo ideal es que el aprendizaje esté asociado a
situaciones y problemas reales, para que el trabajo de los estudiantes sea realmente
significativo. Lo que aprenden los estudiantes debe surgir y situarse en un contexto real,
para que después puedan aplicarlo a los problemas, situaciones y circunstancias futuras
que surjan en la vida diaria.

5. Utilizar las TIC. Las tecnologias de la informacion y la comunicacion ofrecen la
posibilidad de utilizar multiples lenguajes, herramientas y soportes para la exposicion de
contenidos y preparacion de las clases, como docente, y también para la adquisicion de
conocimientos por parte de los alumnos. Ademas, las TIC permiten combinar las formas
tradicionales con las nuevas formas de expresarse, comunicarse y relacionarse con el
mundo y las personas que nos rodean. Todo ello facilita la aplicacion de la teoria de las
inteligencias multiples en el aula y, al mismo tiempo, permite ejercitar otras destrezas
relacionadas con la competencia digital y el uso de los nuevos dispositivos y herramientas
de comunicacion.

6. Evaluar desde las inteligencias multiples. En el momento de comprobar el grado de
adquisicion de los conocimientos por parte de los estudiantes también es importante
hacerlo desde las inteligencias multiples. En ocasiones el fracaso escolar esta muy
relacionado con la forma de ensefiar y la forma de evaluar, que no siempre se adecua a las
necesidades de cada nifio y al aplicar la teoria de las inteligencias multiples se puede
solventar este problema de enfoque. Para ello, tanto en el proceso de aprendizaje como en
la evaluacion se deben proponer diversos tipos de actividades, ejercicios, pruebas,
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intercambios de opiniones y evaluaciones para que los estudiantes dispongan de multiples
oportunidades y enfoques para aprender y para demostrar lo aprendido. La evaluacién
debe ser diaria y continua, incluir la interaccion y el feedback®® del estudiante dentro y
fuera del aula siempre que sea posible y combinar esta informacion del propio alumno
(por ejemplo, con la autoevaluacion) con los datos recogidos por el docente. Las rdbricas,
por ejemplo, pueden ser un buen instrumento para ello. Atendiendo a los resultados
obtenidos se pueden detectar posibles problemas vy, si es necesario, modificar las
estrategias utilizadas.

Para finalizar, es importante entender que los nuevos tiempos requieren nuevas
estrategias educativas y que una escuela que sea Util ha de considerar el aprendizaje para la vida,
pero para ello no se pueden tener en cuenta Unicamente las matematicas y la lengua, que
tradicionalmente han sido las materias que han servido para predecir el éxito escolar y catalogar
la inteligencia de los alumnos. Las implicaciones educativas son enormes porque el estudiante
dotado para las matematicas es inteligente mientras que, por ejemplo, el dotado para la musica
también lo es (y no talentoso como se consideraba normalmente). En este nuevo marco educativo
es imprescindible obtener informacion sobre cdmo aprende el estudiante y cudles son sus
fortalezas e intereses para asi poder utilizar todos los recursos pedagégicos disponibles para el
disefio de unas estrategias pertinentes y adecuadas. Es aqui donde el maestro deja de ser un
transmisor de conocimientos y se convierte en un guia que acomparfia el proceso de aprendizaje

real del nifio permitiéndole adquirir las competencias requeridas en pleno siglo XXI.

15 El término ‘feedback’ proviene del idioma inglés y podria ser traducido literalmente al castellano como
‘retroalimentacion’. Generalmente se lo utiliza para denominar la respuesta, el ida y vuelta comunicativo que se
produce naturalmente en el proceso comunicacional.
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3. Estructura Metodolégica

A continuacidn se establecen y sustentan el paradigma y el enfoque a trabajar en esta
investigacion, se determina la unidad de analisis y la unidad de trabajo y se especifican las

técnicas e instrumentos de recoleccion y los procedimientos de andlisis de las mismas.

3.1 Paradigma.

Mixto. Para la presente investigacion se ha considerado un paradigma mixto cualitativo
interpretativo en la medida en que se pretende valerse de la descripcion, analisis e interpretacion
de datos para reconocer los procesos Y las relaciones entre ellos. Como paradigma, en palabras
de Calvache (2005) “Supone una determinada manera de concebir e interpretar la realidad,
constituye una visioén del mundo compartida por un grupo de personas y por tanto posee un
caracter socializador y posee un caracter normativo con relacién a los métodos y técnicas de
investigacion a utilizar” (p. 55)

Es importante aclarar que se priorizan los estudios cualitativos en la medida en que no se
pretende experimentar en la realidad sino comprenderla y recoger datos de ella. En este sentido,
siguiendo a Calvache (2005), se asume una actitud de respeto y aprecio hacia los sujetos que
aportan a la investigacion y se transcribe de manera fiel los datos de los fenémenos estudiados.
Aunque en la investigacion se utilizan instrumentos de corte cuantitativo, y el analisis previo se

realiza a partir de los datos y tablas recogidas, la interpretacion es netamente cualitativa.

3.2 Enfoque

El enfoque a trabajar se ha denominado hermenéutico-critico.

Se entiende que la hermenéutica nacié como el arte de interpretar y comprender un texto,
aclarando que un texto puede ser todo lo que nos rodea, es decir, una situacion o la realidad, y

que asumir una postura critica es tener la posibilidad de tener otras miradas, miradas diferentes a
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las que se nos imponen, bien sea por el poder o desde las instituciones. Se parte de la base de que
el hermenéutico—critico es un enfoque interpretativo, que busca establecer un nexo comunicativo
entre la realidad y un intérprete, que tiene como finalidad ajustar los elementos de juicio para que
una persona o colectivo llegue a una traduccién y comprensién comuin de esa realidad
determinada.

De esta manera, el enfoque hermenéutico—critico posibilita también la comprension e
interpretacion comun de la realidad educativa por parte de quienes estan involucrados en ella, a
través de la identificacion, la discusion, el dialogo argumentado y la confrontacidn de las
distintas posiciones, experiencias y conocimientos suscitados en el contexto escolar,
evidenciados como textos en un circulo hermenéutico y traducidos en acciones transformadoras.

Este enfoque también posibilita la comunicacion entre el intérprete y el texto —la realidad
educativa- tendiente a alcanzar el encuentro de horizontes de sentido mediados por el lenguaje
como espacio para el acuerdo y el consenso. Es por eso que en el &mbito educativo es pertinente
utilizar el enfoque hermenéutico—critico pues posibilita la construccion o reconstruccion del
sentido de la practica pedagdgica, en tanto que imprime legitimidad y validez a los horizontes de

comprension de todos los agentes educativos.

3.3 Unidad de Andlisis

Se escoge la Institucién Educativa Villamoreno del municipio de Buesaco porque en los
ultimos seis meses la autora tuvo la oportunidad de desempefiarse en ella como tutora docente,
dictando a todos los profesores un Diplomado denominado “Lectores y Escritores Competentes,
una necesidad de la Escuela del silgo XXI”. Durante el Diplomado, se dio la oportunidad de
interactuar con todos los protagonistas del quehacer educativo de la Institucion: desde los
directivos y administrativos, el cuerpo docente, los estudiantes, hasta los padres de familia. Esta
interaccion permitié observar la sincera preocupacion por mejorar las practicas educativas y la
constante motivacién para aprender y aplicar lo aprendido en miras de ese mejoramiento.

En lo que respecta a los procesos de lectura y escritura, tanto los docentes como los
directivos, han entendido su importancia y trascendencia en el desarrollo del pensamiento del
nifio y en el perfeccionamiento de sus habilidades cognitivas y metacognitivas, y se muestran

comprometidos en la busqueda de estrategias y metodologias que potencien estas habilidades.
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Por esta razon, tanto el cuerpo docente formado por cerca de 25 profesores, y los estudiantes de
grado quinto de la Institucidn, recibieron con agrado la propuesta de esta investigacion y
brindaron todas las facilidades para llevarla a cabo.

3.4 Unidad de Trabajo

Se escoge el grado quinto, por considerarlo clave en el desarrollo de las habilidades
lectoras y escritoras de los nifios, pues segun la perspectiva de Clares y Zamorano (1988), “en la
etapa de Educacion Primaria las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura representan un
considerable porcentaje dentro de las dificultades de aprendizaje en general” (p.1). Este
aprendizaje es uno de los que mas usualmente se ve alterado, y dado que su adquisicion basica es
fundamental para los aprendizajes posteriores, los problemas que se presentan en él, obstaculizan
el progreso escolar de los nifios que los experimentan. El alumno con dificultades en
lectoescritura no solo tiene problemas en lengua y literatura, sino también en el resto de las areas.

El grado quinto es un grado de transicién entre la etapa de Basica Primaria y la de Bésica
Secundaria. Ademas de los retos que el comienzo de la adolescencia impone a los nifios, también
se enfrentan a otra perspectiva del conocimiento y a otra forma de asumirlo. En cuanto al
desarrollo efectivo de las competencias de lectura y escritura, este periodo es vital, pues
determinara en gran medida si la insercidn al siguiente nivel educativo se hace de manera
adecuada y respondiendo a los retos que el cambio propone, o si, por el contrario, el nifio entra
con una serie de “desventajas” a nivel cognitivo, comunicacional e incluso social, que pueden ser
determinantes en su desempefio y desenvolvimiento en los siguientes niveles del sistema

educativo.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion

Para el primer objetivo se utiliz6 una prueba diagndstica o Test disefiada por el
Ministerio de Educacion Nacional para hacer pruebas diagndsticas a nifios de grado quinto, en el
area de lenguaje.

El test diagndstico es un instrumento que permite identificar el desarrollo de los procesos
de aprendizaje de los estudiantes del grado seleccionado en el area de lenguaje. Su objetivo
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principal es identificar los diferentes niveles de desempefio que tienen los estudiantes en cada
grado, generar hipdtesis de dificultades en la comprension de algunos saberes y proporcionar un
material educativo para el aula y la formacion de los docentes.

Entre las razones que determinan la eleccion de un test diagnéstico para la
implementacion de este objetivo, estan las siguientes: en primer lugar, el test permite contar con
un buen insumo, que se convierte en el punto de partida para orientar los procesos de formacion
docente y acompafiamiento en el aula en aras de la transformacion de la Calidad Educativa; en
segundo lugar, permite a las instituciones educativas y a los docentes ajustar el plan de estudios,
de acuerdo con las necesidades y nivel de desempefio de los estudiantes; y por Gltimo, permite
obtener informacion y determinar los aprendizajes de los estudiantes respecto a los conceptos y
procesos priorizados en las areas valoradas.

El test evalUa los aprendizajes que se espera que los nifios desarrollen en cada area y
grado, de acuerdo con los Estandares Bésicos de Competencias en lenguaje e indaga por los
procesos de produccion textual escrita, comprension e interpretacion de diferentes tipologias
textuales y por la construccion de sentido a partir de los medios de comunicacién y otros
sistemas simbdlicos. El instrumento es el test, cuyas preguntas se analizan mas adelante.

Para el segundo objetivo se realiz6 un Taller Participativo tipo Pruebas Saber, con el que
se logro identificar el nivel de competencias lectoras y escritoras de los estudiantes. El taller
responde a los modelos constructivistas del aprendizaje, entendido este como un marco
explicativo de la practica pedagogica, que parte de la concepcion social y socializadora de la
educacion e integra un conjunto de estrategias y aportes didacticos para desarrollar los procesos
de ensefianza—aprendizaje, fortaleciendo las competencias comunicativas en la escuela y para la
vida. Una parte de él se disefi6 teniendo en cuenta la metodologia que se trabaja en las Pruebas
Saber en tanto que las preguntas utilizadas en la aplicacion son de seleccién multiple con Gnica
respuesta, en las cuales se presentan el enunciado y cuatro opciones de respuesta, denominadas
A, B, C, D. Solo una de ellas es correcta y vélida respecto a la situacién planteada.

El concepto general de Taller Participativo es comun para la gran mayoria de los
investigadores sociales, pues se basa en la experiencia y el conocimiento. El taller, en el lenguaje
cotidiano, es el lugar donde se repara algo. Asi, se habla del taller de mecénica, del taller donde

se reparan electrodomésticos, etc. Desde hace algunos afios la practica ha perfeccionado el
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concepto extendiéndolo a la educacion. Entendiéndolo como el lugar donde se aprende haciendo
junto a otros. La idea es la de un lugar donde varias personas trabajan cooperativamente para
desarrollar procesos. Como resultado de estas experiencias, la expresion taller aplicada en el
campo educativo adquiere la significacion de un cierto nimero de personas que se han reunido
con una finalidad educativa y cuyo objetivo principal es el de producir ideas y materiales. Segun
Ander (1986):

(...) el taller participativo resulta una via idonea para desarrollar y perfeccionar habitos,

habilidades y capacidades que le permitan al participante un &mbito de reflexion y de

accion en el que se pretende superar la separacion que existe entre la teoria y la practica,

entre el conocimiento y el trabajo. (p. 16)

En este sentido su gran utilidad a la hora de ofrecer resultados que puedan ser utilizados
como parametros comparativos, en este caso, con los Estandares Basicos de Competencias. El
instrumento es el formato del taller ubicado en el Anexo B, que consta de una guia para el
maestro y unas guias de trabajo individuales para los estudiantes.

Para el tercer objetivo, se implement6 el Test desarrollado por Howard Gardner para la
identificacion de la —o las- Inteligencias predominantes. Este es un test de diagndstico, que
busca, por medio de preguntas que tienden a la auto-reflexion sobre los diferentes aspectos que
conforman la manera particular del individuo de concebir y entender el mundo que le rodea,
identificar el tipo de inteligencia en el que sobresale, para entonces ofrecer las alternativas mas
iddneas para sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

El analisis de los resultados del test de inteligencias multiples puede revelar mucho
acerca de las fortalezas, debilidades e inclinaciones naturales del nifio. El cerebro de cada
persona estd conectado de manera diferente y cualquier tarea dada puede abordarse en una
amplia variedad de formas. La toma de conciencia y la aceptacion de los puntos fuertes de cada
estudiante puede ayudar a hacer realidad las estrategias mas productivas para hacer frente a las
areas con las que lucha. La comprension de los resultados logra llevar al docente, y por supuesto,
al estudiante, a una mayor comprension y optimizacion de si mismo, de sus cualidades y
habilidades naturales. El instrumento utilizado es un cuestionario tipo Test que se encuentra en el
Anexo C.

Durante las diferentes etapas de aplicacion de los instrumentos y recoleccion de la

informacion se realiz6 una serie de entrevistas no estructuradas (que no pueden denominarse
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entrevistas en profundidad, porque no respondian a una secuencia ni a un guion elaborado), cuyo
objetivo fue el didlogo espontaneo con el profesor encargado del grado y que permitieron obtener
informacién que resulté importante para la investigacion y que en gran parte, validé los
resultados obtenidos.

El cuarto objetivo no requiere ninguna técnica de recoleccidn, pues responde al disefio de
la estrategia didactica que se elabor6 después de analizar los datos obtenidos y después de aplicar
los instrumentos mencionados anteriormente.

3.6 Procedimiento de Analisis de la Informacién

Un primer aspecto del procesamiento de la informacion tiene que ver con la organizacion
de los datos disponibles. Esta organizacién pasa por varias etapas: una primera meramente
descriptiva, donde se hace acopio de toda la informacion obtenida, de manera textual. Una
segunda, en la que se sistematiza ese conjunto inicial de datos, a partir de unos conceptos basicos
que han emergido de los mismos y que permiten una reagrupacion inicial y una primera lectura
de esos datos. Una tercera, en la que esa informacion sistematizada se categoriza de forma
inductiva, basandose en los objetivos de la investigacion y que dio como resultado la
presentacion sintética y conceptualizada de los datos.
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4. Analisis e interpretacion de la informacion

Es evidente que los datos en si mismos tienen limitada importancia, es necesario
"hacerlos hablar", en ello consiste, en esencia, el analisis e interpretacion de la informacion.
Es por esto que el propdsito del analisis es resumir las observaciones llevadas a cabo de forma tal
que proporcionen respuesta a los interrogantes de la investigacion. La interpretacion, mas que
una operacion distinta, es un aspecto especial del analisis, su objetivo es buscar un significado
méas amplio a las respuestas mediante su conexion con otros conocimientos disponibles que
permitan la definicion y la clarificacion de los conceptos y las relaciones entre éstos y los hechos
materia de investigacion.

A continuacidn se presenta el analisis e interpretacion de la informacion recogida,
teniendo en cuenta cada instrumento utilizado, y por ende, cada objetivo trabajado.

4.1. Test Diagnostico

En el area educativa, como es el caso, el diagnéstico pedagdgico se realiza a través de la
evaluacion diagnéstica, la que, dicho sea de paso, no estudia la conducta del sujeto, sino el
estado de desarrollo personal y su potencial de aprendizaje, para fundamentar las intervenciones
educativas mas convenientes. (Anaya, 2002).

Para este instrumento de recoleccion, que corresponde al primer objetivo, el andlisis se
realiza a partir de la rejilla que analiza las preguntas del test y que fue disefiada para dar cuenta
de la competencia trabajada en cada pregunta, el componente y la afirmacion que la sustentan y
el nivel de desempefio alcanzado, basada en las tablas desarrolladas por Pedraza (2013), que se
encuentran en el Anexo E.

La tabla 1 (Ver Anexo E) contiene las afirmaciones elaboradas para cada componente
evaluado para la competencia comunicativa lectora. Es importante recordar que las afirmaciones
son los enunciados que se hacen acerca de los conocimientos, capacidades y habilidades de los
estudiantes, y es a partir de ellas que se establecen las evidencias y se construyen las preguntas.

Esta competencia explora la forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de
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textos. Se espera que puedan comprender tanto la informacion explicita como la implicita en los
textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema,
asi como realizar inferencias, sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los

mismos.

De la misma manera, la Tabla 2 (Ver Anexo E), contiene las afirmaciones elaboradas
para cada componente evaluado para la competencia comunicativa escritora, que de acuerdo con
los estandares, se refiere a la produccidn de textos escritos, de manera que puedan responder a
las necesidades comunicativas, es decir, si se requiere relatar, informar, exponer, solicitar o
argumentar sobre un determinado tema, cumplir procedimientos sistematicos para su elaboracién
y utilizar los conocimientos de la persona que escribe acerca de los temas tratados, asi como el
funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones comunicativas.

La prueba evalGa el proceso de escritura y no la escritura en si. Esto significa que no se
les solicita a los estudiantes la elaboracion de textos escritos, sino que las preguntas indagan
sobre los tipos de textos que ellos utilizarian para lograr un determinado propoésito o finalidad
comunicativa, la forma como los organizarian para expresar un mensaje o una idea, y aspectos
relacionados con el uso adecuado de las palabras y frases para producir textos con sentido. En la
prueba se revisan las siguientes fases o etapas del proceso de escritura: en primer lugar la
planeacion, preescritura o preparacion; en segundo lugar, la textualizacién, escritura o
elaboracion de borradores y por ltimo, la revision o reescritura.

De las respuestas dadas por los estudiantes en las pruebas se producen varios tipos de
resultados. Uno de ellos corresponde a los niveles de desempefio, los cuales muestran lo que
ellos saben y saben hacer en cuanto al area de lenguaje para el grado quinto. Asimismo,
describen las exigencias conceptuales y cognitivas que se requieren para responder preguntas con
diferentes grados de complejidad, la Tabla 3 (Ver Anexo F) ilustra con mayor claridad los
requerimientos tomados en cuenta en la rejilla de analisis, y la Tabla 4 (Ver Anexo G) presenta

las descripciones genéricas de cada uno de los niveles de desempefio establecidos en la misma.

A continuacion se hace el andlisis de cada pregunta de la prueba diagndstica con la rejilla de
analisis:

PREGUNTA 1. Escoge la palabra que suene parecido a: martillo
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A. Aguja C. Anillo
B. Bruja D. Café
Estandar Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias
de blsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.
Competencia Comunicativa-lectora
Componente Sintactico (Fonético)
Afirmacion Evalla estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion,
estructura y componentes de los textos.
Respuesta correcta | C
En esta pregunta se espera que el estudiante relacione dos palabras fonéticamente.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por todos los
estudiantes (el 100%). Evidentemente se debe a que es la pregunta que sirvié para explicar
la dindmica de la prueba, y para efectos de esclarecimiento, la contestaron junto al
investigador.

PREGUNTA 2. Escoge la palabra que suene parecido a: conejo

A. Botdn C. Zanahoria
B. Espejo D. Ventana
Estandar Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias
de blsqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.
Competencia Comunicativa-lectora
Componente Sintactico (Fonético)
Afirmacion EvalUa estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion,
estructura y componentes de los textos.
Respuesta correcta | B

En esta pregunta se espera que el estudiante relacione dos palabras fonéticamente.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 25 de los 26
estudiantes que presentaron la prueba (96%). EI gran porcentaje de acierto se debe

posiblemente a su gran parecido con la pregunta anterior.
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PREGUNTA 3. Ana Maria necesita ver un programa de television que le permita estar al

tanto de los hechos ocurridos hoy, ya que el presidente del pais visito una escuela de la

region. Para esto ella necesita ver

A. Un programa de opinion, porque seguramente alli discutiran la importancia de la

educacion para la region donde vive.

B. Un programa informativo, porque le permite conocer lo que pasa en cualquier lugar

del pais casi de forma inmediata.

C. Un programa educativo porque transmite conocimientos de diversas disciplinas,

lugares y épocas, que incluyen a su region.

D. Un programa cultural, porque alli se resumen los eventos mas importantes de la

semana pasada en el pais.

Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias

Estandar de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.
Competencia Comunicativa-lectora

Componente Pragmatico

Afirmacion El estudiante analiza informacion explicita o implicita sobre los

propositos del texto.

Respuesta correcta

B

inferencial del mismo.

En esta pregunta se espera que el estudiante identifique qué tipo de programa corresponde
al requerimiento hecho en el enunciado, haciendo una lectura tanto literal como

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 15 de los 26

estudiantes, es decir, por un poco mas de la mitad (58%). El porcentaje de falla puede

deberse a dos razones: una, que los nifios del sector rural no estan familiarizados con este

tipo de programas; y dos, que ellos tampoco estan acostumbrados a indagar sobre los

propositos comunicativos de los textos a los que se enfrentan.

PREGUNTA 4. La mama de Julian encontr6 esta imagen al respaldo de un producto de

aseo para el hogar.




53

— ¢ Qué debe hacer la mama de Julian con éste producto?

A. Mantenerlo fuera del alcance de los nifios y bajo llave.
B. Mantenerlo en un mueble y siempre bajo llave.
C. Mantenerlo fuera del alcance de la familia y en un
lugar alto.
D. Mantenerlo fuera del alcance de los nifios y usarlo con
N cuidado.
Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.
Competencia Comunicativa-lectora
Componente Pragmatico
Afirmacion El estudiante reconoce informacion explicita (literal) sobre los
propositos del texto.
Respuesta correcta | A

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura literal de la imagen de
manera correcta.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 12 de los 26
estudiantes (46%). La mayoria de los estudiantes que fallaron eligieron la opcion D. El
porcentaje de falla puede deberse a que los estudiantes no estan familiarizados con la
interpretacion y la lectura de imagenes de este tipo, de tal manera que les falta ser

minuciosos en los detalles que permiten una lectura correcta de la imagen.

CONTESTA LAS PREGUNTAS 5 Y 6 CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO.

LA ZORRAY EL LOBO
Una zorra tuvo la mala suerte de caer dentro de un pozo y, viendo que se ahogaba, se puso
a pedir auxilio con todas sus fuerzas. Un lobo que por alli pasaba corrié a ver lo que
sucedia.
-iEh, sefior lobo! —Gritaba la zorra-. Estire su mano y aytdeme a salir del peligro. Quizas

muera ahogada.
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-Pobrecita-le dijo el lobo-. jQué pena me da verla en aprietos! ;Cuanto tiempo hace que
esta alli abajo? ;Como se cay6? El agua debe de estar muy fria. ¢ Es muy hondo el pozo?
-iSocorro, socorro, sefior lobo! Este no es momento de charlar, ¢no cree? Ayddeme a salir
de aqui y luego le contaré todo.

Esta historia nos recuerda que no debemos perder el tiempo hablando cuando hay algo
urgente por hacer.

Tomado de: Fabulas de Esopo.

PREGUNTA 5. Cuando la zorra dice “Quizas muera ahogada” 1o hace para decirle al lobo

que

A. Es posible que se ahogue C. Es probable que ella no sepa nadar
B. Seguramente va a morir ahogada D. Es muy probable que se salve

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias

de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacion explicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | A

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura literal y entienda el
significado de la palabra “Quizas” en la oracion presentada.

Nivel | (Esta respuesta es relativa a cada estudiante)

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 5 de los 26
estudiantes (19%). El porcentaje de falla es muy alto (81%) y puede deberse a que los nifios
no estan realizando una buena lectura literal de la fabula y desconocen la sinonimia que hay

entre las palabras quizas y probablemente.

PREGUNTA 6. Cuando el lobo le dice a la zorra que “El agua debe de estar muy fria”
¢Por qué crees que lo hace?
A. Para preguntarle a la zorra si el agua esta muy fria

B. Porque él quiere afirmar que seguramente el agua esta muy fria.
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C. Pararecordarle a la zorra que el agua esta fria.

D. Porque él no piensa que el agua esté fria.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Seméantico

Afirmacion El estudiante recupera informacion implicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | B

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura critica acerca del
comportamiento del lobo en la lectura e infiera el significado de la oracidn en el texto.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 14 de los 26
estudiantes (54%). El porcentaje de falla puede deberse a que en la pregunta se espera que
el estudiante haga una lectura critica, a la que no estan acostumbrados, acerca del

comportamiento del lobo e infieran el significado de la oracion en el texto.

PREGUNTA 7. Para la clase de Ciencias Naturales necesitas llevar un escrito sobre las
enfermedades del sistema respiratorio en el ser humano. Para esto, estas buscando en la
biblioteca informacion clara y precisa con la cual realizar tu compromiso escolar.
De acuerdo con la situacidn anterior, tu decides consultar un libro con el siguiente titulo:
A. “Cémo prevenir enfermedades en los humanos”
B. “Enfermedades comunes en nuestra época”
C. “Enfermedades respiratorias en el hombre”
D

. “Enfermedades en el ser humano”

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico-pragmético

Afirmacion El estudiante recupera informacion implicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | C

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una inferencia sobre el tipo de texto que
debe consultar para realizar su texto escrito.
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ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 18 de los 26
estudiantes (69%). Es interesante, porque ésta pregunta responde a una interpretacion
inferencial y al componente pragmatico, que se estima es un poco mas complejo que el

literal, sin embargo, la respuesta fue en su mayoria acertada.

TEXTO1
Maria y Carlos fueron el sabado al parque a jugar. Los dos querian tirarse por los
reshaladeros, pero no podian decidir quién iria primero. Carlos decia que él deberia ir
primero porque era el hermano mayor. Maria decia que ella deberia ir primero porque era
mujer. Y asi se la pasaron al verlos discutir, su mama se acercd y les dijo: mejor, cada uno

se sube a un resbaladero y se tiran al mismo tiempo. Justamente, eso fue lo que hicieron.

PREGUNTA 8. El titulo mas adecuado para el texto anterior podria ser
A. “Maria y Carlos”
B. “Las peleas en los parques”
C. “Una solucion para divertirse en el parque”
D

. “Los resbaladeros”

Estandar Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia Comunicativa-escritora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante realiza consultas con base en las caracteristicas del
tema y el prop6sito del escrito.

Respuesta correcta | C

En esta pregunta se espera que el estudiante proponga un titulo que se adecue al texto
presentado.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 16 de los 26
estudiantes (62%). Esta pregunta, al igual que la anterior, tiene un porcentaje de aciertos

mayor al promedio y continda trabajando sobre la inferencia y la prediccion. Parece ser que
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los estudiantes fueran mejores para hacer inferencias que para una lectura literal. Este

hecho merece ser analizado con detenimiento.

TEXTO 2
El equipo de baloncesto de Cristina habia jugado bien durante todo el afio escolar. Y
seguramente seria el ganador entre todos los equipos. Ella era la mejor jugadora del equipo
y hoy era la final.
-Hey muchachos, -Les gritd Cristina- vamos a jugar con mucha energia y les vamos a
mostrar a todos que jsomos los mejores! —Siii —dijeron sus comparieros de equipo.
Cuando ya estaban a punto de salir a la cancha, Cristina volted para ponerse sus zapatos,
pero no estaban. Empez0 a buscarlos por todas partes y no los encontraba. Sintioé que el
mundo se desmoronaba. Ella sabia que sin sus zapatos no podia jugar, pues perderian el
campeonato y jseria su culpa!
Cuando ya estaba a punto de llorar, apareci6 la mama de Cristina con los benditos zapatos.
Ella los habia visto en el piso de su cuarto, y decidio llevarselos. —Gracias mama- dijo

Cristina. Llegaste jjusto a tiempo!

PREGUNTA 9. ;Cual crees que pueda ser el inicio mas adecuado para la historia?

A. Cristina estaba muy contenta porque habia ganado el campeonato de basquetbol,
debido a que su mama le llevo sus zapatos para el partido.

B. Cristina estaba apurada porque tenia un campeonato de baloncesto. Ella salié muy
rapido de casa sin darse cuenta que se le quedaban los zapatos en el piso de su
cuarto. Por eso su mama le hizo varios llamados de atencion.

C. Cristina esta muy feliz porque el dia de hoy va a jugar baloncesto. Ella se sentia mas
segura que nunca de su desempefio en el equipo y por eso estaba completamente
confiada que ese dia seria parte del equipo ganador.

D. Cristina piensa que hacer deporte es muy importante para la salud. Por eso, todos
los dias entrena con su equipo. A la vez su mama, que est pendiente de todas sus

cosas, le prepar6 una deliciosa ensalada de frutas.
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Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de blsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacidn explicita e implicita contenida
en el texto.

Respuesta correcta | B

En esta pregunta se espera que el estudiante pueda determinar cual de las opciones seria

apropiada para iniciar la historia, haciendo anélisis y predicciones.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 7 de los 26
estudiantes (30%). El porcentaje de falla es alto, pues el grado de dificultad de la pregunta
también lo es. Para responderla correctamente el estudiante deberia estar familiarizado con
la estructura de un texto narrativo y con las fases de la escritura, y no lo esta, pues en el

salon de clase alin no conciben la escritura como proceso.

TENIENDO EN CUENTA LOS TEXTOS 1Y 2, CONTESTA LA SIGUIENTE
PREGUNTA

PREGUNTA 10. Lucero, una compafiera de clase, escribi6 estos dos textos. Ella necesita
saber qué tema se quiere resaltar en sus escritos. Para ello, necesita encontrar el elemento
que tienen en comun los dos relatos. Este puede ser
A. Un problema, porque los personajes de ambos textos afrontan situaciones dificiles.
B. Un juego en equipo, porque los personajes de los dos textos comparten y se les
asignan funciones en los juegos.
C. Una discusion, porque los hijos, en ambos textos, discuten ante una situacion dificil.
D. El amor, porque las mamas, en ambos textos, estdn pendientes de solucionar

discusiones o problemas de sus hijos.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico
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Afirmacion El estudiante recupera informacién implicita contenida en el texto,
ademas relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para
ampliar referentes e ideas.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura critica e intertextual de los
textos 1y 2, los relacione entre si y halle en ellos una idea comun.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 13 de los 26
estudiantes, es decir, exactamente por el 50% de ellos. Un gran porcentaje de los
estudiantes que falld en la pregunta contesto la respuesta A, y ésta podria parecer la
respuesta correcta si se hace una lectura superficial de los textos. Esto nos indica que a los
estudiantes les hace falta hacer una lectura que sea critica e intertextual para que puedan

relacionar los textos y hallar en ellos ideas comunes.

PREGUNTA 11. Necesitas realizar un texto instructivo sobre como hacer una maqueta en
plastilina para tu clase de artes. Entonces, recurres a la biblioteca de la escuela. Alli, Anita
la bibliotecaria, te recomienda los siguientes libros.
¢Cual de ellos crees que ayudaria con tu tarea?

A. “Cdmo se dibujan las cosas”

B. “La técnica de la pintura y el color”

C. “La historia del arte”

D. “Coémo crear figuras con volumen”

Estandar Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia Comunicativa-escritora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante realiza consultas con base en las caracteristicas del
tema y el prop6sito del escrito.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una inferencia sobre el tipo de texto que
debe consultar para realizar su texto escrito.
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ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 6 de los 26
estudiantes (23%). El porcentaje de falla es grande (77%), y parece deberse a que la
pregunta para ser contestada correctamente, requiere también un manejo de ciertos
conceptos matematicos como el volumen, del que los estudiantes carecen, lo que les

impidio contestar correctamente. Falta desarrollar la competencia enciclopédica en ellos.

PREGUNTA 12. Alejandro salié con su familia a pasar un fin de semana en un centro
vacacional. El llevd a su mascota, un conejo llamado Tambor. Al llegar alli, se encontré
con la siguiente imagen:

¢ Cudl crees que es la interpretacion adecuada para esta sefial?
A. Que Alejandro debe solicitar un permiso para que entre su
mascota.

B. Que es prohibido el ingreso de perros al centro vacacional.
C. Que Alejandro no puede entrar con su mascota al centro

vacacional.

D. Que el ingreso de perros sin cadena esté prohibido.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacion implicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | B

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura inferencial de la imagen y la
interprete adecuadamente.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 14 de los 26
estudiantes (54%). Un poco més que la media. El porcentaje de falla puede deberse a que
en la pregunta se espera que el estudiante haga una lectura correcta de la imagen, y por
preguntas anteriores, hemos notado que al leer algunos tipos de imagenes los estudiantes no
son especificos ni detallistas, lo que es imprescindible para hacer una correcta lectura de

ellas.
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PREGUNTA 13. La profesora de Lenguaje esta organizando un periddico escolar. Para

esto, te pide escribir una noticia que formara parte de la seccion de actualidad. El tema es

sobre un hecho ocurrido durante la semana: La observacion de ovnis (avistamiento) en el

departamento de Boyaca. Para escribir la noticia, la profesora te da la siguiente

informacion:

Tema

¢De quién o de qué
se habla?

¢Por qué?

¢Donde?
¢ Qué otra
informacién se da?

Avistamiento de ovnis en Boyaca
Se habla de objetos voladores no identificados

Porque los primeros en verlos fueron un maestro y un artesano de
la region. Quienes manifestaron ver luces extrafias y
resplandecientes.

En Nobsa, Boyaca, cerca del cerro de Aranda

Los ovnis fueron fotografiados por el maestro José Alejandro
Cortés. El alcalde de Nobsa confirm las apariciones.

Luego de recibir la informacién, ;cual dato importante crees que te falta para poder escribir

la noticia?

A. El nombre del alcalde de la ciudad.

B. Cuando sucedié el avistamiento.

C. Que fueron vistos por dos personas importantes del pueblo.

D. Que piensas tu sobre el tema.

Estandar

Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia

Comunicativa-escritora

Componente

Semantico — sintactico

Afirmacion

El estudiante comprende los elementos formales que regulan el
desarrollo de un tema en un texto, teniendo en cuenta lo que quiere
comunicarse y ademas prevé el plan para organizar las ideas y para
definir el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que quiere
comunicar.

Respuesta correcta

B

En esta pregunta se espera que el estudiante pueda definir cudl es la estructura de un texto
informativo y que sepa cuales son sus principales elementos constitutivos.
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ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 10 de los 26
estudiantes (38%). El porcentaje de falla puede deberse a que en la pregunta indaga por la
competencia escritora, cuyo manejo ha demostrado ser débil entre los estudiantes
analizados. Por otro lado, en esta pregunta se espera que el estudiante pueda definir cual es
la estructura de un texto informativo y que sepa cuales son sus principales elementos

constitutivos, y éste es un tipo de texto poco trabajado en el aula.

PREGUNTA 14. La ruta escolar transporta a varios comparieros de Pedro hacia el colegio.
El papa de Pedro es el conductor de la camioneta escolar. Todos los dias, ellos observan la
siguiente sefial de trénsito cerca de la escuela.
¢Qué le indica ésta sefial al papa de Pedro?
A. Que hay una escuela cerca y que debe respetar las sefiales
de trénsito.
B. Que debe llevar rapido a su hijo y a sus compafieros al
colegio, y no llegar tarde.
C. Que debe ir de la mano con su hijo en todo momento y

no soltarlo.

D. Que hay una escuela cerca y que debe parar su vehiculo,

si hay nifios cruzando la calle.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacion implicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura inferencial de la imagen y la
interprete adecuadamente.

Nivel | (Esta respuesta es relativa a cada estudiante)

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 14 de los 26

estudiantes (54%). El porcentaje de error puede deberse a que nuevamente la pregunta
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requiere la interpretacion correcta de la imagen, unida al manejo de ciertos conceptos
basicos sobre las sefiales de transito. EI contexto rural tiene otro tipo de sefiales que son de
uso cotidiano y de manejo eficiente por parte del estudiante. El problema es la

descontextualizacion del texto.

PREGUNTA 15. A Marcela le encantan las mascotas, en especial los perros. Un dia, su
mama le permite tener uno. Llena de alegria inmediatamente compra un periédico para
encontrar dénde venden mascotas.
¢En qué seccion del periddico es mas probable que Marcela encuentre la informacion que
busca?
A. En la seccion de salud, porque alli se encuentra cdmo cuidar a las mascotas.
B. En la seccion deportiva, porque recoge informacion de las actividades favoritas de
las mascotas.
C. En laseccidn de actividades culturales, porque alli aparecen los concursos donde
participan mascotas.
D. En la seccion de avisos clasificados, porque ofrece informacion del lugar donde

puede comprarla.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Pragmatico

Afirmacion El estudiante analiza informacion explicita o implicita sobre los
propésitos del texto.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante pueda decidir qué seccion del periddico es la
adecuada para conseguir la informacion que necesita.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 10 de los 26
estudiantes (38%). El porcentaje de falla puede deberse a que en la pregunta se indaga por
el componente pragmatico de un texto informativo como es el periddico. Para contestarla,

el estudiante debe conocer las secciones del periddico y su finalidad. Anteriormente, ya se
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habia aclarado que este tipo de texto no se maneja ni se estudia en el aula de clases
investigada pues en la zona rural no funciona de esta manera; la publicidad y la propaganda
se hace de “boca en boca”, a través del “run run”, el corrillo, el chisme o el “corre, ve y

dile”.

PREGUNTA 16. Al llegar a tu casa, encuentras encima de tu cama, la siguiente respuesta a

una nota que ta escribiste:

No, recuerda que tienes que hacer
todas las tareas, y luego ayudar a tu
hermana a buscar el juguete del
gato.

De las siguientes opciones, ¢;cual sera la nota que escribiste para que te respondieran con el
texto anterior?
A. B.

Mama, tu sabes que te quiero
mucho, y eres lo mas lindo,

¢Alguien ha visto el juguete
del gato? Desaparecié
cuando estaba haciendo la
tarea.

ésera que me das permiso
para ir a jugar con Mateo y
Julidn en la tarde?

Muchachos, ésera que me
pueden ayudar en la tarde a
cuidar e mi hermana mientras
hacemos la tarea?

Hermanita linda, ¢ Tu sabes
dénde quedo el juguete del
gato? Ya lo busqué en el
colegio y no lo encontré.
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Estandar Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia Comunicativa-escritora

Componente Sintactico

Afirmacion El estudiante prevé el plan para organizar las ideas y para definir

el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que quiere
comunicar; ademas conoce la organizacién que un texto debe
tener para lograr coherencia y cohesion.

Respuesta correcta | A

En esta pregunta se espera que el estudiante pueda determinar cémo deberia iniciar un
texto, si se le da la parte final del mismo, teniendo en cuenta su cohesidn y coherencia.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 14 de los 26
estudiantes (54%). El porcentaje de falla puede deberse a que la pregunta responde a la
competencia escritora, cuyo manejo ha demostrado ser débil entre los estudiantes
analizados. Asi mismo, en esta pregunta se espera que el estudiante pueda prever el plan
para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que
quiere comunicar; ademas debe conocer la organizacion que un texto debe tener para lograr

coherencia y cohesion, y éste es un aspecto de la escritura muy poco trabajado en el aula.

CONTESTA LAS PREGUNTAS 17 Y 18 CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO.

COLAS Y MAS COLAS
Muchos animales tienen cola y la usan para muchas cosas. Por ejemplo, algunos animales
las usan para espantar las moscas. ¢Has visto alguna vez una vaca mover su cola de un lado
a otro? Pues para que lo sepas, se esta espantando las moscas. Los caballos usan la cola de
la misma forma.
Algunos animales cuelgan de sus colas, como por ejemplo los monos, asi pueden usar sus
cuatro extremidades para otras cosas como comer. Otro animal que usa su cola para

colgarse, ayudandose a trepar a los arboles, es la comadreja.
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Los animales que viven en el agua usan sus colas para ayudarse a nadar. Un pescado mueve
su cola de lado a lado, el resto de su cuerpo se curva en direccion contraria a la de su cola.
Los cocodrilos también mueven sus colas mientras van nadando, sus largas colas le dan una
gran velocidad.

Adaptacion: Linda Beech, Habilidades lectoras, 2004 Harcourt learning pp:10

PREGUNTA 17. Luego de leer el texto “Colas y mas colas”, ;Cual crees que es la
intencion del autor?

A. Describir todos los animales que tienen cola.

B. Explicar como usan la cola algunos animales.
C. Contar los héabitos de los animales con cola.
D)

. Mostrar que todas las colas no son iguales.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacidn explicita e implicita contenida
en el texto.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura tanto literal como inferencial

y logre deducir el proposito del texto.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 11 de los 26
estudiantes (42%). El porcentaje de falla puede deberse a que para responder correctamente
el estudiante debe recuperar informacion tanto explicita como implicita en el texto, de tal
manera que logre deducir su prop6sito comunicativo. Por las respuestas anteriores hemos

visto que hay una falla en el nivel literal de lectura que es necesaria para este propdsito.

PREGUNTA 18. Cuando en el texto se utiliza esta oracion “Los caballos usan su cola de la
misma forma”. ;Qué se dice de los caballos?
A. Que su cola es parecida a la de las vacas.

B. Que usan su cola para muchas cosas.
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C. Que espantan las moscas con sus colas.

D. Que su cola es mas larga que la de las vacas.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Seméantico

Afirmacion El estudiante recupera informacién implicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | C

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura inferencial y deduzca la
respuesta.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 14 de los 26
estudiantes (42%). El porcentaje de falla puede deberse a que la pregunta requiere una

lectura inferencial del texto.

PREGUNTA 19. En clase te entregan el siguiente volante.

SE NECESITAN VOLUNTARIOS

Miércoles en la mafiana 7:15 a 7:45
Jueves en la tarde 3:30 a 4:00
Escoge uno de los horarios.
Pregunta por Mario Torres en la sala de profesores.

Ayudanos a cuidar nuestro planeta recogiendo basura del piso y ayudando a
separar los elementos reciclables.

Si tu eres amigo del planeta. jTe esperamos!
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Si deseas participar en esta actividad, ¢qué debes hacer?
A. Preocuparme por ayudar al planeta.
B. Empezar a recoger la basura del piso.
C. Si estoy interesado, debo tener tiempo para reunirnos dos veces a la semana.
D. Si me intereso por ser voluntario en la actividad “Salvemos al planeta” debo buscar

a Mario Torres.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de blsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacidn explicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una buena lectura literal del anuncio.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 3 de los 26
estudiantes (12%). El porcentaje de falla es muy grande (88%), y puede deberse a que los
estudiantes nunca se enfrentan en clase con éste tipo de textos. Normalmente se trabajan
textos de tipo narrativo (cuentos, fabulas, etc.), pero nunca —o casi nunca- textos de tipo
informativo. El nivel de lectura que exige la pregunta es literal, ya en ocasiones anteriores
se habia evidenciado que hay una falla significativa en la comprension lectora de ese nivel.
Esta situacion es preocupante, pues se asume que es el tipo de analisis mas facil y por
demas, es imprescindible su manejo para poder pasar a los siguientes niveles (inferencial y

critico).

CONTESTA LAS PREGUNTAS 20 Y 21 CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO
UN ACCIDENTE EN EL MAR
Carlos sinti6 un dolor parecido al de una quemadura. Sali6 corriendo del agua y vio que su
pierna se habia llenado de ampollas. Sentia un intenso ardor.
-iNo te lo rasques, aguanta un poco! jTe ha picado un animal! —grit6 Pedro, su hermano

mayor, mientras sefialaba algo parecido a una bolsa flotante en el mar.
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Era un pequefio animal casi transparente. Tenia forma de paraguas y de su cabeza salian
muchos tentaculos. Pedro llamo a sus padres y de inmediato llevaron a Carlos al doctor.

Al dia siguiente, Carlos y su familia regresaron a la playa. Sobre la arena encontraron
varias medusas muertas.

-Mira —dijo Pedro-, en esos tentaculos guarda el veneno. —En cuanto lleguemos a casa, voy
a investigar todo sobre las medusas. —dijo Carlos.

-Esa es una muy buena idea —dijo Pedro- pero, por lo pronto, ten cuidado con las medusas
cuando vayas a nadar.

Abad, Julidny Teresa Grence. El libro de la localidad y el paisaje, Santillana, Madrid, 1999

(adaptacion)

PREGUNTA 20. Si tu decides cambiar el titulo del cuento, la opcion mas adecuada seria:
A. “Un dia caluroso en la playa”
B. “Lo pic6 un animal mientras caminaban en la playa”
C. “Las picaduras de los animales marinos”
D

. “Medusas en la playa”

Estandar Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia Comunicativa-escritora
Componente Semantico
Afirmacion El estudiante comprende los elementos formales que regulan el

desarrollo de un tema en un texto, teniendo en cuenta lo que quiere
comunicarse.

Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante, después de hacer una lectura del texto, pueda
prever un titulo adecuado para él, de tal manera que responda a lo narrado.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 8 de los 26
estudiantes (31%). El porcentaje de falla puede deberse a que la pregunta responde a la
competencia escritora, cuyo manejo ha demostrado ser débil entre los estudiantes

analizados. Asi mismo, en esta pregunta se espera que el estudiante después de hacer una
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lectura del texto, pueda prever un titulo adecuado para él, de tal manera que responda a lo
narrado, y esta no es una actividad que se trabaje usualmente en el aula. La mayoria de
estudiantes que fallaron contestaron la respuesta B, y aunque la frase describe lo sucedido
en el texto, no es aplicable como titulo. Tal vez los estudiantes desconocen las

caracteristicas que debe poseer el titulo de un texto de este tipo.

PREGUNTA 21. ;Cual crees que seria una descripcion adecuada para una medusa, a partir
de la narracion anterior?

A. Un animal marino que tiene tentaculos y forma de paraguas

B. Un animal marino que tienen forma de paraguas y tiene un pico.
C. Unanimal marino que tiene ampollas y tentaculos.
D

. Un animal marino que tiene cuerpo transparente y un solo tentaculo.

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacion explicita contenida en el texto.

Respuesta correcta | A

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura literal del texto para
responder a la pregunta con la misma informacion contenida en él.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 11 de los 26
estudiantes (42%). El porcentaje de falla puede deberse a que la pregunta responde al nivel
literal de lectura, en el cual vienen demostrando grandes falencias. Una vez mas, uno de los
problemas que se vislumbra en el proceso es la descontextualizacion a la que el test somete
a los estudiantes, pues narra historias inapropiadas para el lugar. Es muy dificil encontrar
una medusa en Villamoreno, pero si se puede encontrar diversidad de escarabajos o de
moscardones como ellos los llaman, incluso de mariposas, de puerquitas, de cuyes, de

lagartijas, de renacuajos y un buen nimero de animales propios del territorio.



71

PREGUNTA 22. Tu profesora de Lenguaje te pide participar en el programa radial “Tu

voz, en la escuela”. Tu participacion

serd en la preparacion de una seccion

del programa. Ella te hace algunas

recomendaciones que debes tener en

cuenta para cumplir correctamente la

tarea solicitada:

De acuerdo con las sugerencias dadas

por tu profesora, ¢qué tipo de texto

debes preparar para tu participacion en

Ten en cuenta antes de
empezar:

o Inférmate acerca del
personaje

e Prepara las preguntas

Ten en cuenta durante la

tarea:
e Formula las preguntas

. elaboradas
el programa radial? e Anota o graba las

A. Una entrevista respuestas
.. e Agradece y despidete

B. Una noticia

C. Un cuento

D. Una descripcion

Estandar Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su

comunicar.

elaboracion.
Competencia Comunicativa-escritora
Componente Pragmatico
Afirmacion El estudiante prevé el plan para organizar las ideas y para definir

el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que quiere

Respuesta correcta | A

En esta pregunta se espera que el estudiante, después de leer “las pistas”, pueda decidir el
tipo de texto mas apropiado a utilizar.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 11 de los 26

estudiantes (42%). El porcentaje de falla puede deberse a que la pregunta responde a la

competencia escritora, cuyo manejo ha demostrado ser débil entre los estudiantes

analizados. Asi mismo, en esta pregunta se espera que el estudiante después de hacer una
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lectura del texto, pueda prever el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto

pertinente, de acuerdo con lo que quiere comunicar.

CONTESTA LAS PREGUNTAS 23 'Y 24 CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO
EL GIGANTE GRANDULON

Granduldn era un gigante que ansiaba ser
elegante,

Le gustaba vestir bien y usar perfume
también.

Muy dificil resultaba, pues nada bien le
quedaba,

Cuando de compras salia, algiin vendedor
decia:

“para ti no hay pantalon y tampoco
cinturén”.

Granduldn, muy apenado, regresaba muy
callado,

Al espejo se miraba y solito preguntaba:
“¢Seré algtn dia elegante, a pesar de ser
gigante?

Quiero comprar pantalones y camisas con
botones,

Zapatillas con cordones y hasta unos
lindos calzones,

Varios trajes y chalecos y una gorrita con
flecos,

“buscaré la solucion a esta triste
situacion”.

Tomada la decision, se puso pronto en
accion,

Y se anot6 con premura en un curso de
costura.

Aprendio a coser botones y a disefiar
pantalones,

A zurcir sus calcetines y a lustrar los
mocasines.

Nadie podia creer que le gustara coser,
jun gigante con dedal, vaya que original!

A las burlas desoia y mucha ropa cosia,
Camisas y pantalones, remeras y
camisones,

fue realmente una sorpresa, su magnifica
destreza.

Y Ilegamos la final, de esta historia
singular,

Del gigante Granduldn, que a todos dio
una leccién,

De no darse por vencido y lograr su
cometido.

Adaptado de: http://www.encuentos.com/cuentos-con-rimas, Liana Castello, escritora argentina.

PREGUNTA 23. /Qué hizo Grandulon para ser elegante?
A. Comprar pantalones y camisas con botones

B. Vestir bien y usar perfume también

C. Ir de compras y usar zapatillas con cordones
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D. Coser botones y disefiar pantalones

Estandar

Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia

Comunicativa-lectora

Componente Semantico
Afirmacion El estudiante recupera informacién explicita contenida en el texto.
Respuesta correcta | D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una buena lectura literal del texto y
conteste la pregunta formulada.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 5 de los 26

estudiantes (19%). El porcentaje de falla es alto (81%) y puede deberse entre otras cosas a

que el texto esta escrito en rima y posee un vocabulario que probablemente no todos los

nifios manejen. Esto sin duda impide una comprension global del texto, asi que la respuesta,

que obedece a un nivel literal de lectura, no puede ser bien contestada. La gran mayoria de

estudiantes contestaron la opcion B, que es una frase que no corresponde a la pregunta,

pero que si esta en el texto. Nuevamente fallan en hacer una buena lectura literal.

PREGUNTA 24. Después de leer el texto anterior ;Qué podemos decir de Grandul6n?

A. Que es un hombre que no tiene ideales.

B. Que fue perezoso, que se dio por vencido

Estandar

Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas
estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la
informacion.

Competencia

Comunicativa-lectora

Componente

Semantico
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Afirmacion El estudiante recupera informacidn explicita e implicita

contenida en el texto.

Respuesta correcta | C

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura tanto inferencial como
critica y logre deducir las cualidades del protagonista del texto.

C.
D.

Que fue un luchador, que alcanzo sus metas

Que es un gigante sofiador y travieso

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 15 de los 26

estudiantes (57%). El porcentaje de falla evidentemente se debe a que la pregunta requiere

una lectura inferencial y critica del texto, y como vimos en la pregunta anterior, si la lectura

literal falla, es muy probable que no se pueda acceder a los siguientes niveles de lectura.

Sin embargo es interesante que sigan fallando mas en la lectura literal, que en la inferencial

y la critica.

PREGUNTA 25. Observa la siguiente situacion:

A partir de lo que veo en la ilustracién, ;para qué crees que el nifio puso ese letrero?

A.

Para evitar que la gente se lleve los gatos

B. Para mostrar su gusto por los gatos
C.
D. Para engafiar al sefior que aparece en el dibujo

Para motivar a la gente a que se lleve los gatos




75

Estandar Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Competencia Comunicativa-lectora

Componente Semantico

Afirmacion El estudiante recupera informacidn explicita e implicita contenida
en el texto.

Respuesta correcta | C

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una lectura tanto literal como inferencial
de la imagen.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 11 de los 26
estudiantes (42%). El porcentaje de falla puede deberse a que la respuesta necesita tanto de
una lectura de imagenes como de texto. Ya los estudiantes han demostrado su debilidad en
la lectura de aquellos textos iconicos que son generalizados para el sistema educativo

colombiano y en el nivel literal de comprension textual.

CONTESTA LAS PREGUNTAS 26 Y 27 CON BASE EN EL SIGUIENTE TEXTO

Tunja, Agosto 23 de 2011
Querido amigo
Juan David

Te escribo este corto mensaje para contarte que este afio en el colegio obtuve el primer
puesto en el curso. Por este motivo, mis padres estdn organizando una fiesta en mi
casa. Me gustaria que asistieras con tus padres, pues sabes que ellos son muy amigos
de la familia.

Esta celebracion serd el proximo sdbado 27 de Agosto a las 2:00 p.m. Animate y ven a
acompafarme. Disfrutaremos de musica, comida y juegos.

Espero tu pronta respuesta.

Se despide tu amigo del alma,
Mauricio Aguilar.
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PREGUNTA 26. Juan recibi6 esta carta de su amigo Mauricio. Al leerla recuerda que para

esa fecha sus padres estaran de vacaciones, ;qué deberia responderle a Mauricio?

A. Que estd muy triste porque en cambio a él, le fue muy mal. Por lo tanto, este afio no

tendrd vacaciones ni regalos.

B. Que estd muy agradecido por la invitacion, pero que por motivos familiares iria solo

a la fiesta a disfrutar de la misica.

C. Que esta muy sorprendido por la invitacidn, pues hace rato que no habla con él. Por

lo tanto, reflexionara sobre su asistencia a la reunion.

D. Que estd muy agradecido por la invitacion, pero que tienen muchos compromisos

escolares y solo podran asistir sus padres.

Estandar

Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su
elaboracion.

Competencia

Comunicativa-escritora

Componente

Semantico — Sintactico

Afirmacién

El estudiante prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para
producir textos que respondan a diversas necesidades
comunicativas y también preve el plan para organizar las ideas y
para definir el tipo de texto pertinente, de acuerdo con lo que
quiere comunicar.

Respuesta correcta

D

En esta pregunta se espera que el estudiante haga una buena lectura de la carta y pueda
prever una respuesta adecuada, temiendo en cuenta, tanto las caracteristicas estructurales
de una carta como los contenidos que debe tener la misma.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 1 de los 26

estudiantes (4%). El porcentaje de falla es supremamente alto (96%) y puede deberse a que

la pregunta responde a la competencia escritora, cuyo manejo ha demostrado ser débil entre

los estudiantes analizados. De la misma manera, en esta pregunta se espera que el

estudiante haga una buena lectura literal de la carta, y que pueda inferir una respuesta

adecuada, teniendo en cuenta, tanto las caracteristicas estructurales de una carta como los

contenidos de la misma. La mayoria de estudiantes respondieron la opcién C, que podria




77

ser una respuesta adecuada si no se tiene en cuenta lo escrito al final de la carta.

Nuevamente hay que hacer énfasis en la rigurosidad de la lectura.

PREGUNTA 27. De acuerdo con el texto anterior, ;por qué crees que fue necesario que

Mauricio escribiera una carta a su amigo?

A. Porque quiere que Juan David se la muestre a sus padres.

. Porque quiere contarle noticias sobre su desempefio académico

B
C. Porque Juan David vive en una region distante de Tunja
D

. Porque quiere contarle que sus padres estan organizando una fiesta.

Estandar

Comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias
de blsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Competencia

Comunicativa-lectora

Componente

Pragmatico

Afirmacion

El estudiante identifica la estructura explicita del texto y reconoce
informacidn también explicita sobre los propdsitos del texto.

Respuesta correcta

c

En esta pregunta se espera que el estudiante identifique la estructura de una carta, cuando
se usa, y cuales son sus prop0sitos comunicativos.

ANALISIS GENERAL: Esta pregunta fue contestada correctamente por 4 de los 26

estudiantes (15%). El porcentaje de falla también es alto (75%) y esta en concordancia con

la pregunta anterior, pues ambas se originan en el mismo texto. Al parecer, los estudiantes

desconocen la estructura de una carta y su prop6sito comunicativo.

A continuacidn se tabulan y grafican los resultados de las respuestas dadas por cada

estudiante y posteriormente, se hace un primer analisis de los resultados.
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TABLA 5. Tabla de resultados de la prueba diagnéstica
ESTUDIANTE NUMERO DE RESULTADO PORCENTAJE DE

PRUEBA ACERTIVIDAD
El D1 13/27 48%
E2 D2 12/27 44%
E3 D3 11/27 41%
E4 D4 14127 52%
E5 D5 15/27 56%
E6 D6 19/27 70%
E7 D7 7127 26%
E8 D8 9127 33%
E9 D9 9/27 33%
E10 D10 11727 41%
Ell D11 14/27 52%
E12 D12 9/27 33%
E13 D13 14/27 52%
E14 D14 12/27 44%
E15 D15 15/27 56%
E16 D16 17/27 63%
E17 D17 9/27 33%
E18 D18 9127 33%
E19 D19 10/27 37%
E20 D20 13/27 48%
E21 NP NP
E22 D22 17/27 63%
E23 D23 13/27 48%
E24 D24 13/27 48%
E25 D25 10/27 37%
E26 D26 6/27 22%
E27 D27 8/27 30%
PORCENTAJE DE ACERTIVIDAD PROMEDIO DEL
SALON 44%

CONVENCIONES ACLARATORIAS:

RESULTADO. Se explica en una fraccion cudntas preguntas el estudiante contestd correctamente
de un total de 27.

PORCENTAJE DE ACERTIVIDAD. Se refiere al porcentaje de aciertos en la prueba.

NP. No present6 la prueba.
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TABLA 6. Respuestas del Test Diagnostico (Por estudiante y por pregunta)

PREGUNTAS
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2 |13|4 /5|6 |7
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25

1

VIV |V |V [|X |V V|V |X]|V

VI VIV IX|X ]|V V|V |X]|V

VIV |V | X|X]|V[X|X]|X]|X
VIV [V |V [|X |V V|V |X]|V
VIV V|V I[|X|X|V|X]|X]|V
VIV |V | X|V|X|V |V ]|V ]|V

VIV X |V |X|X[X|[X|X]|X |X
VIV X |X|X|X[X|V]|V]|X
VIV IV | X|X]|V |V |X]|X]|X

NP

26

El
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9

EI0 [V |V | X |V [ X | X |V [V |[X]|X |V

E1l |V |V [ X |V [ X |V [ X |V |V X |X
E12 |V |V |V |V [ X | X |V | X |X |X

E13 |V |V |V X |V |[X |V |V |V |V

Eld |V |V |V |V | X |V [V |V |X |V

EI5 |V |V [V [ X | X |V |V X ]|V |X

El6 [V |V |V | X [ X |V |V |V |V |V
E17 |V |V |V | X |V |V [ X |V |X |X
EI8 |V |V [ X | X | X |V |V |X |X|X

E19 |V |V [ X | X | X |V [ X |V |X |V

E20 |V |V | X |V [ X | X |V [V |[X|X |V

E21

E22 |V |V |V |V |V | X |V |V |X |V

E23 |V |V |V [ X | X |V [V |V |V |V

E24 | v |V [ X | X |V | X |V |V |X |V

E25 |V |V [ X | X | X | X |V X |X |V

E26 [V |V | X |V [ X [ X | X |X |X |X
E27 |V | X [ X |V [ X |V [ X |X |X |X

CONVENCIONES ACLARATORIAS:

V. Pregunta contestada correctamente.

X. Pregunta contestada erroneamente.

TT. Total de respuestas correctas por pregunta

NP. No present6 la prueba
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GRAFICO 1. Respuestas correctas e incorrectas del Test Diagnéstico.

(0]

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10P11P12P13P14P15P16P17P18P19P20P21P22P23P24P25P26P27

* Respuesta Correcta * Respuesta Incorrecta

Analisis Previo

En una apreciacion general, el grupo tiene una asertividad en la prueba diagndstica
de menos del 50%; es decir que su manejo de las competencias de lectura 'y

escritura es bajo.

Segun el Gréfico 1, la respuesta que mas acertaron fue la correspondiente a la
pregunta 1, que sirvié como ejemplo para explicar la dindmica de la Prueba
Diagnostica. Le sigue la respuesta a la pregunta 2, que tiene gran similitud a la
primera. También sobresale como asertiva, la respuesta a la pregunta 15, que

responde a la competencia comunicativa lectora y al componente pragmatico.

También segun el Grafico 1, la respuesta que menos acertaron fue la
correspondiente a la pregunta 26, que corresponde a la competencia comunicativa

escritora y a los componentes sintactico y semantico; seguido de la respuesta a la
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pregunta 19, que corresponde a la competencia comunicativa escritora y al

componente semantico.

Diecinueve, de las veintisiete preguntas obedecen al componente semantico; seis al
componente sintactico y cinco al componente pragmatico. Esto quiere decir que la

prueba tiene una tendencia hacia el componente semantico.

Las tres preguntas en que los estudiantes presentaron mas porcentaje de fallas,
corresponden a preguntas que responden al componente semantico y trabajan la
competencia lectora. De la misma manera, las tres preguntas en que los estudiantes
mas acertaron, corresponden, dos al componente semantico y una al pragmatico y

trabajan la competencia escritora.

Es importante tener en cuenta que algunas de las preguntas en las que los nifios
presentaron mas porcentaje de fallas, aquellas que requerian la lectura de una
imagen o un texto icénico estandarizado, como por ejemplo las relativas a las
sefiales de transito, estan fuera del contexto cotidiano de los nifios evaluados (que
viven en su mayoria en veredas y corregimientos en los cuales muy rara vez se

encuentra este tipo de sefializacién)

En definitiva, la prueba diagndstica es en su mayoria un ejercicio lector —que guarda
gran relacion con el estilo de la Prueba Saber-, y que por ende, esta disefiada para un
solo tipo de estudiante, aquel cuyo modo de aprendizaje se relaciona directamente
con la lectura y la escritura, y que no necesariamente refleja un diagndstico exacto

de los aprendizajes y procesos que el estudiante vive en el aula.
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4.2 Taller Participativo

Para esta técnica, que corresponde al segundo objetivo, el andlisis se realiza a partir
de una rejilla que fue disefiada teniendo como base los Estandares Bésicos de
Competencias para dar cuenta no solo del proceso trabajado en el taller, en concordancia
con las competencias comunicativa lectora y comunicativa escritora, sino también de los
subprocesos de cada estandar.

Los estandares han sido definidos por ciclos de grados y se han organizado a partir
de cinco aspectos: Produccion de textos, comprension de textos, literatura como abordaje
de la perspectiva estética del lenguaje, otros sistemas simbdlicos y ética de la
comunicacién. Cada estandar tiene un enunciado identificador, en el que se exponen un
saber especifico y una finalidad de ese saber, y una serie de subprocesos basicos que hacen
evidente el estandar.

A continuacion se comparan las respuestas y el desempefio general de los
estudiantes con los requerimientos sobre lectura y escritura determinados en los Estandares
Basicos de Competencias para nifios de grado quinto, teniendo en cuenta el desempefio y

las respuestas obtenidas durante el taller participativo.

ESTUDIANTE : ESTANDARES TRABAJADOS
PRODUCCION TEXTUAL. Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

ALCANZADO
SUBPROCESOS Sl NO
Disefio un plan para elaborar un texto informativo 17 10

Produzco la primera versién de un texto informativo, atendiendo a
requerimientos (formales y conceptuales) de la produccion escrita de
lengua castellana, con énfasis en alguno aspectos gramaticales 0 27
(concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros y
ortograficos)
Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas 7 20
por mis comparfieros y por mi.

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL. Comprendo diversos tipos de texto,
utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.
ALCANZADO
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SUBPROCESOS Sl NO
Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al 7 20
interior de cada texto leido.
Identifico la intencion comunicativa en cada uno de los textos leidos. 25 2
Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sinépticos, mapas conceptuales y 2 25
fichas.
Utilizo estrategias de bisqueda, seleccion y almacenamiento de
informacion para mis procesos de produccion y comprension textual. 0 27

LITERATURA. Elaboro hipétesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

ALCANZADO
SUBPROCESOS Sl NO
Reconozco en los textos literarios que leo, elementos tales como 19 8
tiempo, espacio, accion, personajes.
Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo
de aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc. 23 4
Relaciono las hipdtesis predictivas que surgen de los textos que leo,
con su contexto y con otros textos, sean literarios o no. 0 27

De la misma manera que se realizé con el primer instrumento, se lleva a cabo el
andlisis de las respuestas dadas por cada estudiante, primeramente utilizando tablas y
graficos explicativos y posteriormente haciendo un analisis primario. Es importante
recordar que el taller tuvo dos momentos: el primero, que funciond como taller
participativo y del que se recogen los datos organizados en la rejilla anterior y en las Tablas
7,8y 9,y el segundo en el que se concluye con una evaluacion tipo Pruebas Saber, cuyos

resultados se recogen en la Tabla 10.



Tablas por Estandares

TABLA 7. Tabla correspondiente al Estandar de Produccién Textual.

ESTUDIANTE SUBPROCESOS
2

El
E2
E3
E4
ES5
E6
E7
ES8
E9
E10
Ell
E12
E13
El14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27

TOTAL SI NO SI  NO SI NO
17 10 0 27 7 20

[N

XX X2l X z2z2/l2 22 2 2 X 22X X<z2z2 2/ X Xzz2=z2 2 X <2
XIX XX XX X X X X X X X X X X X X XXXXX XX XX
XX X 20X X 2.2/ X X X X X 2 X XX X XXX XX =2 2 X 2w
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GRAFICO 2. Estandar de Produccion textual.

ESTANDAR DE PRODUCCION TEXTUAL

SUBPROCESO 1 SUBPROCESO 2 SUBPROCESO 3

mSl mNO

Analisis Previo

(e]

En cuanto al estandar que se refiere a Produccién Textual, el resultado general es
negativo. La mayoria de estudiantes no manejan las estrategias relativas a la
competencia escritora, que deberian manejar de acuerdo a su edad y grado escolar.
Este resultado es congruente con los resultados obtenidos en el Test Diagnéstico,
en el que se concluy6 que los estudiantes no entienden la escritura como proceso y
por ende desconocen las etapas de escritura (Planeacion, pre-escritura o
preparacion, textualizacion, escritura o elaboracion de borradores, revision o

reescritura)

En cuanto al primer subproceso referente al estandar de Produccion Textual,
relativo al disefio de un plan para elaborar un texto informativo, el 63% de los
estudiantes lo aprobaron. Esto indica que una pequefia mayoria de los estudiantes

pudieron elaborar dicho plan, esto puede deberse a que una de las actividades del
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taller propone la creacion de un texto informativo y hace un recuento de sus

principales caracteristicas.

El segundo subproceso referente al estandar de Produccion Textual, que se refiere
a producir la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos
(formales y conceptuales) de la produccidn escrita de lengua castellana, con
énfasis en alguno aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres,
pronombres, entre otros y ortograficos), no fue aprobado por ningun estudiante
(0%); lo que indica que todos tienen una falencia en este aspecto. Existe un
desconocimiento de dichos aspectos en los estudiantes, pues estos no son
abordados de ninguna manera en clase. Al hablar con el docente de espafiol
compruebo que él es Licenciado en Ciencias Sociales, hecho que es corroborado
con la revisién de la hoja de vida y tampoco tiene manejo de estos aspectos de la

lengua

El tercer subproceso referente al estandar de Produccién Textual, que habla sobre
reescribir el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por los
compafieros y por si mismo, es manejado por muy pocos estudiantes,
aproximadamente un 26%. Es evidente que no manejan la idea de la reescritura en
los procesos de produccion textual. Esta es una falencia que se hizo evidente desde
el analisis realizado al Test Diagndstico, donde uno de los referentes mas bajos fue
el de produccion textual. Es notorio que las pocas actividades de escritura que
realizan los estudiantes la proponen como un ejercicio inmediato y no como

proceso de construccion.
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TABLA 8. Correspondiente al Estdndar de comprension e interpretacion textual

SUBPROCESOS

ESTUDIANTE

O~

Z N
XX XXX XX X X X X X X (XXX X X X [X X XXX XXX
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n N

O~
el -l el D S el - el e el e el e el e el e e R R Y

» &

0 g
T X T [ XX XXX X XXX T XXX X X[F "X X=X XX

n ™~

2
HiN @S mo~eeg 3830858 3QJYQJR8R
EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE_m

T




88

GRAFICO 3. Estandar de Comprension e Interpretacion Textual.

ESTANDAR DE COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL

SUBPROCESO 1 SUBPROCESO 2 SUBPROCESO 3 SUBPROCESO 4

mS| mNO

Andlisis Previo

(e]

En cuanto al estandar que se refiere a Comprension e Interpretacion Textual, el
resultado general es negativo. La mayoria de estudiantes no manejan las
estrategias relativas a la competencia lectora, que deberian manejar de acuerdo a
su edad y grado escolar. Esto puede deberse a que el aprendizaje del aspecto
linguistico en el aula se ha orientado hacia un enfoque formal o prescriptivo,
partiendo de la idea de que s6lo el conocimiento de las categorias y de las reglas
gramaticales de la lengua hacen posible el mejoramiento del uso expresivo de los
nifios (y esto es irénico porque el docente no domina tampoco estos conceptos). En
el aula no se trabaja sobre la forma en que los hablantes cooperan en la
construccion del significado, sobre como se adquiere y desarrolla el lenguaje,

sobre las estrategias del sentido en los actos del hablar, del escuchar, del escribir y
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del leer o sobre los factores culturales que en nuestras sociedades condicionan la

produccion y la recepcion de los mensajes orales, escritos e iconogréaficos.

En cuanto al primer subproceso referente al estandar de Comprension e
Interpretacion Textual, que habla acerca de comprender los aspectos formales y
conceptuales (en especial: caracteristicas de las oraciones y formas de relacion
entre ellas), al interior de cada texto leido, también es manejado por muy pocos
estudiantes, aproximadamente un 26%. Al realizar las diversas actividades que
propone el taller, se comprob6 que a los estudiantes les cuesta identificar las

oraciones, dar cuenta de ellas y relacionarlas con otras dentro del texto.

El segundo subproceso del estandar de Comprension e Interpretacion Textual que
habla de identificar la intencién comunicativa en cada uno de los textos leidos, es
manejado correctamente por la gran mayoria de los nifios, mas 0 menos un 93%.
Al hablar con el docente a cargo, afirma que es el aspecto que mas trabajan en
clase en cuanto a la competencia lectora. Las actividades de lectura propuestas en
el aula, casi todas tienden a trabajar sobre preguntas de comprension textual de
este tipo: ¢De qué se trata el texto?, ; Qué ensefianza nos deja?, ;Qué tipo de texto
es? (cabe anotar que aqui los estudiantes solo dan cuenta de los tipos de textos
narrativos, y el texto primario del taller era un cuento), pero no ahondan en el

trabajo con los niveles de lectura.

El tercer subproceso del estdndar de Comprension e Interpretacion Textual que se
refiere a determinar algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas, es
manejado correctamente por un porcentaje minimo de estudiantes, un 7%
aproximadamente. Los estudiantes no estan acostumbrados a trabajar estrategias
para la comprension textual, pues las actividades de este tipo se circunscriben a

determinar la intencion comunicativa del texto y nada mas. Al realizar el taller se



90

pudo observar que les cuesta trabajo la elaboracion de resimenes, cuadros o0 mapas

conceptuales.

El cuarto subproceso del estandar de Comprensidn e Interpretacion Textual que se
refiere a utilizar estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de
informacidn para los procesos de produccion y comprension textual, al estar tan
estrechamente relacionado con el anterior, tiene resultados similares. Ningun

estudiante obtuvo un resultado correcto en él.
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TABLA 9. Correspondiente al Estandar de Literatura

SUBPROCESOS

ESTUDIANTE

™m X X X X X X X

N T e e e e

— > X = = = = X

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

XXX XXX XXXXXXXXXXXXX

X == = 7 T X T v e e e = X~

X == T X X7 = 7 v e = = = = X = = X

E8

E9

E10
Ell
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
TOTAL

X

X

bed

SI NO
27

NO

NO SI

SI

23

19



92

GRAFICO 4. Estandar de Literatura

ESTANDAR DE LITERATURA

SUBPROCESO 1 SUBPROCESO 2 SUBPROCESO 3

mSI mNO

Anélisis Previo
o Encuanto al estandar que se refiere a Literatura, el resultado general es promedio.
Mas o menos la mitad de los estudiantes manejan las estrategias relativas a la

competencia literaria, que deberian dominar de acuerdo a su edad y grado escolar.

o Encuanto al primer subproceso del estandar de Literatura, referente a reconocer en
los textos literarios que leen, elementos tales como tiempo, espacio, accion,
personajes, el 73% de los estudiantes lo aprobaron. Esto indica que una buena
parte de los estudiantes puede realizar dicha identificacion en los textos literarios;
esto posiblemente se debe a que es una actividad cominmente trabajada en el aula

de clases.

o El segundo subproceso del estandar de Literatura que habla de proponer hip6tesis

predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos como titulo, tipo de
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texto, época de la produccidn, etc., es manejado correctamente por un buen
porcentaje de los nifios, mas o menos un 88%. Al hablar con el docente a cargo,
afrima que es un aspecto que ha empezado a trabajar desde al afio anterior después

de haber recibido una capacitacién al respecto.

El tercer subproceso del estandar de Literatura que se refiere a relacionar las
hipotesis predictivas que surgen de los textos que leen, con su contexto y con otros
textos, sean literarios 0 no, no es manejado correctamente por ningun estudiante,
un 0% exactamente. Los estudiantes no estan acostumbrados a realizar hipdtesis
sobre los textos, y mucho menos los relacionan con su contexto u otros textos. Este

subproceso, que corresponde al nivel de lectura critico no es manejado por ellos.



TABLA 10. Tabla general de resultados del Taller Tipo Pruebas Saber

El 5/5
E2 2/5
E3 4/5
E4 4/5
E5 3/5
E6 3/5
E7 2/5
E8 0/5
E9 3/5
E10 3/5
Ell 3/5
E12 2/5
E13 2/5
E14 5/5
E15 1/5
E16 3/5
E17 3/5
E18 3/5
E19 3/5
E20 4/5
E21 4/5
E22 3/5
E23 2/5
E24 4/5
E25 1/5
E26 215
E27 0/5
PROMEDIO

CONVENCIONES ACLARATORIAS

100%
40%
80%
80%
60%
60%
40%

0%
60%
60%
60%
40%
40%

100%
20%
60%
60%
60%
60%
80%
80%
60%
40%
80%
20%
40%

0%

51%
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RESULTADO. Se explica en una fraccion cuantas preguntas el estudiante contestd correctamente

de un total de 5.

PORCENTAJE DE ASERTIVIDAD. Se refiere al porcentaje de aciertos en la prueba.
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Anélisis Previo
o A pesar de las caracteristicas del taller, los resultados, aunque mejoraron un poco con
respecto a los arrojados por la prueba diagndstica, no fueron muy altos. El porcentaje de

asertividad general de la prueba en los estudiantes fue del 51%.

o Al hacer el analisis de las respuestas obtenidas en ésta parte del taller, se comprueba que
no hay una correspondencia entre el manejo de las preguntas de tipo literal, (Pregunta 1),
inferencial (Preguntas 2, 3 y 4) o critico (Pregunta 5). Aunque los estandares sugieren
que solo un buen andlisis literal conduce al andlisis inferencial y de éste al critico, en los
estudiantes analizados, se puede comprobar que responden mejor a la inferencia que a la
literalidad.

o Se podria decir que lo anterior se debe, en parte, a que el docente no domina los niveles
de lectura, no los identifica conceptualmente y tampoco los reconoce en la préactica.
Esto, a su vez, puede deberse a que su formacion profesional esta relacionada con el area

de Ciencias Sociales y no con la de Lenguaje.

o Tanto la Prueba Diagndstica como esta parte del taller manejan el formato de las
Pruebas saber (Preguntas de seleccion multiple con Gnica respuesta), y los nifios no se
enfrentan continuamente a este tipo de pruebas, no estan familiarizados con ellas ni las

trabajan en actividades dentro del aula.

o Durante la realizacion del taller es evidente que en la clase hay por o menos un

estudiante con Problemas de Aprendizaje, en este caso asociado a la dislexia'®, que para

16 a dislexia es un trastorno del aprendizaje de la lectoescritura, de caracter persistente y especifico, que se da
en nifios que no presentan ningun handicap fisico, psiquico ni sociocultural y cuyo origen parece derivar de una
alteracion del neurodesarrollo. Los disléxicos manifiestan de forma caracteristica dificultades para recitar el
alfabeto, denominar letras, realizar rimas simples y para analizar o clasificar los sonidos. Ademas, la lectura se
caracteriza por las omisiones, sustituciones, distorsiones, inversiones o adicciones, lentitud, vacilaciones,
problemas de seguimiento visual y déficit en la comprension. (OPS, 1997).
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efectos de los procesos de ensefianza y aprendizaje es tratado bajo las mismas
condiciones que los demas, razén por la cual se relega y no participa de las actividades.
En este punto, hay dos aspectos por resaltar: el primero, la falta de capacitacion que el
sistema educativo brinda al docente que se encuentra con nifios con este tipo de
problemas en su aula de clase, lo que genera un gran desconocimiento de los pasos a
seguir o de las estrategias de seguimiento a los aprendizajes que se debe realizar con este
tipo de estudiantes; y en segundo lugar, la ineficacia de trabajar todas las tematicas
desde una Unica perspectiva y privilegiando un “modo” especifico de aprendizaje y de
ensefianza, que favorecen por lo general a un solo tipo de estudiantes y generan una gran

desventaja en el acceso al conocimiento en aquellos que no corresponden a ese perfil.

o Por dltimo, es interesante notar que durante la realizacion del Taller Participativo, los
estudiantes que estuvieron mas activos y atentos a la realizacién de la primera parte del
taller, obtuvieron un resultado del 100% en la segunda, y aquellos que no participaron de
las actividades de trabajo colaborativo o de las propuestas de trabajo, obtuvieron un
resultado del 0%. Esto me indica que no solo la mediacién del docente durante el taller,
y la motivacion para la participacion en el mismo son trascendentales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje; sino también el entender que cada ser humano tiene una
composicion unica de inteligencia y que éste es el desafio educativo fundamental: se
puede suponer que todas la mentes son iguales, o se puede asumir las diferencias,

combinandolas entre ellas para personalizar la educacion tanto como sea posible.

4. 3 Test de Inteligencias Multiples

Finalmente, para el tercer instrumento de recoleccién, correspondiente al tercer
objetivo, la primera categorizacion de analisis se hizo a partir del modelo dado por el
mismo autor que empieza con un proceso de interpretacion mediante la comparacion de los
resultados con la tabla disefiada por Gardner (Ver Anexo G) y que finaliza al identificar la

inteligencia predominante en cada estudiante.
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Al realizar el test, cada sujeto coloca SI o NO frente a una afirmacion que indaga
sobre ciertos aspectos de la personalidad (ver Anexo C). Al finalizar, se cuentan
Unicamente los criterios reconocidos en la columna positiva (Sl) y se incluye el total de
acuerdo con la clasificacion que se le brinda en la Tabla 11. Si un estudiante marca la 9, 10,
17 como si, en el total obtenidos incluye un 3y asi sucesivamente. 4 aciertos en cada tipo

refieren a una dominancia.

TABLA 11. Rejilla de anélisis Test de Gardner

TIPOS DE INTELIGENCIA CRITERIOS TOTALES
OBTENIDOS

A Inteligencia Verbal/ Linglistica. 9,10, 17, 22, 30

B Inteligencia Logico/ Matemética 5,7,15, 20,25

C Inteligencia Visual/ Espacial 1,11, 14, 23, 27

D Inteligencia Kinestésica/ Corporal 8,16, 19, 21, 29

E Inteligencia Musical/ Ritmica 3,4,13, 24,28

F Inteligencia Intrapersonal 2,6, 26,31, 33

G Inteligencia Interpersonal 12, 18, 32, 34, 35

La Tabla 12 y el Grafico 5 muestran el conglomerado de todos los estudiantes

analizados y las inteligencias predominantes en el grupo.



TABLA 12. Puntaje Obtenido por estudiante en el Test de Inteligencias
TIPO DE INTELIGENCIA/ PUNTAJE OBTENIDO
ESTUDIANTE A B D E

mi [mymjm
ENRA NI
(@}

mimfmfm
©| o N o

ol

E10
E1l
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
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E24
E25
E26
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3
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3
3
3
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3
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1
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1
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CONVENCIONES ACLARATORIAS:
A: Inteligencia Verbal-linguistica

B: Inteligencia Logico-matemética

C: Inteligencia Visual-espacial

D: Inteligencia Kinestésica-corporal

E: Inteligencia Musical-ritmica

F: Inteligencia Intrapersonal

G: Inteligencia interpersonal
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GRAFICO 5. Inteligencias Predominantes

Inteligencias Predominantes

® No de estudiantes

Andlisis Previo

» Antes de empezar esta serie de reflexiones es necesario aclarar que aunque los test de
inteligencias maltiples no son 100% exactos, dada la heterogeneidad del ser humano,
su caracter cambiante y su capacidad de transformacion personal, si se ejecutan de la
manera correcta, pueden arrojar resultados concluyentes y altamente Utiles que
pueden usarse como herramientas, sobre todo en el &mbito educativo, porque
permiten identificar en cada estudiante las metodologias y estrategias que pueden
emplearse para lograr optimizar su proceso de aprendizaje.

» Es importante aclarar que aun cuando una persona demuestre poseer una inteligencia
predominante, esta puede ir variando con el paso del tiempo; a partir de estimulos

especificos puede evolucionar, o incluso, mostrar un retroceso.

» En la mayoria de los casos, determinar la inteligencia predominante de una persona

no se hace solo con el test; sino que éste va acompafiado de una interaccion con el
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individuo -si es posible también con las personas méas cercanas a él-, de tal manera
que los resultados del test puedan ser validados con testimonios y situaciones de la
vida real. Por esta razon, para efectos de esta investigacion, no solamente se tienen en
cuenta los resultados del test, sino también el desempefio de los estudiantes durante
los distintos momentos de observacion del investigador y, la socializacion que se tuvo
acerca de cada estudiante con el docente director de grupo. Es interesante anotar que
esas interacciones lo que hicieron fue corroborar que los resultados del Test de
Inteligencias fueron acordes con lo observado en los tiempos de acompafiamiento y

que no hay grandes discrepancias entre uno y otro.

En cuanto al test en si, es largo y algo complicado de resolver para nifios de quinto
grado. En lo que compete a esta investigacion, el test tuvo que ser aplicado en dos
sesiones diferentes, para que los nifios tomaran tiempos de descanso adecuados. La
mediacion de quien lleva a cabo el test también es muy significativa, en tanto que las
preguntas pueden ser algo conflictivas. Sin embargo, es de vital importancia que esa
mediacion no “contamine” las posibles respuestas, asi que debe hacerse con mucha
cautela y moderacidn, buscando mantener la fidelidad de los resultados de la

investigacion.

Otro aspecto a tener en cuenta es que, desde el momento en que la teoria de las
inteligencias maltiples fue lanzada, en el afio de 1983, hasta la actualidad, se han ido
afiadiendo algunas inteligencias y otras se han fusionado. El test que se trabaja en ésta
investigacion, que fue el creado por Gardner, no toma en cuenta, por ejemplo la
inteligencia naturalista. Este hecho es importante, porque dado el contexto rural de la
unidad de analisis, el haber podido determinar éste tipo de Inteligencia en los
estudiantes hubiera podido arrojar resultados interesantes, que entrarian a nutrir la

investigacion en proceso.

Como es facilmente observable en el Gréfico 5, la inteligencia predominante del

grupo es la inteligencia musical-ritmica, seguida de cerca por la inteligencia
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kinestésica-corporal. Esto explica por qué los nifios se motivan tanto con las
actividades que involucran ritmo y sonidos y en aquellas en que hace uso de su

cuerpo durante los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De la misma manera, es evidente, segin el Grafico 5, que la inteligencia menos
desarrollada en el grupo es la inteligencia interpersonal, y dado que ésta es la que
permite entender a los demas, demuestra por qué razon las relaciones interpersonales
dentro del grupo no son las mejores. Algunos opinan que la inteligencia interpersonal
es mucho mas importante en la vida diaria que la brillantez académica, porque es la
que determina la eleccidn de la pareja, los amigos y, en gran medida, el éxito en el
trabajo o en el estudio. Esta inteligencia se basa en el desarrollo de dos grandes tipos

de capacidades, la empatia y la capacidad de manejar las relaciones interpersonales.

Es importante resaltar que la inteligencia linguistica-verbal, obtiene un resultado
relativamente bajo entre los estudiantes investigados. Esto concuerda con los
resultados obtenidos a través de los instrumentos anteriores y corrobora la necesidad

de trabajarla desde distintas perspectivas.

Todos poseemos, en mayor o menor grado los 8 tipos de inteligencia y podemos
desarrollarlas, sin embargo, no hay dos personas que tengan el mismo perfil
cognitivo. Esto es lo que configura la teoria de las inteligencias maltiples y lo que la
hace importante para la educacion. La concepcion que emana de la teoria es la de un
modelo de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante y comprometido con el
desarrollo de todas sus destrezas segun sus capacidades. El test demuestra que los
nifios tienen diferentes potenciales cognitivos y éstos pueden desarrollarse para lograr
un mayor éxito educativo y para alcanzar los fines vocacionales que se adecten al

perfil de cada uno.

Dado que la propuesta que se plantea como resultado de la investigacion busca

fortalecer las competencias de lectura y escritura, es importante que la intervencion
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educativa, se dirija a la propuesta de actividades que estimulen tanto los aspectos
comprensivos como los expresivos , no solo con palabras, lectura y escritura, sino
también haciendo deducciones, interactuando con los demas, reflexionando sobre si
mismo, a través de la masica, mediante el cuerpo y el movimiento, con imégenes y

observando la naturaleza.

» De la misma manera como se proponen estrategias de ensefianza basadas en las
inteligencias, también es necesario pensar en los mecanismos de evaluacion formativa
congruentes a esas estrategias, que tengan en cuenta las particularidades observadas y

que respondan a ellas.

« Para finalizar, es pertinente sefialar que no hay guias que indiquen el modo correcto
de aplicar la teoria al curriculum, sino que las estrategias y los procedimientos se
ajustaran a las necesidades y la realidad observada en el aula. Lo importante, como se
ha comentado, es realizar actividades que estimulen cada una de las inteligencias de
los estudiantes, pues las ideas y practicas de la teoria no pueden ser un objetivo en si
mismas, sino que el docente debe reflexionar sobre los procedimientos y estrategias
mas adecuados para desarrollar las inteligencias maltiples en la practica,
considerando las necesidades y las capacidades de los estudiantes, ademas de los
objetivos a alcanzar, el contenido a trabajar y los referentes que engloban todo el
proceso. Conocer las distintas teorias y experiencias educativas para poder aprender
de ellas y poder adaptarlas a las necesidades de los nifios dentro del aula, se convierte
en una obligacion ante los retos de la sociedad actual, si lo que se busca a través de la
educacion es contribuir al desarrollo personal y profesional, y de esta manera, aportar

a la construccion de un futuro mejor para todos.

Es claro que analizar la informacion obtenida es un proceso minucioso que requiere
especial cuidado, pues su importancia radica en que todos los resultados obtenidos dan
cuenta de la realidad social objeto de investigacion y son el punto de partida para la

siguiente etapa del andlisis, la interpretacion.
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4.4 Interpretacion
La interpretacion es la vinculacion de los resultados de los andlisis de datos con la
hipotesis de investigacion, con las teorias y con conocimientos ya existentes y aceptados.

Para éste caso, se realiza un campo categorial y posteriormente se procede a realizar la

interpretacion del campo.
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Para iniciar la interpretacién del campo categorial, se toma como punto de partida el
desarrollo de las competencias de lectura y escritura, que son el objetivo de estudio de la
presente investigacion, y en las que se encuentran enmarcadas las distintas manifestaciones
de la actividad linguistica, como se ha ratificado desde la presentacion del problema y la
justificacion, hasta el marco tedrico y conceptual de la misma.

Dentro de la presente investigacion, el desarrollo de dichas competencias se analiza
tomando en cuenta dos grandes categorias: estudiantes y docentes. A continuacion, se
procede a interpretar las subcategorias que surgieron en cada una de ellas como resultado
del proceso de analisis llevado a cabo a partir de la informacién recolectada con las

diferentes técnicas aplicadas, tal como se puede apreciar en la fig. No. 6.

Primera categoria: estudiantes

La primera categoria es la referida a los estudiantes, y en torno a ella la
investigacion permitié obtener informacién sobre varias subcategorias. La primera de ellas
es la que se refiere al nivel de competencias de cada nifio en particular y del grupo
analizado en general. Se entiende por nivel de competencias la descripcion de los
conocimientos habilidades y capacidades, en este caso relacionadas con la lectura 'y la
escritura, que demuestra un estudiante en su quehacer en el aula y que fue posible
evidenciar a través del test diagndstico y a través de la interaccion obtenida en el taller
participativo realizado a lo largo de la investigacion.

Este analisis es de gran importancia en la investigacion, dado que el objetivo
general propone el fortalecimiento de las competencias de lectura y escritura, en donde
fortalecer implica hacer algo mas fuerte de lo que es; esto quiere decir que no puedo
fortalecer algo sin conocer con exactitud su nivel de desarrollo actual, pues todo proceso de
fortalecimiento debera partir de alli. Es entonces donde entra en juego la necesidad de hacer
un diagnostico, palabra que alude, en general, al analisis que se realiza para identificar las
caracteristicas y particularidades asociadas a cualquier situacion y cuales son sus
tendencias.

Es precisamente la identificacion del nivel de las competencias de lectura y escritura

en los nifios de grado quinto de la Institucion Educativa Villamoreno, la que permite dar
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cuenta del uso y manejo de dichas competencias dentro del aula, para lo cual interesa
retomar aquellos elementos que es necesario abordar con mas contundencia. Al referirse al
uso y manejo de dichas competencias se toma en cuenta la manera en que son trabajadas y
aplicadas por los estudiantes en las diferentes actividades que se proponen en el aula y su
eficacia para utilizarlas en situaciones préacticas. Al observar dichas practicas se encontr6
que, segun los resultados de las pruebas, en el nivel avanzado, solo se encuentra el 1% de
los estudiantes de grado quinto, es decir que solo un porcentaje muy bajo muestra un
desempefio sobresaliente en las competencias esperadas para el area y grado evaluados;
mientras que los estudiantes que se ubican en el nivel minimo, o que no lo alcanzan,
representan un porcentaje evidentemente mayor, un 43% de los estudiantes supera con
dificultad las preguntas de menor complejidad de la prueba. El anélisis y la correspondiente
interpretacion de estos datos, permiten deducir que el manejo de las competencias de
lectura y escritura en el aula es deficiente.

En la investigacion, ésta deficiencia se hizo evidente al observar las practicas
asociadas al uso y manejo de las competencias de lectura y escritura en el aula. Estas son
todas las actividades que se realizan en el aula y que involucran las competencias de lectura
y escritura: la lectura de un texto y su comprension, la identificacion de su tipologia textual,
de su intencion comunicativa, de sus caracteristicas especificas, la creacion de textos con
diferentes intenciones; estas practicas fueron abordadas en el taller participativo y estan
descritas al analizar el taller y su relacion con los estdndares bésicos de competencias.

Realizar el analisis y posterior interpretacion de éstas practicas es relevante porque
determinan, en cierto grado, los procesos de insercion de los estudiantes en la vida social,
que estad mediada, en buena parte, por los textos y las relaciones que los sujetos establecen
con ellos; estas relaciones se determinan por la participacion en practicas de lectura 'y
escritura en las que los textos cumplen funciones especificas. Tales practicas constituyen lo
que se conoce como cultura escrita. Pérez y Roa (2010) comentan al respecto, que “hoy es
muy dificil imaginar una sociedad en la que no circulen textos, no se escriban, no se
comenten, ni se lean.” (p.27), de manera que la vinculacion de los estudiantes en las
dindmicas de la vida social y el ejercicio de una ciudadania consciente, critica y

responsable —como lo demandan los Estandares Basicos de Competencias- es un asunto que



106

guarda una estrecha relacion con el hecho de que los estudiantes estén en condiciones de
participar efectivamente en dichas précticas desde el aula de clases. Es por esta razon que
se deben buscar alternativas para que todos los estudiantes en el aula de clases puedan
fortalecer dichas competencias.

De ahi que la formacidn de sujetos lectores y escritores en la escuela debe ser una
prioridad, Choise (2005) dice que “la institucion escolar tiene la mision de formar sujetos
competentes en una cultura letrada, personas capaces de acudir a la lectura y a la escritura
para resolver las necesidades y deseos que surjan en su participacion en practicas reales.”
(p.30). Es desde el salon de clases donde se debe tratar de generar las condiciones para el
ingreso de los estudiantes a la cultura escrita, disefiando situaciones que permitan su
aprendizaje para la participacion en las diferentes practicas de lectura y escritura en las que
son movidos por intenciones comunicativas reales, pero lastimosamente, esto no esta
sucediendo. Los resultados de la investigacion nos indican que el porcentaje de nifios que lo
logra, es muy bajo.

Otro hallazgo de la investigacion fue el ratificar que el contexto, tanto del estudiante
como de las pruebas en si, es un factor importante en el desarrollo de las competencias de
lectura y escritura. Para empezar, se interpreta la incidencia del contexto de los estudiantes.
Este contexto estd conformado por todos aquellos aspectos sociales, culturales, morales,
economicos que rodean al ser humano y que influyen en su estado y desarrollo: la familia,
la escuela, la comunidad, entre otros. Ahora bien, es evidente que el desarrollo de las
competencias de lectura y escritura de un nifio varia segun el contexto en el que se
desarrolle: aspectos como el lugar donde vive, su ambiente familiar o las condiciones y
herramientas con las que cuenta su escuela, determinan en gran medida las formas de
interaccion comunicativa del estudiante. Circunstancias como el ejemplo lector
(entendiéndose éste como la observacion que hace el nifio de sus padres como lectores, en
aspectos como la cantidad y el tipo de textos que lee, la frecuencia con que lo hace, etc.,),
el acceso que tiene a diferentes tipos de texto, entre otros, son determinantes.

Gumperz y Hymes (1972) afirman que “ (...) la competencia comunicativa es un
conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion y, por lo

tanto, esta socioculturalmente acondicionada” (p.71), de la misma manera los autores
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explican que dicha competencia —en la que se encuentran inscritas las competencias de
lectura y escritura-, comprende lo que un hablante-oyente real, dotado de ciertos roles
sociales y miembro de una determinada comunidad lingtiistica, debe saber para establecer
una efectiva comunicacion en situaciones culturalmente significantes, y para emitir
mensajes verbales congruentes con la situacion.

Dentro de esta categoria, la primera en ser interpretada es la que corresponde al
contexto familiar, pues, segun expone Jiménez (1989) los padres son los llamados
“primeros educadores” con un papel crucial durante los primeros afios de escolaridad,
cuando para el nifio su mayor ambiente de influencia es el familiar. EI mismo autor expone:

La escuela no sustituye, pues, sino que complementa la accion educativa de la

familia. Esta al servicio de la formacion integral del alumno, de acuerdo con los

padres o, en su caso, supliendo las deficiencias familiares en la educacion de los

hijos. (p.100).

Siguiendo la misma linea de pensamiento, Bigas y Correig (2008) afirman que las
diferencias que hay en el lenguaje y la comprension de los alumnos son producidas por
diversas causas, relacionadas, en su mayoria, con el entorno social mas cercano. Entre los
factores que citan las autoras, se resalta el Gltimo relacionado con la interaccion que ha
mantenido el nifio con los miembros de la familia: segin el grado de estimulacién e
interaccion familiar, mejor seran los resultados del nifio a nivel comunicativo, cognitivo y
lingliistico. Lastimosamente, en el corregimiento de Villamoreno, el nivel socio-econdmico
y de escolaridad de los agentes educativos mas préximos: padres, hermanos y familia es
bajo, por datos suministrados en la Instituciénl?, cerca del 20% de los padres de los
estudiantes de grado quinto son analfabetos, y solo el 40% culminaron sus estudios
primarios, situacion que influye de manera determinante en el desarrollo de las
competencias de lectura y escritura de los nifios investigados. Este bajo nivel de escolaridad
de los padres implica que sus propias competencias de lectura y escritura no alcanzaron a

desarrollarse de manera adecuada, lo que les hace muy dificil estimularlas en sus hijos.

17 INSTITUCION EDUCATIVA VILLAMORENO, PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL. Aprobada mediante
Resolucion No 1413 de Octubre del 2003.
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Es pertinente tomar en cuenta los resultados de la investigacion en torno a la
subcategoria que corresponde al contexto de la comunidad, puesto que en el corregimiento
de Villamoreno, en Buesaco, existen condiciones socio-econdmicas dificiles, en las que se
incluye un nivel de vida en donde las necesidades basicas son suplidas con enorme esfuerzo
y en donde el acceso y la disponibilidad de los recursos de la cultura escrita, hoy en dia tan
mediada por el enorme impacto que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) han tenido sobre ella, es evidentemente limitado. Incluso, el acceso al libro como
tecnologia, a diferentes tipologias textuales, a textos multimodales, a textos iconicos e
iconografias, a libros album y en general, a todo este tipo de textos cuyo conocimiento y
analisis dentro del entorno educativo son de gran importancia, esta estrechamente
relacionado con las oportunidades y acciones que se brinden a los estudiantes desde el aula
de clases, que en el caso en cuestion, también son muy pocas.

El contexto rural de la unidad de trabajo investigada, influye de manera
determinante en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura, pues los sujetos de
investigacion se mostraron timidos y hasta un poco retraidos, como suele ser comin en los
nifios del campo; su vocabulario es limitado, lo que demostraban al pedir constantemente
que se les explicara el significado de tal o cual palabra, hecho que puede deberse al poco
acceso que tienen a textos fuera del aula de clase y en muchos de ellos, las habilidades de
lectura y escritura no estaban desarrolladas segun sus edades cronolégicas, hecho que se
puede evidenciar cuando en el anélisis se comparan los resultados del taller participativo
con los estandares de competencias para grado quinto; es decir, presentaban serias
dificultades con la lectura en voz alta y con la construccién de escritos coherentes y
cohesionados. Todas estas razones permiten afirmar que parte del hecho de que el
desarrollo de las competencias de lectura y escritura de los estudiantes de grado quinto del
Centro Educativo Villamoreno sea deficiente, se debe al contexto en el que se

desenvuelven.
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Ahora bien, otro punto importante en la interpretacion es el referente al contexto
general de las pruebas con las que se realiza la evaluacion de las competencias de lectura 'y
escritura. Son precisamente los argumentos desarrollados en los parrafos anteriores los que
nos ayudan a entender las dificultades que se presentan cuando todos los estudiantes —de
una nacion en general o de una region en particular - son evaluados con una prueba
estandarizada, que deja por fuera los contextos particulares y que ignora las circunstancias
especificas en los que se construyen dichos procesos. En este caso, para el andlisis se usd
un test diagnostico estandarizado por el MEN para estudiantes de grado quinto, y aunque el
test ayuda al proceso de investigacion, también presenta preguntas descontextualizadas,
cuyas respuestas no dependen Unicamente del desarrollo de las competencias de los
estudiantes sino de su incapacidad para reconocer los tipos de texto presentados, lo que a su
vez impide un desarrollo correcto de las actividades propuestas. Cabe anotar que dicha
incapacidad debe ser entendida como la imposibilidad de trabajar sobre textos o
producciones discursivas con formatos totalmente desconocidos para los nifios evaluados.
Como ejemplo se cita la pregunta nimero 14 del Test Diagndstico en
la que los nifios deben interpretar la siguiente sefial de transito, y
determinar cudl es su intencion comunicativa. La pregunta fue
respondida correctamente por menos de la mitad de los estudiantes,
pues es una sefial que de ninguna manera encuentran en su vereda y
que no pertenece a su contexto inmediato.

Todo lo anterior nos lleva a entender la manera en que el contexto, tanto en el que
se desenvuelven los estudiantes como el de la prueba en si, influye en gran manera en el
desarrollo de las competencias de lectura y escritura. Esta es una de las razones por las que
los nifios que se desenvuelven en estos contextos deben tener la oportunidad de acceder a
una educacion de calidad, que les brinde las herramientas para lograr superar las
dificultades asociadas a dichos contextos y para desarrollarse adecuadamente en la vida
social, superando sus limitaciones.

Otra categoria relacionada con el nivel de desarrollo de las competencias de lectura
y escritura que obtuvieron los nifios son las concepciones, entendiendo estas como toda esa

serie de imaginarios, ideas y pensamientos que los estudiantes manejan acerca de los
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diferentes aspectos sujetos a investigacion. En torno a esta categoria es necesario resaltar
que en la investigacion se destacaron las concepciones que poseen los estudiantes frente a
la lectura, frente a la escritura y frente a si mismos como aspectos que influyen en el
desarrollo de sus competencias de lectura y escritura.

La primera de ellas es la concepcion de los nifios frente a la lectura. Esta
concepcidn es muy importante, pues pese a que en el imaginario colectivo de la escuela y
de los entes educativos gubernamentales se maneja un discurso sobre el valor y la
necesidad de fomentar y re-pensar los procesos pedagdgicos asociados a la lectura, en el
universo del nifio esta aln no cobra la importancia que deberia. Para los sujetos estudiados,
la lectura es una herramienta para las tareas escolares, es decir, para el buen desempefio
dentro del aula de clases; ademas, la conciben mas como un proceso de decodificacion que
de comprension, -creen que leen bien si logran hacer la entonacion y las pausas de manera
correcta, dejando de lado los procesos de comprension e interpretacion del texto-.

Los Lineamientos Curriculares!® nos recuerdan que en la tradicion lingiistica y en
algunas teorias psicoldgicas, se considera el acto de “leer” como comprension del
significado del texto, en una orientacion de corte significativo y semiético se tendria que
entender el acto de leer como un proceso de interaccién entre un sujeto portador de saberes
culturales, intereses, deseos, gustos, etc., y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que
postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de la
comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta
presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado. En
palabras de Lagos (2010):

Leer es un proceso colaborativo, constructivo, integrador, estratégico y
metacognitivo. Es colaborativo porque el lector va construyendo
mentalmente una propuesta personal respecto al significado del texto. Es
obvio que el lector no permanece pasivo frente a la lectura; sino que él es
conducido por el texto en la busqueda de significados. Esto es una
constante, porque en la medida de su avance, ira formulando hipotesis de

18 SERIE LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA LENGUA CASTELLANA. Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia.
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lecturas las que se validaran o no en el texto. La lectura también es un
proceso integrador, en la medida en que se fusionan los conocimientos
previos con la informacion nueva proporcionada por el texto. (p.57)

Es por eso que el acto de leer debe entenderse como un proceso significativo y
semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la bisqueda del
significado y que en Gltima instancia configura al sujeto lector. Esta orientacion tiene
grandes implicaciones pedagdgicas ya que las practicas de lectura que la escuela privilegia
deben dar cuenta de esta complejidad de variables, de lo contrario, como es el caso de los
sujetos investigados, se estan formando decodificadores que desconocen los elementos que
circulan mas alla del texto. La investigacion muestra que son precisamente las practicas
desarrolladas en el aula, esas que dan énfasis a los procesos de decodificacion —como la
constante lectura en voz alta, con sus correspondientes correcciones a la diccion y a la
velocidad de la lectura-, las que han influido en la concepcién de los estudiantes acerca de
los procesos lectores y a su vez, han mediado en el desarrollo de sus competencias de
lectura.

Algo muy parecido sucede con las concepciones de los estudiantes frente a la
escritura. Los sujetos investigados asumen la escritura no solo como una necesidad
puramente académica —para las tareas escolares-, sino también como un acto de creacién
inmediata. Son los mismos Lineamientos Curriculares los que nos recuerdan que:

“escribir” se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se

configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la

vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que enmarca el

acto de escribir: escribir es producir el mundo. (p.21)

En este sentido, resulta necesario generar desde el aula de clase espacios de
significacion en los que la escritura cobre sentido social, en los que exista la posibilidad de
usar y producir diferentes tipos de textos en atencion a finalidades definidas, en los que los
estudiantes puedan entender los fenémenos del lenguaje desde actos comunicativos
significativos, es decir, actos que tengan un caracter funcional en el sentido de ser
pertinentes para la comunicacion, la interaccion y la significacion y en donde obedeciendo

al manejo de un nivel de control 0 meta-cognitivo puedan “tomar distancia” y por ejemplo,
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en el caso de la produccion textual, manejar asuntos como la autocorreccion y la
autoevaluacion del proceso escritor.

Las concepciones de escritura de los sujetos investigados estan enmarcadas por
varios aspectos: el primero de ellos tiene que ver con la predileccion que muestran por
textos de corte narrativo, que son casi los Unicos que trabajan en el aula: los cuentos, las
fabulas, mitos y leyendas, pues contrario a lo estipulado en los Estandares de Competencias
de Lenguaje, para grado quinto, no trabajan textos de corte informativo ni expositivo; de
igual manera, otro aspecto importante es que los estudiantes conciben la escritura como un
acto no procesual, sino inmediato, hecho corroborado por las actividades trabajadas en
clase que no dan espacio para revisiones de correccion y “pulimiento” de los textos. Estos
hechos, ademés de contribuir a formar las concepciones de escritura que poseen los
estudiantes, ha limitado el desarrollo de las competencias escritoras.

La ultima de las concepciones que se interpreta es la que los estudiantes tienen de si
mismos, determinada a su vez, por dos subcategorias importantes: el autoconcepto y la
autoestima. Mediada por el contexto rural, esa concepcidn es determinante a la hora de
entender ¢por qué algunos nifios parecen pensar que no pueden hacer nada bien? o ;por qué
se enfrentan a las nuevas situaciones de aprendizaje pensando que pueden fracasar?
Durante la realizacion de los talleres se hizo evidente que los sentimientos de ineficacia y
de escasa valoracion personal tienen alta incidencia en los resultados del aprendizaje.

La educacion sistematica, sin embargo, ha prestado poca atencion al aprendizaje y
desarrollo afectivo del nifio, preocupandose preferentemente del aprendizaje de
conocimientos. Es ampliamente aceptado que la afectividad juega un rol importante en el
aprendizaje, constituyéndose en el motor que mueve a la persona a la accién y dandole
significado a lo que aprende.

El concepto de si mismo (self concept) es el nicleo central de la personalidad que
afecta cada aspecto del comportamiento de la persona y su aprendizaje. Este concepto de si
mismo se define como la idea que el nifio se va formando acerca de si a través de la
informacion que recibe del medio y a través de sus propias experiencias con ese medio.
Esto incluye como él se ve, lo que él siente y piensa que es, y en gran parte corresponde a

como él cree que los demas lo ven. De la misma manera, el concepto se forma por todas las
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creencias y actitudes que tiene la persona respecto a si mismo; abarca un conjunto bastante
amplio de representaciones mentales, que incluyen iméagenes y juicios, no sdlo conceptos,
que el individuo tiene acerca de si mismo y que engloban sus distintos aspectos corporales,
psicoldgicos, sociales y morales.

Dicho concepto determina lo que la persona es, lo que piensa, lo que hace y lo que
puede llegar a ser y va acompafiado de sentimientos de éxito o fracaso, de aceptacion o
rechazo, de alegria o tristeza, de triunfo o derrota. Estos sentimientos son los que van a
definir la autoestima, que corresponde a juicios valorativos de autoevaluacion que la
persona hace de si misma y en la que también tienen gran relevancia las valoraciones que
los adultos hacen de ella. Esto constituye la autoestima, a menudo confundida con el
autoconcepto y, en realidad, una parte de él. Segun Fierro (1992) autoconcepto y
autoestima pueden referirse, por lo demas, a la propia persona como un todo, a la
representacion global que se tiene de si mismo o también a aptitudes y caracteristicas
particulares referidas, por ejemplo, a la propia capacidad intelectual, al éxito social, a la
habilidad en el deporte, 0 al éxito académico.

El concepto de si mismo y la autoestima van a determinar el éxito o el fracaso del
nifio en las actividades que emprenda. Probablemente el punto clave para el éxito y la
satisfaccion personal sea una autoimagen positiva. Coopersminth y Feldman (1988), lo
expresan de la siguiente manera:

El alumno que tiene un concepto de si mismo negativo y una estimacién
propia pobre tiende a actuar congruentemente con esta imagen y aumenta su
posibilidad de fracasar, mientras que un alumno con un concepto de si mismo
positivo tiende, igualmente, a actuar en congruencia con esta imagen, con sus
opiniones y sentimientos que le llevan a conseguir el éxito. (p. 72)

En el caso de los sujetos estudiados, fueron precisamente los que habian sido
calificados por el docente como “estudiantes promedio”, “malos estudiantes” o “nifios
dificiles”?, los que presentaban un autoconcepto negativo y manejaban lo que se podria

Ilamar una baja autoestima. Estos estudiantes se enfrentaban con temor a las actividades

19 Se citan con exactitud las palabras del docente que tiene a cargo la unidad de trabajo sujeta a investigacion y
las de los estudiantes que la conforman.
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propuestas, esbozando argumentos como: “es que yo no puedo”, o “es que no me gusta leer
porque no soy bueno”. Estas concepciones de si mismos minaban su motivacion y su deseo
de desarrollar las actividades, y esto a su vez, impedia que pusieran en practica sus
competencias de lectura y escritura.

Es en este punto donde se hace evidente la necesidad de investigar como el
reconocimiento de las inteligencias predominantes en los nifios puede contribuir al
desarrollo de las competencias de lectura y la escritura y por esta razén, se convierten en
una subcategoria importante para comprender ese nivel de desarrollo. Aqui convergen
entonces, la necesidad de entender al nifio como un ser con maltiples inteligencias —unas
mas desarrolladas que otras- y la de que forme un concepto equilibrado de si mismo.

A este respecto, McCandless (1981) aporta evidencia para comprobar que
el concepto de si y la autoestima se relacionan con el rendimiento académico desde la
Educacién Baésica hasta la Universidad. El concepto de si mismo tiene tanta fuerza que ha
resultado ser mejor predictor del éxito escolar que las mediciones de coeficiente intelectual
(C.1) —concepto que, como se ha sefialado anteriormente, es opuesto al de inteligencias
multiples-. En este orden de ideas es evidente que el concepto de si mismo se aprende, no
se hereda y uno de los mejores lugares para aprenderlo, es la escuela.

Segun el modelo intelectual de la mente, aquel fundamentado en la l6gica y la
razén, dejando por fuera otras habilidades y las emociones en general, existen personas
inteligentes por naturaleza y otras que no lo son. Asi, el sistema educativo se ha visto
influido por esta asuncion; la misma que dicta que las personas inteligentes triunfan en la
escuela y las que no lo son quedan abocadas al fracaso, como lo reiteraban las afirmaciones
hechas por el docente respecto a algunos de sus estudiantes citadas en parrafos anteriores.
Esta idea compite hoy con la que defiende que la inteligencia también depende del trabajo y
de la mejora de la propia base de habilidades y conocimientos. Sin embargo, fruto de ella
mucha gente brillante ha acabado pensando que no lo es.

De este modo, se fue estableciendo una jerarquia entre las diferentes materias que
puede observarse en el panorama educativo actual, hecho que se puede comprobar si
comparamos el tiempo invertido en las diferentes asignaturas. Lastimosamente, esta

jerarquia ha apartado a muchos estudiantes de hacer las cosas que realmente les
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interesaban, asumiéndolas como poco o nada valiosas. Como ya se ha visto a lo largo de
esta investigacion, el método estrella de aprendizaje, practicado desde los inicios de la
escuela, ha sido la memorizacion a través de la repeticion continua de determinados
conocimientos. Desde la escuela, se ha pretendido que todos los estudiantes aprendan lo
mismo, a un ritmo semejante y del mismo modo, y se les ha evaluado siguiendo el mismo
patron. Gracias a esta forma de plantear la educacion y la cognicion, se ha apartado a los
nifios del verdadero aprendizaje y se ha generado en aquellos que no alcanzaban los
resultados esperados baja autoestima y bajas expectativas sobre si mismos.

Al respecto, por ejemplo, cito a uno de los estudiantes, que para efectos de la
investigacion se catalogd como el sujeto 21, de quien el docente declard que: “creo que es
un nifio que tiene algun retraso mental o algo asi. Apenas entro éste afio, pero no quiere ni
leer ni escribir. No sé qué hacer, asi que empecé a trabajarlo como un nifio de primero”.
Este sujeto especifico, obtuvo resultados particularmente altos en la inteligencia espacial y
en la kinésica-corporal. Al estudiarlo mas de cerca, se notd que tenia un problema de
aprendizaje asociado a la dislexia. No es un chico con retraso mental, al contrario, es muy
inteligente, pero no como la escuela esperaba que fuera. Este hecho reitera la necesidad de
entender a los estudiantes como sujetos con capacidades diferentes y con diferentes
maneras de aprender.

Uno de los objetivos que persigue esta investigacion es el éxito de todos los
alumnos en el desarrollo de sus competencias de lectura y escritura, y no solo aquellos que
ya tienen predisposicion para ello. Para que esto sea posible, es trascendental reconocer
que todos los nifios son diferentes, que cada sujeto tiene puntos fuertes y débiles, que
aprende de formas diversas y que puede demostrar su comprension de distintas maneras. Al
realizar el test de inteligencias multiples, se entendié que todos los estudiantes tienen
fortalezas y que al reconocerlas, la escuela ayuda a las personas a conocer lo mejor de si
mismas en lugar de poner el acento en lo que no saben, favoreciendo la creacion de un
autoconcepto positivo y realista. En este sentido, y en relacién con las inteligencias
predominantes en el grupo, se puede fomentar una educacién individualizada, potenciar el
desarrollo de cada individuo, estimular la creatividad, la pasion y el talento, ayudarlos a

sentirse realizados y a desarrollarse para ser felices.
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En la investigacion desarrollada, las inteligencias predominantes del grupo fueron la
inteligencia musical y la inteligencia kinésica-corporal; aunque, como era de esperarse, se
encontré estudiantes con todo tipo de inteligencias predominantes, lo que reitera la
necesidad de crear estrategias de ensefianza que tengan en cuenta cada una de estas maneras
de aprender. Ahora bien, al analizar las inteligencias predominantes en el grupo, es
importante considerar sus implicaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes y las alternativas que desde cada inteligencia se proponen para el desarrollo de
las competencias de lectura y escritura. Es importante aclarar que dichas alternativas e
implicaciones seran desarrolladas y tenidas en cuenta en la propuesta didactica que deriva
de ésta investigacion.

Trabajar las competencias de lectura y escritura desde la inteligencia musical,
implica recordar que la comunicacidn es la habilidad para expresar e interpretar
pensamientos, sentimientos, hechos y demas, a la vez que hace referencia a la utilizacion
del lenguaje de la masica como instrumento de comunicacion oral y escrita, de
comprension y representacion de la realidad, de organizacion de ideas, emociones y
conductas.

Asi mismo, trabajar las competencias de lectura y escritura desde la inteligencia
kinésica-corporal implica entender que la evolucion de los movimientos corporales
especializados es de importancia obvia para la especie, y que en los humanos esta
adaptacion se extiende al uso de herramientas; que el movimiento del cuerpo sigue un
desarrollo claramente definido en los nifios y por supuesto, que no hay duda de su
universalidad cultural. Ademas, es importante entender que la consideracion del
conocimiento cinético corporal como "apto para la solucién de problemas” puede ser menos
intuitiva, sin embargo, utilizar el cuerpo para expresar emociones (danza) o para competir
(deportes), o para crear (artes plasticas) constituye evidencias de la dimensién cognitiva del
uso corporal. Para muchos nifios y adultos los canales sensoriales de la vision y el oido no
son suficientes para integrar el conocimiento ni para comprender o registrar la informacion.
Por ello deben recurrir a procesos tactiles y cinestésicos como manipular los objetos,

experimentar corporalmente lo que aprenden y asi poder interiorizar la informacion.
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El resultado obtenido en el test de inteligencias demuestra que de los sujetos
analizados, muy pocos poseen como inteligencia predominante la inteligencia linguistica-
verbal, lo que en parte justifica los resultados obtenidos con los otros instrumentos, y el
bajo desarrollo de sus competencias de lectura y escritura; pero no solo eso, también indica
que la mejor manera de aprender y de demostrar lo aprendido en el grupo no es a través de
un test con preguntas para leer y respuestas para escribir de manera textual. Este
descubrimiento tiene grandes implicaciones en la investigacion, pues determina la
necesidad de buscar otras alternativas para el desarrollo de las competencias de lectura 'y
escritura en los estudiantes.

Cabe anotar, que aunque la inteligencia linglistica no sea su inteligencia
predominante, las competencias de lectura y escritura pueden ser trabajadas y desarrolladas,
porque, como se explica en el marco teérico y conceptual en el aparte correspondiente a las
inteligencias multiples, el desarrollo de cada una de ellas puede ser potenciado si se hacen
las intervenciones necesarias para lograrlo. De la misma manera, es significativo entender
que el fortalecimiento de esas competencias debe hacerse teniendo en cuenta las
inteligencias predominantes del grupo, pues esto aumentara la efectividad de las estrategias
utilizadas, a la vez que lograré involucrar a todos los estudiantes en actividades de
aprendizaje significativo. Estas actividades se materializan en la estrategia didactica que
surge como resultado de la investigacion y que se encuentra en el apartado final del

documento.

Segunda categoria: docentes.

Ahora bien, retomando lo dicho al inicio de este capitulo, a partir de la informacion
recolectada a lo largo de la investigacion, se ha analizado el desarrollo de las competencias
de lectura y escritura tomando en cuenta dos grandes categorias: estudiantes y docentes.
Hasta aqui se realizé la interpretacion que describia a la categoria de los estudiantes. A
continuacion, se procede a interpretar la categoria del docente, con sus correspondientes
subcategorias: vision de la asignatura, didactica y disefio del micro-curriculo.

Para entender la visién del docente desde el componente epistemoldgico y cdmo

esta afecta el desarrollo de las competencias de lectura y escritura de los estudiantes, es
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necesario aclarar lo que se entiende por una vision epistemoldgica del area de Lengua
Castellana. Si se parte del hecho de que la epistemologia es la ciencia que estudia los
principios, fundamentos, extensién y métodos del conocimiento humano, se puede llegar a
entender que hablar de una vision epistemolGgica del area de lenguaje es hablar de la
formacion del docente en cuanto al &rea en cuestion, de cdmo concibe el area y el objeto de
conocimiento, de su percepcion del sujeto cognitivo, de la conexion entre las disciplinas,
del sentido social del hecho educativo, entre otros aspectos.

Ya en parrafos anteriores se habia mencionado que el docente a cargo de la unidad
de trabajo es Licenciado en Ciencias Sociales y no en Lenguaje. Este hecho es muy
importante, puesto que dentro de su formacion académica, el docente no ha tenido como
objeto de estudio la comunicacion, el lenguaje, la linglistica, o alguno de los innumerables
campos de estudio relacionados directamente o indirectamente con ellos. En ese orden de
ideas, desconoce también los fundamentos del area; los Lineamientos Curriculares y la
vision que proponen acerca de la pedagogia de la lengua materna y la literatura; conoce
muy poco acerca de los Estandares Basicos de Competencias en los que se exponen las
grandes metas de la formacion en lenguaje en la educacion basica y media y, por ende, su
conocimiento acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las competencias de
lectura y escritura y el aporte de la didactica y otras ciencias a dichos procesos, es muy
pobre.

Cabe aclarar que este desconocimiento del area no obedece a la incompetencia del
docente, sino a que, como le sucede a muchos de los docentes en el area rural, a pesar de
haber sido formados en un area especifica, deben ejercer como docentes de todas las areas
de conocimiento. Es la manera en que el sistema educativo colombiano esta organizado y
obedece a todo un engranaje de fuerzas politicas, ideoldgicas, econémicas, sociales y
demas que configuran la educacion en nuestro pais. Ahora bien, aunque no hay una
formacion especifica en el area, se espera que el docente a cargo realice un proceso de
estudio, investigacion y apropiacion de sus componentes, asi sea de manera auténoma y no
tan exhaustiva, para estar lo suficientemente preparado para “ensefiarla” a sus estudiantes.

A este respecto es oportuno analizar el imaginario que circula en la escuela acerca

de la ensefianza del area de lenguaje. Al hablar con el docente, comentarios como “gracias
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a Dios, ensefar espafiol es facil”, o “como los de quinto ya saben leer y escribir, lo que a
uno le toca es mas sencillo”, o incluso “cualquiera puede dictar espafiol”, dejan entrever un
desconocimiento profundo de las dindmicas de adquisicion de la lengua y de los procesos
asociados a estas. Estas afirmaciones también demuestran que la concepcion que manejan
los estudiantes investigados acerca de la lectura y la escritura, -esas concepciones
analizadas en parrafos anteriores-, son compartidas por su docente. Al él afirmar, por
ejemplo, que sus estudiantes ya saben leer y escribir, deja al descubierto que su concepcion
de lectura y escritura esta asociada a los procesos de codificacion y decodificacion, a la
escritura como acto inmediato y no procesual y al imaginario de que a leer y escribir se
aprende en los primeros afios de escolaridad y de que no es un proceso cultural y social que
se reconfigura y enriquece durante todo el tiempo que el nifio permanece en la escuela, y
aun més alla.

En este punto, también se evidencia la percepcion del docente del sujeto cognitivo,
(o cognoscente, desde la vision de Kant y otros fildsofos del mismo corte), que no es otro
que el ser pensante que realiza el acto del conocimiento; en otras palabras, la vision del
docente de los estudiantes como sujetos con capacidad de pensamiento y con la posibilidad
de acceder eficazmente a cualquier objeto de conocimiento. Los resultados de la
investigacion mostraron que el docente cree que “hay estudiantes buenos para leer y
escribir y otros no tanto”. Esta afirmacion, que recoge el sentir del docente respecto a sus
estudiantes, debe ser interpretada en todos sus sentidos. Es cierto que dentro del aula hay
estudiantes que pueden tener mas aptitudes hacia los procesos de lectura y escritura,
aquellos con la Inteligencia Lingdistica predominante, y que en ellos el desarrollo de las
competencias asociadas a esos procesos serd mas alto. Pero esto no puede dejar de lado a
los estudiantes que no tienen esta predominancia, que es lo que indirectamente ha hecho el
docente en el aula; pues es ahi precisamente donde entra en juego la labor de un docente
capaz de jalonar esos “procesos cognitivos en los estudiantes que lo necesitan. Es aqui
donde una intervencion desde el conocimiento del sujeto como un ser con multiples
inteligencias y diversas maneras de aprender, es fundamental.

Solo un docente con esa concepcidn, entiende que la conexion del &rea de Lengua

Castellana con las otras disciplinas es fundamental. Este punto ha sido trabajado en la
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justificacion del trabajo y apoyado en autores como Diaz-Barriga y Hernandez (2002). Solo
quien entiende que la actividad de comprender textos esta presente en los escenarios de
todos los niveles educativos y que es una actividad crucial para el aprendizaje escolar,
podra poner el énfasis necesario en el desarrollo y fortalecimiento de las competencias de
lectura y escritura en sus estudiantes. Si un docente encargado del &rea de Lenguaje
entiende esta conexion en toda su dimension, no importa su area de formacion, pondra todo
su empefio en el desarrollo de las competencias comunicativas de sus estudiantes.

Después de interpretar la vision del docente —de sus estudiantes y de la asignatura-,
es fundamental hacerlo también desde la didactica del area, pues ésta ciencia se focaliza en
cada una de las etapas del proceso de ensefianza y aprendizaje y permite abordar, revisar y
examinar las estrategias, métodos y recursos utilizados por él en el desarrollo de las
competencias de lectura y escritura de sus estudiantes.

Todo docente, sea consciente o no de ello, utiliza una —o varias- didacticas
especificas en el aula clases; en otras palabras, obedeciendo a su dominio del tema, a su
manejo del grupo, a su estilo de ensefianza, a su concepcion del proceso de ensefianza 'y
aprendizaje, a su perspectiva del conocimiento, a su cosmovision, a sus ideologias, incluso
a su Inteligencia predominante, entre otros, “ofrecera” el conocimiento a sus estudiantes de
maneras especificas. En el caso del docente investigado, su did4ctica en el area de Lengua
Castellana y Literatura estd enormemente mediada por un texto que maneja como texto
base: “Espafiol 5. Conect@ palabras. Editorial SM”.

Ahora bien, tanto los métodos como las estrategias y los recursos utilizados por el
docente para la ensefianza del area se relacionan directamente con las propuestas en el
texto. Etimoldgicamente el término método proviene del griego “mhtodos™ que significa
camino, via, medio para llegar al fin. En la ciencia el método se define como un sistema de
reglas que nos sirven para alcanzar un objetivo determinado y que persigue también los
mejores resultados. En educacion, es el medio que utiliza la didactica para la orientacion
del proceso ensefianza-aprendizaje, es el conjunto de momentos y técnicas légicamente
coordinados para dirigir el aprendizaje del estudiante hacia determinados objetivos.

Segun la clasificacion ofrecida por Stocker (1988), el método utilizado por el

docente es, en cuanto a la forma de razonamiento, deductivo, ya que el profesor presenta los



121

conceptos, los principios, las definiciones o las afirmaciones a sus estudiantes y de ahi se
van extrayendo algunas conclusiones; por ejemplo, les explica qué es un texto narrativo,
copia la definicion en el tablero, enumera sus caracteristicas y luego les da un ejemplo del
mismo. De igual manera, en cuanto a la concretizacion de la ensefianza, el método usado
por el docente también es verbalistico o simb6lico. Segun el autor, este método se da
cuando todos los trabajos de la clase son ejecutados a través de la palabra, es decir, cuando
el lenguaje oral y el lenguaje escrito adquieren importancia decisiva, pues son los Unicos
medios de realizacion de la clase; como se observo anteriormente, ésta metodologia solo
atiende a un perfil de estudiante, dificulta la motivacion del grupo y desconoce otras formas
diferentes de presentacion de los contenidos. Finalmente, segln la clasificacion otorgada
por Stocker (1988), en cuanto a las actividades realizadas por los estudiantes, el docente
también utiliza un método pasivo. Se le denomina de este modo cuando se acentda la
actividad del profesor, permaneciendo los estudiantes en actitud pasiva, pues la mayor parte
de la actividad dentro del aula la realiza el docente, mientras que los estudiantes
permanecen en sus puestos de forma pasiva, copiando lo que dice en el tablero, haciendo
pruebas, dictados y evaluaciones y escuchando las intervenciones del profesor.

El uso de estos métodos sin duda ha influido en el desarrollo de las competencias de
lectura y escritura de los estudiantes, en tanto que, como lo explican Portela y Morales
(2005), “éstos métodos limitan el desarrollo de la independencia cognoscitiva y la
capacidad creadora del estudiante” (p.43). En un nivel de familiarizacion, los estudiantes
son capaces de reconocer o identificar los conocimientos y habilidades presentados, pero no
los pueden reproducir. Esto se hizo evidente, por ejemplo, cuando en el taller participativo,
realizado a partir de un texto narrativo —que son los mas trabajados en clase-, titulado
“Choco encuentra una mama” de la autora Keiko Kasza?’, la gran mayoria de estudiantes
presentd serias dificultades para trabajar con la “Torre Tariy”, que es una estrategia para
organizar de mayor a menor y en orden de relevancia los términos mas destacados en un

texto y para organizar en ella las palabras clave del cuento, o para organizar el cuadro con

20 Escritora e ilustradora japonesa de literatura infantil, que cuenta con mas de 17 libros escritos y publicados
en varios idiomas y que recibié mas de 15 premios por sus publicaciones alrededor del mundo.
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las preguntas orientadoras: ;Quién?, ;Qué?, ;Donde?, ; Cuando? Y ¢Por qué?, que buscaba
ayudar a los estudiantes a una mejor comprension del mismo.

Se procede a interpretar la subcategoria que se refiere a las estrategias didacticas
utilizadas por el docente en el aula, como ya se menciond en el marco teérico-conceptual,
éstas estan directamente relacionadas con las metodologias mencionadas anteriormente y
son aquellas acciones que realiza el maestro con el proposito de facilitar la formacion y el
aprendizaje del area en los estudiantes. Entre las estrategias mas usadas en el aula estan: la
realizacion de guias de trabajo —que no son mas que copias de algunas actividades
propuestas en el libro de texto antes mencionado-, actividades de lectura en voz alta —cuya
finalidad es corregir la diccién, velocidad y entonacion-, la exposicion magistral de un
tema, el dictado de conceptos y contenidos, actividades que el docente Ilama de
comprension lectora en las que se lee un texto —casi siempre narrativo- y se le pide al
estudiante que escriba la ensefianza que le deja y que haga un dibujo de lo que mas le gustd
0 actividades de escritura enfocadas a pedir productos a los nifios como: escribe tu propio
cuento, o inventa una fabula como las vistas en clase, etc.

Como los resultados de la investigacion mostraron, este tipo de estrategias utilizadas
por el docente, no esta contribuyendo al desarrollo de las competencias de lectura 'y
escritura en sus estudiantes. Al respecto, por ejemplo, en cuanto a la escritura, ningun
estudiante aprob6 el subproceso que responde a la produccion de la primera version de un
texto informativo, atendiendo a requerimientos (formales y conceptuales) de la produccion
escrita de lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos gramaticales como la
concordancia, los tiempos verbales, los nombres, los pronombres, entre otros y
ortogréaficos. De la misma manera, en cuanto a la lectura, ninguno logrd aprobar el
subproceso relacionado con la utilizacién de estrategias de busqueda, selecciéon y
almacenamiento de informacion para los procesos de produccion y comprension textual.
Esto sucede porque estos procesos no son abordados en el aula y porque las estrategias
utilizadas por el docente para el desarrollo de las competencias de lectura y escritura no son
muy eficaces, de tal manera que no asumen los procesos cognitivos con profundidad ni
tienen en cuenta tampoco los aspectos metacognitivos, esenciales para el desarrollo del

pensamiento en el estudiante.
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Autores como Colomer y Camps (1991) afirman que al disefiar una estrategia
pedagdgica, es necesario que el docente parta de los intereses del estudiante, identifique y
respete las diferencias y ritmos individuales e integre los elementos del medio que
favorecen la experimentacion, la invencion y la libre expresion. Esta es otra de las razones
que justifica la necesidad de desarrollar las competencias de lectura y escritura a partir de
estrategias que tengan en cuenta sus multiples inteligencias y sus diversas maneras de
aprender. De esta manera, los estudiantes pueden ser protagonistas del proceso al partir
desde lo que sienten y conocen y al ser motivados por el “clima” o ambiente de aprendizaje
gue una estrategia asi genera, y que se enmarca en la libertad y posibilidad creativa que
ofrece. Asi, los estudiantes pueden intervenir con sus emociones, saberes, expresiones
culturales y comunitarias, generar percepciones e hipétesis y llegar a conclusiones que
desarrollen su pensamiento y fortalezcan sus procesos cognitivos y metacognitivos.

En cuanto a los recursos utilizados por el docente para su trabajo con las
competencias en el aula, estos también han sido limitados. Esta limitacion no solo obedece
al contexto rural y socio-econémico de la escuela, ya mencionado anteriormente, en donde,
por ejemplo, la conectividad es imposible, impidiendo a los estudiantes hacer uso de
algunas herramientas interactivas de gran utilidad a la hora de trabajar dichas competencias.
Sino que también esta relacionada con la sub-utilizacion de los recursos con que si cuenta
el Centro Educativo. Existe, por ejemplo, un espacio pequefio adecuado como biblioteca, en
donde se encuentra gran parte de los libros de la “Coleccion Semilla™?!, pero que rara vez
es visitado por los estudiantes, salvo por las constantes idas a traer el diccionario,
herramienta indispensable para el docente cada vez que hace una actividad de lectura, que
siempre es precedida por la busqueda de palabras desconocidas en el diccionario. Lo que

resulta irénico porque cuando acaban la bisqueda, tampoco entienden el concepto que el

2 La Coleccion Semilla es parte integral del componente de Materiales de Lectura y Escritura del Plan nacional
de Lectura y Escritura (PNLE) del Ministerio de educaciéon Nacional de Colombia. Estd compuesta por 270
libros de referencia, de ficcion e informativos, que se entregaron a las sedes principales de las instituciones
educativas del pais, asi como a algunas sedes secundarias. Con estos libros se esperaba que los nifios, jovenes,
maestros y padres de familia tuvieran al alcance materiales de lectura, de excelente calidad editorial y de
contenidos, garantizado que la biblioteca escolar, el aula y el hogar, se convirtieran en lugares de aprendizaje
cercanos a la realidad e intereses de los nifios y jovenes del pais.
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diccionario les arroja. También existe un aula de informatica, con un computador para cada
estudiante y con un video-beam, que en pocos casos es utilizado por el docente.

Nuevamente, obedeciendo a un Unico perfil de estudiante, los recursos mas
utilizados en el aula son el libro de texto base, el cuaderno del estudiante, fotocopias para
leer o para resolver, el tablero, los marcadores y los lapices. Los textos trabajados en clase
casi siempre son los propuestos en el libro de texto y hay un desconocimiento acerca de los
titulos de literatura infantil que se encuentran en la biblioteca. Cuando se trabajo el taller
participativo con los estudiantes, el texto real fue llevado al aula, al igual que su version
narrada y las diapositivas para que fueran vistas en el video-beam. Cada uno de los soportes
tuvo su espacio en el aula y estaba determinado por un objetivo de aprendizaje particular.
Los estudiantes estaban muy motivados y aunque se involucraron activamente en las
actividades propuestas, dados los antecedentes de trabajo con las competencias de lectura y
escritura, los resultados no fueron los mejores.

Hasta aqui se pudo apreciar de qué manera la didactica utilizada por el docente es
significativa a la hora de desarrollar las competencias de lectura y escritura en los
estudiantes y la incidencia que los métodos, las estrategias y los recursos que el profesor
utiliza en el aula pueden tener en el fortalecimiento o estancamiento de dichas
competencias.

Ya para finalizar la interpretacion del campo categorial, se aborda la Gltima
subcategoria que es la correspondiente al disefio del microcurriculo del area por parte del
docente. Este microcurriculo esta constituido por el conjunto de criterios, metodologias,
objetivos de ensefianza y procesos que se persiguen en el area de Lengua Castellana y que a
la vez, forman parte del Proyecto Educativo Institucional. El plan de aula de la asignatura,
las mallas curriculares y los planes de clases, estan inmersos en él.

El Plan de area es un instrumento de planificacién, es decir, una herramienta a
través de la cual, el docente tiene la oportunidad de organizar, programar y evaluar los
procesos que se van a desarrollar con los estudiantes a lo largo del afio escolar. En el Centro
Educativo Villamoreno el plan de area de Lengua Castellana para grado quinto trabajado en
el afio 2016, fue el mismo trabajado en afios anteriores en la institucion. Al indagar sobre

sus autores 0 el afio de su disefio, el docente manifesté no saber con exactitud quién o



125

quiénes lo hicieron o en qué afio. Sin embargo, asegura que cada afio es “actualizado”
durante la Planeacion Institucional. Para el caso especifico del plan de area de este afio, el
docente aseguro que después de un proceso de revision, no necesité ninguna adaptacién
respecto al trabajado el afio anterior. Este plan responde a los referentes de calidad del
MEN vy tiene en cuenta los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencias.

Sin embargo, durante la observacion realizada a lo largo de la investigacion se pudo
notar que el documento donde se encuentra consignado dicho plan no es manejado por el
docente ni llevado al aula de ninguna forma; en su lugar, éste organiza su trabajo alrededor
del libro guia que eligi6. Esto se hace evidente en la falta de articulacion de las propuestas
trabajadas en clase, en donde se realizan actividades de lectura y escritura “sueltas”, es
decir, no enmarcadas dentro de un proyecto de aula que defina sus objetivos y demarque el
camino a recorrer. Esta es una de las razones por las que las actividades de lectura'y
escritura trabajadas dentro del aula no estan contribuyendo a desarrollar las competencias
de lectura y escritura de los estudiantes, puesto que carecen de objetivos claros y estan
desarticuladas de las metas de ensefianza y aprendizaje consignadas en el documento, que
no son otras que las de formar lectores y escritores competentes.

Es por esta razon que la propuesta didactica que surge de ésta investigacion busca
enmarcar el desarrollo de las competencias de lectura y escritura dentro de un Proyecto de
Aula, pues este tipo de proyectos permite no solo incorporar los conocimientos de las
unidades de aprendizaje contempladas en el plan de area a la solucion de un problema, al
partir de un proyecto y al aplicar a través de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje
estrategias didacticas con enfoque constructivista; sino que también permite que tanto el
estudiante como el docente tengan una participacion activa e intencionada durante todo el
proceso: el primero como constructor de conocimiento y el segundo como mediador y guia
de los procesos de aprendizaje.

La institucion Educativa Villamoreno contempla el uso por parte de cada docente de
area de unas mallas curriculares; es decir de unas estructuras —en forma de cuadros- que
den cuenta de la forma como el docente interviene y desarrolla las competencias especificas

del rea, en cada grado. En esta se contemplan los contenidos a ensefiar y el cronograma de
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trabajo del afio, es decir, los tiempos en que esos contenidos van a ser impartidos a los
estudiantes. Para el disefio de la malla curricular de este afio del area de lengua castellana
del grado quinto de la institucion ocurrié algo similar que con el plan de aula. En gran parte
se mantuvieron las mallas trabajadas en afios anteriores, con los cambios obvios en el
cronograma correspondiente al afio 2016. El docente asegura confiar en que estas mallas
estén bien disefiadas, pues cree no tener la capacitacion suficiente para disefiar sus propias
mallas curriculares.

El disefio de una malla curricular de calidad influye de manera determinante en los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevaran a cabo dentro del aula a lo largo del
afio escolar, pues esta contiene el conocimiento total del curso, de forma articulada e
integrada y permite una vision de conjunto sobre la estructura general del &rea. Por
ejemplo, determina los ndcleos de aprendizajes prioritarios, las metodologias y
procedimientos a seguir, y por supuesto, los criterios de evaluacién que se manejaran en el
aula de clase. Si el docente participara mas en los procesos de actualizacién o creacion de
sus propias mallas curriculares, tendria valiosas herramientas que orientarian su trabajo en
el aula y aterrizarian las actividades que realiza enmarcandolas en un objetivo comun: el
desarrollo de las competencias comunicativas de sus estudiantes.

Finalmente, llegamos a la subcategoria donde se analiza el plan de clases del
docente. Esta subcategoria contempla el como el docente logra llevar al aula lo consignado
en las mallas curriculares y el plan de area establecidos en el PEI. No es un exageracion
afirmar que en el quehacer docente, la planeacion didactica es la parte medular para llevar
acabo la propuesta de ensefianza del profesor, pues es la planificacion responsable y
dedicada lo que posibilita pensar de manera coherente la secuencia de aprendizajes que se
quiere lograr con los estudiantes.

En la institucion donde se llevé a cabo la investigacién no hay un acuerdo en cuanto
a formatos o rejillas para el manejo de las planeaciones de clase, sino que cada docente es
libre de realizarlas a su gusto; lastimosamente, esta libertad dada al docente hace que
algunos de ellos, como es el caso especifico del docente a cargo del grupo sujeto a

investigacion, crean que no es necesario hacer dicha planeacion por escrito, pues les basta
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con hacer una organizacion mental de las actividades a realizar en clase y los recursos a
utilizar.

Existe una diferencia radical entre planear una clase por escrito y hacerlo de forma
mental. El simple acto de organizar las ideas para ponerlas por escrito implica para el
docente un proceso de reflexion acerca de esas practicas que llevara a cabo en el aula de
clase. Esto unido a que al planificar por escrito se contemplan los objetivos de la clase, esta
adquiere una estructura en la que se pueden articular unas fases: apertura o exploracion,
estructuracion o desarrollo, actividades de refuerzo o transferencia y evaluacion, por citar
algun ejemplo; e incluso se puede prever el uso efectivo del tiempo y los recursos a utilizar
de manera mas detallada y organizada, haciendo de la planeacion escrita un recurso
necesario para cualquier docente. De la misma manera, una planeacién de este tipo le
permite al docente retroalimentar los procesos llevados a cabo en el aula, revisarlos,
contrastarlos a los resultados obtenidos y hacer las mejoras y transformaciones pertinentes
con el fin de contribuir al mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes.

Es asi como se puede afirmar que la falta de una planeacién escrita por parte del
docente no ha permitido que sus practicas dentro del aula sean todo lo eficaces que
deberian ser para propender por el desarrollo de las competencias de lectura y escritura de
los estudiantes, pues desafortunadamente durante sus clases los estudiantes no reconocen
los objetivos de aprendizaje y tampoco se involucran cognoscitiva y activamente en
actividades planeadas y orientadas al aprendizaje; de la misma manera, es claro que no
participan de una clase con una estructura clara, definida, con un ritmo apropiado para su
edad y con unas condiciones que respeten su diversidad.

Para concluir se puede afirmar que el desarrollo de las competencias de lectura'y
escritura de los estudiante de grado quinto de la Institucién Educativa Villamoreno esta por
debajo de lo esperado para sus edades cronoldgicas y mentales, y que esto se debe a
factores que involucran tanto a los estudiantes como al docente a cargo. En cuanto a los
estudiantes hay varios factores que han afectado su desarrollo: el nivel de desarrollo de las
competencias, el contexto en el que se desenvuelven, las concepciones que manejan y las
inteligencias predominantes del grupo; y en cuanto al docente, la vision, la didéctica y el

disefio del microcurriculo son determinantes para el quehacer pedagdgico. Es urgente una
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intervencion pedagogica y se reitera la pertinencia de la investigacion junto con el disefio
de una estrategia que busque responder a esta necesidad y logre fortalecer las competencias

de lectura y escritura de los estudiantes.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1 Conclusiones

Nuestro pais aborda momentos histéricos y politicos de gran trascendencia, en
donde los procesos de comunicacion se vuelven protagonistas de la resolucion de
conflictos, es en este marco en donde el desarrollo de las competencias de lectura'y
escritura adquiere un papel protagonico, pues estas se constituyen en herramientas eficaces
de participacion y promocién de la convivencia y las relaciones interpersonales e
intergrupales, ya que la coexistencia humana requiere la mediacion de una eficaz
comunicacion; en palabras de Pasquali (1972) “(...) como proceso de interaccion en el que
dos 0 mas sujetos se reconocen como iguales, comparten experiencias, actiian con sentido
de comunidad en funcion de un didlogo orientado a la construccion de acuerdos” (p. 22).
Todo esfuerzo que se haga desde la escuela por el fortalecimiento de estas competencias en
los nifios y nifias, es un esfuerzo que se hace por y para la construccion de la paz.

En el primer objetivo especifico se propuso identificar el nivel de desarrollo de las
competencias lectoras y escritoras de los estudiantes del grado quinto de la Institucion
Educativa Villamoreno en Buesaco, al respecto la investigacion demostré que en el sector
rural y especificamente en la poblacion estudiada, el nivel de desarrollo de las
competencias de lectura y escritura de los estudiantes es bajo y esto se debe a varios
factores, el primero tiene que ver con el tipo de practicas que se realizan en el aula relativas
al uso y manejo de esas competencias; el segundo tiene que ver con el contexto de los
estudiantes, pues el analfabetismo de las familias, unido a las condiciones socio-
econdmicas de la comunidad y los limitados recursos de la escuela, no ofrecen un ambiente
favorable para el desarrollo 6ptimo de sus habilidades comunicativas y el tercero aborda las
concepciones que ellos manejan acerca de la lectura y la escritura como instrumentos de

codificacion y decodificacion Unicamente, o como herramientas de uso exclusivo de la
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escuela, e incluso, a las concepciones que manejan acerca de si mismos, mediadas, en
muchos casos, por un pobre autoconcepto y una baja autoestima.

Aungue las concepciones de los estudiantes frente al objeto de estudio y frente a si
mismos son determinantes en el proceso de adquisicion del conocimiento y en el desarrollo
de las habilidades de pensamiento asociadas a este proceso, es importante entender que,
aunque sean negativas, es posible cambiarlas. Dentro del aula se puede generar procesos
que produzcan transformaciones graduales en la experiencia educativa partiendo del
reconocimiento de que todos y cada uno de los estudiantes son capaces de desarrollar sus
habilidades comunicativas al maximo, si se tiene en cuenta sus diferentes inteligencias y se
actla en consecuencia.

Es importante tener en cuenta que es precisamente en contextos como el rural,
donde las circunstancias ya sefialadas anteriormente parecen desfavorecer el desarrollo de
las competencias comunicativas de los nifios y nifias, en donde la escuela debe asumir un
papel protagénico que permita a los estudiantes el uso efectivo de las competencias de
lectura y escritura como herramientas de progreso e insercion social.

En el segundo objetivo especifico se propuso comparar el desarrollo de las
competencias lectoras y escritoras de los estudiantes de grado quinto de la Institucion
Educativa Villamoreno en Buesaco, con las requeridas para nifios de su edad segun los
Estandares Basicos de Competencias promulgados por el MEN. A este respecto la
investigacion demostrd que el desarrollo de las competencias de los estudiantes no estaba
al nivel de lo requerido en los estandares, especialmente en procesos como el de
produccidn textual, pues muchos de ellos no lograron producir textos escritos que
respondieran a diversas necesidades comunicativas y que siguieran un procedimiento
estratégico para su elaboracidn; de igual manera sucede con el proceso de comprensién e
interpretacion textual, en el que no logran comprender diversos tipos de textos, ni utilizar
algunas estrategias de blsqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Otro aspecto a resaltar es que las pruebas estandarizadas disefiadas por el gobierno
nacional para determinar los niveles de desempefio de los estudiantes para cada grado,
cumplen su objetivo solo de manera parcial. En primer lugar, porque al ser pruebas

estandar, disefiadas para todo el territorio nacional, no tienen en cuenta las particularidades
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de los nifios diagnosticados; y en segundo lugar, porque la prueba en si misma, en tanto que
es eminentemente una prueba de lectura, esta disefiada para un solo perfil de alumno, y no
necesariamente da cuenta de sus verdaderos aprendizajes, ni de la complejidad de los
procesos de comprension e interpretacion textual y de construccion de la lengua escrita que
se abordan al trabajar con las competencias de lectura y escritura.

El test diagnostico es el instrumento a través del cual el Ministerio de Educacion
Nacional hace diagndstico en las instituciones educativas, y aunque desde diversos &mbitos
se ha criticado la eficacia y pertinencia de este tipo de evaluaciones, un hallazgo de la
presente investigacion es la critica a este tipo de evaluaciones, ya sea por su evidente
descontextualizacion, por los errores en la formulacién de algunas preguntas o por la
ambigiedad que genera la evaluacion de la competencia escritora en los estudiantes a
través de una prueba lectora.

La investigacion demostrd que para un docente que aborde la ensefianza del area de
Lengua Castellana y Literatura, cualquiera que sea su formacion, es imprescindible
comprender la complejidad de los procesos de lectura y escritura, pues solo al hacerlo
podré generar ambientes de comunicacion y significacion en los que la lectura y la escritura
resulten importantes. Es decir, que el problema de la ensefianza de la lengua, es también un
problema de claridad tedrica. Si no se cuenta con una fundamentacion teérica adecuada
muchas cosas no se ven, y otras evidentes, que parecen importantes, puede que sean
irrelevantes.

La investigacion también permitié cuestionar ciertas practicas habituales en la
escuela y comprender que es posible cambiar la mirada frente al trabajo pedagdgico en el
campo del lenguaje, de tal manera que se pueda abordar el desarrollo de las competencias
de lectura y escritura desde otras perspectivas que tengan en cuenta las capacidades
individuales del estudiante y trabajen a partir de ellas.

Las implicaciones educativas de la teoria de las inteligencias multiples y su
aplicacion desde el area de Lengua Castellana y Literatura son muy variadas. Cada docente
debe reflexionar sobre los procedimientos y estrategias mas adecuadas para desarrollar las
inteligencias en la practica, debe considerar las necesidades, los intereses y las capacidades

de los estudiantes, y debe tener en cuenta los objetivos a alcanzar y los contenidos a
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trabajar. En este sentido y para responder al tercer objetivo especifico que buscaba definir
las inteligencias predominantes en los estudiantes de grado quinto de la Institucién
Educativa Villamoreno en Buesaco, se concluye que identificar las inteligencias
predominantes de los estudiantes a su cargo es muy util para el docente, en tanto que le
permite comprender los procesos individuales, ser protagonista de cada momento del
trabajo pedagogico y obtener el maximo provecho de cada actividad planeada.

Es importante aclarar que el trabajar con las inteligencias maltiples en el aula no
implica separar a los estudiantes segun su tipo de inteligencia; sino que invita a que la
escuela proporcione una amplia gama de alternativas para desarrollar las inteligencias de
cada estudiante, considerando la individualidad de la educacién. Se habla de atender a la
diversidad desde la heterogeneidad: desarrollar multiples estrategias desde diferentes
maneras de ensefiar para diversas maneras de aprender. Esto supone seleccionar actividades
donde se facilite el conocimiento de un tema de diferentes formas, considerando las
necesidades, los intereses y el tipo de inteligencia del nifio, ademas del contenido a tratar.

De la misma manera, el docente, como facilitador del proceso de ensefianza-
aprendizaje, debe vincular la teoria de las inteligencias multiples a su propia experiencia,
con el fin de mejorar su perfil profesional y su labor docente. Debe cuestionarse cdmo, en
el quehacer diario, estimula o inhibe el desarrollo de todas las inteligencias como
consecuencia de su accion pedagdgica y su propio perfil cognitivo, ya que tiende a utilizar
un estilo de ensefianza basado en aquellas inteligencias mas fortalecidas. Esto no significa
que el profesor tenga que tener un desarrollo dptimo en todas las inteligencias, pero si que
debe conocer como estimular aquellas que menos implicacion tienen en el trabajo diario.
Asi, al incorporar a la programacion una gama amplia de actividades que desarrollen todas
las inteligencias, activa sus propias capacidades al tiempo que promueve la de sus
estudiantes.

Finalmente y para abordar el Gltimo objetivo especifico que era disefiar una
estrategia didactica que permita a los estudiantes de la institucion fortalecer sus
competencias lectoras y escritoras desde el reconocimiento de sus inteligencias
predominantes, se concluye que si en el aula se desea trabajar con una estrategia basada en

las inteligencias maltiples, es imprescindible configurar espacios que favorezcan la
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interrelacion de los estudiantes, de tal manera que puedan acceder a todas las habilidades de
las distintas inteligencias, implementar las habilidades béasicas de las diferentes
inteligencias en los contenidos curriculares, considerar los distintos estilos de trabajo,
ensefarles a transferir sus aprendizajes mas alla de la clase, a compartir con sus
compafieros los conocimientos y habilidades de las distintas inteligencias y por ultimo,
crear espacios en los que puedan desarrollar evaluaciones auténticas, mas alla de los test,
que tengan lugar de forma regular y que involucren tanto al docente, como al estudiante y

SuUS pares.

5.2 Recomendaciones

Al finalizar el proceso y teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la
investigacion, se hacen las siguientes recomendaciones:

Dado que el propésito de las pruebas estandarizadas que se realizan en el pais es el
de obtener, procesar, interpretar y divulgar informacion confiable y hacer analisis
pertinentes sobre la educacion, de tal manera que el Ministerio de Educacién Nacional
conozca como esté el nivel de educacion de los nifios y jovenes, y de esta forma, tenga un
punto de partida para poder implementar las medidas necesarias para mejorar la calidad de
la educacion en todas los establecimientos educativos del pais; se sugiere que en las
evaluaciones no se desconozcan los diferentes contextos de los nifios y nifias, y en cambio
se tengan en cuenta sus particularidades, tanto regionales, como en sus diferentes maneras
de aprender y demostrar lo aprendido.

En ese mismo orden de ideas, la segunda sugerencia es que dentro de los procesos
educativos que se realizan en el aula, constantemente se tenga en cuenta que los estudiantes
son sujetos con multiples inteligencias, pues esto trae numerosas ventajas en el desarrollo
de los procesos de ensefianza. Entre las ventajas, se pueden resaltar las siguientes: motivar
al estudiante al mejorar su autoestima, personalizar el aprendizaje, facilitar la atencion a la
diversidad del aula, ofrecer un aprendizaje mas completo y real, potenciar muchas

habilidades y destrezas y proporcionar resultados més significativos.
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En tercer lugar y dado el gran aporte que hace la teoria de las inteligencias multiples
de Gardner al &mbito educativo y su contribucion al desarrollo de procesos pedagogicos
que buscan incluir a todos los sujetos, en igualdad de condiciones, a los procesos de
ensefianza y aprendizaje desarrollados en el aula, es de vital importancia que se den a
conocer los avances de la teoria y las posibilidades de aplicacion desde el pregrado de una
institucion tan ampliamente reconocida por sus esfuerzos en la formacion de los futuros
maestros, como lo es la Universidad de Narifio y especificamente, la Facultad de
Educacion.

Finalmente, se sugiere la aplicacion de la estrategia didactica que surge como
resultado de ésta investigacidn, cuyo objetivo es el fortalecimiento de las competencias de
lectura y de escritura en los estudiantes, no solo en la institucion en donde se llevé a cabo la
investigacion, sino también en aquellas instituciones en donde exista el interés por
desarrollar acciones pedagdgicas tendientes al desarrollo y la potenciacion de las distintas

habilidades comunicativas de los estudiantes.



135

Referencias Bibliograficas

Anaya Nieto. D. (2002). Diagndstico en Educacion. Madrid, Espafia: Sanz y Torres.

Ander, E. (1986). Hacia una pedagogia autogestionaria. Buenos Aires, Argentina:

Editorial Humanitas.

Armstrong, T. (2006). Inteligencias multiples en el aula: Guia Préctica para Educadores.

Barcelona, Espafia: Paidos.

AulaPlaneta. (2015). Cémo trabajar las Inteligencias Mdltiples en el Aula. [Mensaje en un
blog]. Recuperado de http://www.aulaplaneta.com/2015/08/18/recursos-tic/trabajar-

inteligencias-multiples-aula/

Basconcelo, J. C. (2010). Breve Resefia de una Escuela de Inteligencias Mdltiples.

Recuperado de http://espanol.free-ebooks.net/tos.html.

Bigas, M. y Correig, M. (2014). Didactica de la Lengua en la Educacion Infantil.

Barcelona, Espafia: Sintesis.

Calvache, E. (2005). La Investigacion: Una Alternativa Pedagdgica y Didéactica en la

Formacién Profesional. CEPUN, Pasto: Universidad de Narifio.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Espafia:

Anagrama.



136

Clares, M., y Zamorano, F. (1988). Dificultades en la adquisicion de la lectoescritura y
otros aprendizajes. Recuperado de

http://diversidad.murciaeduca.es/orientamur/gestion/documentos/unidad24.pdf>

Coleman, D. (1996): Inteligencia Emocional. Barcelona; Espafa: Kairos.

Colomer, T. y Camps, A. (1996): Ensefiar a leer, ensefiar a comprender. Barcelona,

Espafia: Celeste.

Coopersminth, D. y Feldmand A. (1988). Cémo favorecer un concepto positivo de si
mismo Y un alto sentimiento de estimacién propia en el aula. Aportaciones de la

psicologia a la educacidn, 13 (2), 71-80.

Chois, P. (2005). “Sobre la lectura y la escritura en la escuela: jqué ensefiar?”, en La
didactica de la lengua materna: estado de la discusion en Colombia. Santiago de
Cali, Colombia: Universidad del Valle.

Darwin, Ch. (1859). El Origen de las Especies. Recuperado de

http://es.wikisource.org/wiki/Charles_Darwin

Departamento Nacional de Planeacion. (2014). Bases para el Plan Nacional de Desarrollo
2014-2018. Santa Fe de Bogota, D.C., Colombia.

Diaz-Barriga, F., y Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: una interpretacion constructivista. México, D.F., México: Editorial

McGraw-Hill Interamericana Editores, S. A.

Fierro, A. (1992). Personalidad y aprendizaje en el contexto escolar. Desarrollo psicoldgico
y educacion Il. Psicologia de la Educacion, 36(1), 87-95.


http://es.wikisource.org/wiki/Charles_Darwin

137

Gardner, H. (2001). Estructuras de la mente: la teoria de las inteligencias multiples. Santa

Fe de Bogot4, D.C. Colombia: Fondo de Cultura Econémica.

Gardner, H. (2005). Inteligencias multiples: la teoria en la practica. Madrid, Espafia:

Paidos.

Gerver, Richard. (2012): Crear hoy la escuela del mafiana. Santa Fe de Bogot4, D.C.

Colombia: Ediciones SM.

Gumperz, J. Y Hymes, D. (1972). Directions in sociolinguistics: The ethnography of

communication. Nueva York, Estados Unidos: Holt, Rhinehart & Winston.

Institucién Educativa Villamoreno. (2005). Proyecto Educativo Institucional. PEI. Inédito.

Jiménez Rodriguez, M. (2012). Las Inteligencias Mdltiples desde el Area de Lengua
Castellana y Literatura: Reflexion sobre la Practica. (Trabajo de Fin de Grado de
Educacién Primaria). Universidad de Valladolid, Escuela de Educacion

Universitaria de Palencia, Espafa.

Lagos, J. (2010). Una aproximacion semidtica empirica a la comprension lectora. Estudios
Filoldgicos, 53(2), 122-31.

Lamarck, J-B. (1809): Filosofia Zooldgica. Paris, Francia: Museo de Historia Natural de

Francia.

Lerner, Delia. (2012). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario.

Meéxico, D.F., México: Fondo de Cultura Econémica.

Mata Anaya, Juan. (2004). Como mirar a la luna. Confesiones a una maestra sobre la

formacion del lector. Barcelona, Espafia: Editorial Grad.



138

Mendoza Filola, Antonio. (2008). El Intertexto Lector. Recuperado de

http://www.cervantesvirtual.com/obra/el-intertexto-lector-0/

Mccandless, P. (1981). Conducta y desarrollo del nifio. México D. F., México:

Nueva Editorial Latinoamericana.

Ministerio de Educacion Nacional. MEN. (2008). Derechos Basicos de Aprendizaje.
Recuperado de http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-
article-349446.html

Ministerio de Educacion Nacional. MEN. (2006). Estandares Basicos de Competencias,
Documento no. 3. Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 _recurso_1.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. MEN. (1998). Lineamientos Curriculares para la
Lengua Castellana. Santa Fe de Bogota, D.C., Colombia: Cooperativa Editorial

Magisterio.

Ministerio de Educacion Nacional Direccion de Calidad de Educacién Preescolar, Basica y
Media Subdireccion de Fomento y Competencias. (2011). Plan Nacional de Lectura
y Escritura de Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media. Santa Fe de Bogota,
D.C. Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional. MEN. (2001). Programa de Educacion Rural.

Recuperado de http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-329722.html

Ministerio de Educacion Nacional. MEN. (2014). Sistema Nacional de Evaluacion
Estandarizada ICFES. Alineacion del examen SABER 11°. Lineamientos generales.
ISBN de la version electronica: 978-958-11-0630-1


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-349446.html
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-349446.html

139

Organizacion Panamericana de la Salud. OPS. (2010). La dislexia como trastorno de

aprendizaje. Recuperado de http://www.paho.org/hg.

Pasquali, A. (1972). Comunicacién y cultura de masas. Caracas, Venezuela: Monte Avila
Editores.

Piaget, G. (1986). La epistemologia genética. Madrid, Espafia: Debate.

Pedraza, P. (2013). Pruebas Saber 3, 5, 9, Lineamientos para las aplicaciones muestral y
censal ICFES. Santa Fe de Bogota, D.C., Colombia: Editorial Magisterio.

Pedraza, F. (2014). Las pruebas Saber, un ejercicio de lectura. Santa Fe de Bogota, D.C.,
Colombia: Ed. Santillana.

Pérez, Y. (2006). Las Inteligencias Multiples como herramienta de trabajo en la
estimulacion de la lectura y la escritura en nifios con dificultades de aprendizaje de

la | etapa de Educacion Bésica. (Tesis de pregrado). Maracay, Venezuela. Inédito.
Pérez, M., Roa, C., y Ramos, G. (2009). Leer en voz alta en la educacion inicial: una
experiencia estética que estrecha los lazos entre el nifio, el libro y la familia. Santa

Fe de Bogota, D.C., Colombia: Pontificia Universidad Javeriana.

Portela Leiva, G, y Morales Suarez, M. (2005). Los Métodos y Técnicas Participativas en

el Proceso Ensefianza Aprendizaje. La Habana, Cuba: Mediciego.

Rivas Escobar, P. (2006). PEI Colegio Cristiano Generacién de Conquista. Inédito.

Sanchez, C., e lzasa, B. (2007). Guia para el disefio de planes nacionales de lectura. La

lectura como proceso cognitivo, como préctica cultural y como derecho. Santa Fe


http://www.paho.org/hq

140

de Bogotd, Colombia: Centro Regional para el Fomento del Libro en América
Latina y el Caribe. CERLALC.

Stenberg, R.J. (1985). A Triarchic Theory of Intelligence. Reino Unido, Inglaterra:

Cambridge Univesity Press.

Stocker, K. (1986). Principios de la Didactica Moderna. Buenos Aires, Argentina:

Ediciones Kapelusz.

Tierno Jiménez, B. (1989). La ensefianza, asignatura pendiente. Barcelona, Espafia:

Ediciones del Drac.

Toscano Fuentes, C., y Fonseca Mora, M. (2014). La masica como herramienta
facilitadora del aprendizaje del inglés como lengua Extranjera (Tesis de Maestria).

Universidad de Salamanca, Espafia.

Universidad de Narifio. Facultad de Educacion. (2015). Médulo de Lectoescritura para
Educacion Preescolar, Bésica Primaria, Secundaria y Media. Diplomado en lectores
y escritores competentes una necesidad en la escuela del siglo XXI. San Juan de

Pasto, Colombia: Secretaria de Educacion Departamental de Narifio.

Vernon, P. (1969). Inteligencia y Entorno Cultural. Oxford, Estados Unidos: Oxford

University.

Wells, G. (1988). Aprender a leer y escribir. Barcelona, Espafa: Laic.



141

Anexos

ANEXO A. Propuesta Didéactica: Hagamos del Salén una sala de Redaccion

Las instituciones educativas cumplen un papel estratégico en el dominio del
lenguaje del individuo, por esta razén los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura
y la escritura son algunos de los mas importantes en lo que a educacion infantil se refiere.
Por otro lado, el reconocer que toda persona posee diversas inteligencias, algunas mas
desarrolladas que otras, que no todos aprenden de igual forma ni al mismo tiempo, es
fundamental para una educacion de calidad, pues al aceptar la diferencia, se puede ensefiar
a cada estudiante partiendo de sus posibilidades y facilitando el desarrollo dptimo de sus
capacidades.

Es asi como surge la pregunta ¢de qué manera podemos utilizar las inteligencias
multiples para desarrollar actividades didacticas que permitan a los estudiantes
potencializar sus habilidades lectoras y escritoras? Para responder dicha pregunta, surge la
propuesta: “Hagamos del Sal6n una Sala de Redaccion”, que busca fortalecer las
competencias de lectura y escritura, al trabajar sobre las fortalezas de los nifios en lugar de
sus carencias y organizando una planificacion educativa que tiene en cuenta cada una de las
inteligencias.

La propuesta, que se encuentra en la cartilla anexa, va dirigida a docentes que
buscan alternativas creativas para optimizar su trabajo en el aula y promueve la aplicacion
de la teoria de las inteligencias multiples en el entorno educativo, contextualizandola dentro
del area de Lengua Castellana y Literatura, a la vez que potencia el desarrollo de las
competencias basicas de lectura y escritura y ofrece al docente herramientas para el
fortalecimiento de estas competencias a través de una propuesta que utiliza como estrategia

los Proyectos de Aula.
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ANEXO B. Carta de permiso de la Institucion para adelantar la Investigacion.

INSTITUCION EDUCATIVA VILLAMORENO

Buesaco ~ Narifio
Aprobada Mediante Resolucién No. 1413 de octubre de 2003
del Depar I
CODIGO DANE. 252110 000838
Carécter oficial Modalidad Comercial

Villamoreno, Noviembre 25 de 2015

Sefiores

UNIVERIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS
San Juan de Pasto

Cordial saludo:

La Institucion Educati el 1 fio de la Tutora
RUBI PATRICIA RIVAs ESCOBAR, en el desarrolio del dlplornado de LECTO
ESCRITURA del programa "APRENDAMOS JUNTOS * del cual fuimos beneficiarios para
el segundo semestre de 2015 hemos con su

mediante un trabajo de i para fi imi de pr de lect

con los estudiantes de los gradoc 4°y 5° de bésica primaria con la propuesta titulada: "EL
RECONOCIMIENTO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES COMO ESTRATEGIA
PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS DE LECTURA Y
ESCRITURA’, por tanto, autorizamos a la tutora a asistir y aplicar dicha propuesta en
nuestra Institucién, en el periodo correspondiente al afio lectivo 2016, contando la valiosa
aprobacion de su Facultad.

Agmmmqwmhngmmmmulmmmwoemwhalw
iva de

Atentamente.

7 é
DELIA EUNICE P! GALARZA

Sandra Gémez Martinez
Técnico Operativo IEV
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ANEXO C: Taller Participativo
UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Parte 1. Guia para el Docente

TEXTO EXPOSITIVO.

Grado donde se aplica: 5 de Basica Primaria

Estandar: COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL Y LITERATURA.
Enunciado Identificador:

Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de bisqueda, Organizacion
y almacenamiento de la informacion.

Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constitutivos de un
texto literario, y entre éste y el contexto.

Subprocesos:

Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo.
Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion: resimenes,
cuadros, sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

Leo diversos tipos de textos literarios, relatos mitolégicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas
y obras teatrales.

Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, espacio, accion,
personajes.

Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos como titulo,
tipo de texto, época de la produccion, etc.

EJ

ECUCION DEL TALLER

GRADO QUINTO

IDENTIFICACION DE SABERES PREVIOS

A.

Comparto lo | La lectura de imagenes es una actividad que se la puede realizar con todos los
que sé con mi | grados, sin embargo al momento de realizar indagacion de saberes previos con
grupo los nifios, se hace necesario tener en cuenta el nivel de complejidad cuando

formulamos las preguntas orientadoras a los nifios.
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PREGUNTAS A PARTIR DE LA IMAGEN.

1. ¢Qué personajes observamos en las laminas?

2. ¢Cual es la actitud de los animales de la lamina 1?

3. ¢Cbémo se aleja Choco de los animales?

4. ¢por qué crees que esta tan triste?

5. ¢como es la actitud de los personajes en la [dmina 2?

6. (¢Qué crees que sucedid y como lo relacionas con el titulo del cuento?
También se puede iniciar la actividad de indagacion de saberes previos
preguntando a los estudiantes sobre que han escuchado acerca de la adopcidn,
del por qué existen nifios abandonados, y como los ayudamos a ellos.

ACTIVIDADES DE PRACTICA

B.

Amplio mis
conocimiento
S

leo el
material y
respondo

1. Se realiza la lectura en voz alta del cuento “Choco encuentra una mama”
deautora Keiko Kasza.

2. INFERENCIAS A PARTIR DELTIPO DE TEXTO:

¢ El texto ser& un cuento, una poesia o una adivinanza? ;Por qué?

El propdsito de estas preguntas es que los nifios puedan predecir sobre el tipo de
texto a partir de los indicios que observan, por eso se debe orientar su atencion
hacia estos elementos concretos como el titulo, la imagen y la estructura, es
fundamental que esta actividad se realice después de haber leido el texto.

3. Ahora recordaremos todo sobre el cuento:

7v\.=m

Partes

/‘\

WWB

INICIO HEMAJ
w'sw Jﬂ".‘b R
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También es importante recordarle al estudiante que a medida que avanza en la
lectura, debe responder y organizar al final el siguiente cuadro con las preguntas
orientadoras, que le ayudaran a una mejor comprension del texto

.

Preguntas que me hago mientras leo:

Anexos Cuento: “Choco encuentra una mama” autor Keiko Kasza Ed. Buenas Noches.
COMPLEMENTACION Y AMPLIACION DE SABERES
PREGUNTAS PARA HACER DEDUCCIONES A PARTIR DE LA
C. INFORMACION
Refuerzoy ¢Por qué Choco estaba solo?
complemento | ;Por qué Choco decide un dia buscar una mama?
lo aprendido | ;Cuando la sefiora 0so invita a Choco a su casa que buscaba?

¢ Cudl es la expresion de Choco cuando observa a los hijos de la sefiora 0s0?
Con este tipo de preguntas se puede confirmar si los nifios en clase logran hacer
inferencias, a partir de la informacion que escuchan en la historia. Se debe tener
en cuenta que para que los estudiantes establezcan la relacion causa efecto, lo
haran a partir de las imagenes que observan y las relaciones que establezcan
entre las distintas partes del texto que escucharon leer.

PREGUNTAS PARA COMPRENSION GLOBAL DEL TEXTO:

. ¢De qué trata el cuento que hemos leido?
. ¢Cudl es el mensaje que podemos extraer de este cuento?

Para deducir el tema central del texto, los nifios deben haberlo comprendido

globalmente. Se recoge todas sus respuestas y se les ayuda a analizar cada una.

Después de esto, podran ir descartando las que no se vinculan con el texto o

responden a una comprension parcial del mismo.

1. Despues de haber heco lectura al anterior mapa conceptual sobre el cuento,
traslada la informacion del cuento a un organizador grafico, que posibilite tu
capacidad creadora.

2. La TORRE TARIYEs una estrategia para organizar de mayor a menor y en
orden de relevancia los términos mas destacados en un texto,organiza en ella

las palabras clave del cuento “Choco encuentra una mama”
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3.Teniendo en cuenta las inferencias a partir del texto, el estudiante fortalece
sus competencias utilizando algunas estrategias para buscar, seleccionar y
almacenar informacién.

Organice el texto “Choco encuentra una mamd” en las siguientes estructuras
externas de texto: convierta el cuento en una sensacional noticia

Contenido
de la
noticia

4.Ahora elejimos al protagonista de el cuento “Choco” y organizamos una ficha
descriptiva del personaje en la siguiente estructura.
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Texto descriptivo

Caracteristicas
Cudalidades

5.Inventa otro titulo para el cuento y explica tu respuesta

6. Preguntas Tipo Pruebas Saber. COMPRENSION DE TEXTO:

APLICACION DE SABERES

D.
Desarrolloy | ¢Reflexiona con tus padres que ha pasado con la verdadera mama de Choco? y
comparto lo | busca con ellos posibles soluciones.

aprendido en | Comparte el cuento con tu familia y escribe las reflexiones y opiniones que
casayenla ellos expresaron después de haberlo escuchado.

comunidad
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Parte 2. Guias de trabajo individuales para los estudiantes

NOMBRE:
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NOMBRE:
EDAD:

e Texto informativo — noticia

Contenido
de la
noticia

ESVEA ASLAGROS ORTE QAT

Texto descriptivo

Caracteristicas
Cuadlidades
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NOMBRE:
LA TORRE TARY

4
VN
A
A
AR
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TALLER TIPO PRUEBAS SABER

NOMBRE: EDAD:

a. Organiza los recuadros de acuerdo a como ocurrieron los hechos en el cuento:

{Sven Sl i Ut s
el camo o s wted

\
ol i sy e WX
[T —— *
A.123
B.2,1,3
C.312
D.321

b. El texto anterior es un cuento porque:
A. Explica las razones por las que Choco buscaba una mama.
B. Narra acciones de personajes como Choco, la jirafa, y la sefiora 0so.
C. Informa sobre la situacion de personajes abandonados como Choco.
D. Deja una moraleja o ensefianza para la vida, que nos la ensefia los personajes.

c. En la oracion: ;Qué barbaridad! —dijo la sefiora Oso—”me imagino lo graciosa
que me veria”: la expresion “Que barbaridad” la puedo remplazar por:
A. Locura
B. Exceso
C. Exageracion
D. Equivocacion
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d. En la oracién la sefiora Oso abrazd a todos sus hijos con un fuerte y caluroso
abrazo y Choco se sintié muy feliz de que su madre fuera tal y como era, significa
que:

A. Choco finalmente encontré a su mama, y que no importaba lo diferente que era.
B. Choco finalmente comprendi6, que todas las madres son diferentes en realidad.
C. Choco finalmente reflexiono en lo importante que es tener una madre.

D. Choco finalmente encontrd a sus hermanos no importa lo diferentes que eran.

e. Imaginemos que somos amigos de Choco, que hariamos para conseguirle una
mama:
A. Colocamos un aviso en el periddico solicitando una mama para Choco
B. Lo Ilevamos a casa a escondidas de nuestros padres, para que tenga familia.
C. Vamos por toda la vereda, preguntando casa por casa quién quiere ser su mama.
D. Solicitamos a un extrafio que por favor, le busque una familia.



ANEXO D. Test de Inteligencias Multiples.
UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
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MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Instrucciones:
Marque con una x la categoria que considere pertinente al criterio asignado.

Es muy importante conocer las formas de aprender, les invito a aplicar este test y descubrir

sus formas de aprendizaje.

PREGUNTAS

Sl

NO

1. Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar.

2. Si estoy enojado(a) o contento (a) generalmente sé exactamente por qué.

3. Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical.

4. Asocio la musica con mis estados de &nimo

5. Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez

6. Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude
hacer antes en relacion a sentimientos parecidos.

7. Me gusta trabajar con calculadoras y computadores

8. Aprendo réapido a bailar un baile nuevo

9. No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusion o debate.

10. Disfruto de una buena charla, discurso o sermon.

11. Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.

12. Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta 0 en un evento especial.

13. La vida me parece vacia sin misica.

14. Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o
instrumentos.

15. Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electronicos

16. Me fue facil aprender a andar en bicicleta. ( 0 patines)

17. Me enojo cuando oigo una discusién o una afirmacion que parece ildgica.

18. Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes

19. Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion.

20. Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mas
rapidez y facilidad que otros.

21. Me gusta construir modelos ( o hacer esculturas)

22. Tengo agudeza para encontrar el significado de las palabras.
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23. Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo de
otra manera

24. Con frecuencia hago la conexidn entre una pieza de musica y algun evento
de mi vida.

25. Me gusta trabajar con nameros y figuras

26. Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos
intimos.

27. Con s6lo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto.

28. Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy sola.

29. Soy bueno(a) para el atletismo.

30. Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos.

31. Generalmente me doy cuenta de la expresion que tengo en la cara

32. Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas.

33. Me mantengo “en contacto” con mis estados de animo. No me cuesta
identificarlos.

34. Me doy cuenta de los estados de animo de otros.

35. Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi.
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ANEXO E. Tablas Competencias Comunicativas.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Tabla 1. Competencia comunicativa - lectora — ciclo de 40. a 50. grados.

ESTANDAR: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Se consideran los siguientes tipos de textos: descriptivos, informativos (noticias, anuncios,
propagandas o afiches), narrativos(cuentos, leyendas, mitos y fabulas), historietas, textos
explicativos y argumentativos

COMPONENTE

AFIRMACION: El estudiante...

SEMANTICO

1. Recupera informacion explicita contenida en el texto.

2. Recupera informacion implicita contenida en el texto.

3. Relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para ampliar
referentes e ideas.

SINTACTICO

1. Identifica la estructura explicita del texto.

2. Recupera informacion implicita de la organizacion, la estructura y los
componentes de los textos.

3. Evalla estrategias, explicitas o implicitas, de organizacidn, estructura y
componentes de los textos.

PRAGMATICO

1. Reconoce informacion explicita sobre los propésitos del texto.
2. Reconoce elementos implicitos sobre los propositos del texto.
3. Analiza informacién explicita o implicita sobre los propdsitos del texto.
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Tabla 2. Competencia Comunicativa - Escritora — ciclo de 40. a 50. grado

ESTANDAR: produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas
y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

COMPONENTE | AFIRMACION: El estudiante...

SEMANTICO 1. Prevé temas, contenidos, ideas 0 enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito
del escrito.

3. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema
en un texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

SINTACTICO 1. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto
pertinente, de acuerdo con lo que quiere comunicar.

2. Conoce la organizacién que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

3. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr
la coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion
particular

PRAGMATICO | 1. Prevé el propésito o las intenciones que un texto debe cumplir para
atender a las necesidades de comunicacion.

2. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con
el propdsito de la comunicacion que debe tener un texto.

3. Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de
adecuar el texto a la situacion de comunicacion.
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ANEXO F. Tablas Niveles de Desempefio.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Tabla 3. Niveles de Desempefio

¢ QUuEé es?

¢Para qué sirve?

Es la distribucion porcentual de los estudiantes
segun los desempefios alcanzados en cada una
de las &reas evaluadas.

Para saber como se encuentran los estudiantes
en relacién con la capacidad para resolver
preguntas o problemas de distintos niveles de
complejidad.

Los niveles de desempefio describen las
competencias de los estudiantes en cuanto a lo
que saben y saben hacer en una determinada
area y grado.

Para analizar los niveles de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes y establecer las
diferencias entre ellos. Esto permite orientar la
definicion de metas especificas y/o
diferenciales de mejoramiento.

Tabla 4. Descripcion genérica de cada uno de los niveles de desempefio establecidos

para la prueba.

NIVEL DESCRIPCION
Un estudiante promedio ubicado en este nivel...
AVANZADO Muestra un desempefio sobresaliente en las competencias esperadas para

el area y grado evaluados

SATISFACTORIO

Muestra un desempefio adecuado en las competencias exigibles para el
area y grado evaluados. Este es el nivel esperado que todos o la gran
mayoria de los estudiantes deberian alcanzar

MINIMO Supera las preguntas de menor complejidad de la prueba para el area y
grado evaluados.
INSUFICIENTE No supera las preguntas de menor complejidad de la prueba




