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Resumen

El objetivo principal de la presente investigacesevaluar la aplicacion de los Objetos de
Aprendizaje Reutilizables (OAR) en los niveles detimacion de estudiantes que presentan
sindrome de Down. La aplicacion de los OARs esuteasimportancia ya que los resultados
generan un aporte significativo en el aspecto devamon en los estudiantes que presentan el
mencionado trastorno genético. Asi mismo tambiérdharla oportunidad de que estas personas
hagan uso de las Tecnologias de la informaciorgrtaunicacion (TIC) y fortalezcan sus procesos
mediante el computador como herramienta.

Se conto con el apoyo de algunas institucionesatidas publicas de la ciudad de Pasto, las
cuales manejan procesos de inclusion. A la pobteszde aplicé actividades para lograr reconocer
algunas caracteristicas y lograr generar una bin@@accion con las investigadoras. De igual
manera y para recoger informacion mas puntualpkeasgon instrumentos tales como encuestas,
listas de chequeo y cuestionarios, de los cualebtswieron datos importantes que después de ser
analizados, demostraron resultados fiables.

Logrando cumplir los objetivos propuestos, se daopa seguir haciendo trabajos de
investigacion enfocados al sector de inclusién,gjjbéen la poblaciéon no es muy grande, necesita
cada aporte que se haga en pro de apoyar al desadocativo de estas personas, brindandoles

el derecho a una educacion de calidad.

PALABRAS CLAVES: Inclusion, Sindrome de Down, Olgetde Aprendizaje

Reutilizables, Tecnologias de las Informacion €tanunicacion.



Abstract

The main objective of this research is to evaldad®r Reusable Learning Objects (RLO)
improve the motivation level in students who havevd Syndrome (DS). The use of RLOs is a
very important process because the results genanateaningful contribution in the motivation
level of students who have the aforementioned gerdisorder. Besides, it provides the
opportunities these individuals require to use t@ds (Information and Communication
Technologies) to strength their learning procesk womputers as learning tools.

Some public educational institutions at San JuaRakto that work with inclusion processes,
provided support for the development of this docain&everal activities were used with the
population under study as means to recognize sdramcteristics and to generate a positive
interaction with the researchers. Data collecti@truments such as interviews, questionnaires and
checklists were used to obtain more reliable infatiam and trustworthy results.

After achieving the proposed objectives, accegwasided to continue developing research
studies focused on the inclusion sector. Despisepibpulation is not very big, it requires each and
every possible support for its educational grovgitgviding this community with the right of

quality education.

KEYWORDS: Inclusion, Down Syndrome, Reusable LeagrDbjects, Information and

Communication Technologies
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Introduccién

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunica€id) en la actualidad estan inmersas en
cualquier campo, lo que conlleva a que se vuelvaispensables en el uso cotidiano de la
sociedad. Mas sin embargo existen personas ques@uranalfabetas digitales, personas que
desarrollan sus actividades en su diario vivirisuolucrar la tecnologia o los diferentes medios
digitales, generando limitaciones (Rosas, 2012§ulal impide que puedan hacer algun tipo de
interaccion con las TIC, en el sector educativoergste caso contrario ya que aun existen
estudiantes que tienen una barrera de accedeasa yll sea por su condicion de discapacidad
intelectual. Por tal razén es aqui donde la eddonadesempefa un papel importante, permitiendo
hablar de una educacion inclusiva donde todos teageeso a todo tipo de recursos y mas adn
los tecnolégicos ya que son estos una buena hemtarde aprendizaje.

La educacion inclusiva, promueve modificar la edtrra del campo educativo, para que las
necesidades educativas que presenten los estidispée atendidas sin ninguna forma de
discriminacién, de esta forma se cumple con eldhere la educacion. Teniendo en cuenta lo
anteriormente expuesto, esta investigacion se ardacdas caracteristicas y en los aspectos de
aprendizaje de los estudiantes que presentan giedde Down, de las diferentes instituciones
educativas de la ciudad de Pasto. Para ver unaegtsppositiva en estos estudiantes con dicha
caracteristica, se opta por aplicar diferentes tObjde Aprendizaje Reutilizables (OAR) con el
fin de generar motivacion en ellos y que ademaspdso a que dicha poblacion tenga acceso al
uso de las TIC.

Los diferentes instrumentos de recoleccion de imé&mion, fueron disefiados y evaluados por
expertos, la informacién que se obtuvo en elloBiuyeron en el desarrollo de los objetivos

especificos que se plantearon en la investigadiohos instrumentos tuvieron una fase de pruebas



piloto, correcciones, analisis de confiabilidad) ebfin de ser validados, luego de esto se procede
a recoger la informacion para poder analizar réssiltados y que estos sean confiables fueron
analizados, lo cual da resultados confiables.

La finalidad de la presente investigacion fue aaaliy evaluar como la aplicacion de los
Objetos de Aprendizaje Reutilizables (OAR) influyem la motivacion de los estudiantes que
presentan sindrome de Down y junto con ello aclsat uso de las TIC, asi como establecer los
diferentes beneficios y perjuicios de la implemeidta de los OAR en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes con dicha discapacidad.

De esta manera se puede concluir que la presemstigacion ayudo a que las personas con
sindrome de Down tengan un mejor proceso de iglysil igual que acceder a todo tipo de
herramientas y recursos que sus instituciones dmindemostrando que el uso de herramientas
TIC benefician al proceso de aprendizaje, ademagederar nuevos ambientes que motivan al

estudiante a aprender.



1. Aspectos generales
Problema
1.1.1 Planteamiento del problema.

La educacion inclusiva, es un proceso permanergeaponoce, valora y responde de manera
pertinente a la diversidad de caracteristicasrangs, posibilidades y expectativas de las nifas,
nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo wbjets promover su desarrollo, aprendizaje y
participacion con pares de su misma edad, en unieatebde aprendizaje comun, sin
discriminacién o exclusion alguna, y que garantezael marco de los derechos humanos, los
apoyos y los ajustes razonables requeridos erosesw educativo, a través de acciones, practicas,
politicas y culturas que eliminan las barrerasteriges en el entorno educativo.

Otro aspecto importante de la educacién incluségsu reconocimiento a las diferentes
necesidades que se presentan en los estudiangelstieda, las posibilidades de crear o modificar
nuevas estrategias de ensefianza que incluyen s lmglmifios o poblacién con discapacidad;
tomando en cuenta que el uso de las TIC es unieeenso motivador en todas las areas de la
ensefianza, estas ayudan a facilitar la inclusiolagi@ersonas con discapacidad a la sociedad,
haciendo posible que los nifios que presentan Stredde Down puedan interactuar de manera
participativa con su entorno, brindandoles igualdadportunidades para su vida.

Una cuestion importante es: ¢Los profesores reci@gncapacitaciones necesarias para
desarrollar el proceso de ensefianza a los nifloprggentan Sindrome de Down?, lo anterior
causa controversia, debido a que los profesoreguautuenten con una preparacion pedagogica,
esta se ha enmarcado en una educacion para nifingeryes con habilidades regulares; al
enfrentarse con algun caso de estudiantes en @@mdie discapacidad los docentes carecen de

una preparacion metodolégicamente adecuada gpedas motivar, por lo que es interesante que



los recursos TIC promuevan estrategias inclusieaa pl buen desarrollo de aquellas personas
con esta discapacidad.

Autores como Garcia & Lopez Azuaga (2012, pag).2af@man lo beneficioso que es utilizar
las TIC en los procesos cognitivos, en los cuaeimduyen proyectos que repercutan en estos
aspectos, para ello se ve la necesidad de utilarao herramienta el computador y los Objetos de
Aprendizaje Reutilizables (OAR), ya que estos (d8mson recursos muy valiosos y convenientes
gue favorecen el proceso educativo en los nifidvgnes con sindrome de Down, el uso de los
Objetos de Aprendizaje Reutilizables (OAR) genaraa educacion de calidad a los nifios que
presentan discapacidades, de igual forma es nexqsaponer una estrategia como apoyo
motivacional que le permita al estudiante fortaleteproceso de aprendizaje.

En las practicas pedagdgicas, se puede afirmagmatgunas Instituciones Educativas (I.E) de
San Juan de Pasto en niveles de preescolar y Ipdisitaia es notoria la falta de capacitacion de
los docentes frente a las personas en condicidiisdapacidad, al enfrentarse a estas situaciones,
el docente afirma que es importante repensar @epmeducativo desde el aspecto humano,
adquiriendo herramientas pedagodgicas y desarrallastrategias que les permitan crear un
ambiente incluyente dentro del aula, con las medpatinentes que aseguren el acceso de las
personas con discapacidad, en igualdad de condgicon los demas, la informacion, las
comunicaciones y otros servicios e instalacionetas medidas incluiran, la identificacion,
eliminacion de obstaculos y barreras de accesujdmido la posibilidad de participar activamente
en todas aquellas experiencias para el desarntégrial del estudiante, facilitando su autonomia,
independencia y aprendizaje; es decir, crear laglicmnes necesarias para que el alumno se

motive y asi esté predispuesto a aprender.



Cabe resaltar que es de suma importancia el mdedgs TIC en el ambito educativo, ya que
estas ofrecen diversos recursos que motivan aliaste a aprender, entre ellos se encuentran los
Objetos de Aprendizaje Reutilizable (OAR), ayudaadotegrar el aprendizaje y las actividades
de manera interactiva, llevando a combinar la kiglita didactica con cualquier temética, dejando
las clases tradicionales y de esta manera podearlag aprendizaje significativo; este tipo de
recursos puede incidir de manera positiva en lava@dn de las personas que presentan sindrome
de Down, especialmente los software educativoslades estan inmersos en los OAR, ya que
estos son un recurso innovador y llamativo que ap@y desarrollo de habilidades cognitivas y
procesos como el fortalecimiento de la memoriaggemo ventajas en el campo educativo y
laboral, lo anterior se lograria con un buen edtinpara despertar el interés hacia la
implementacién de los Objetos de Aprendizaje Reables (OAR) y de igual manera fortalecer
la motivacion en los estudiantes.

1.1.2 Formulacion del problema.
Por los anteriores motivos se plantea la siguipreggunta de investigacion:
¢, Como los Objetos de Aprendizaje Reutilizable (O#R)yen en la motivacion en estudiantes

gue presentan sindrome de Down?



1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General.

Evaluar la aplicacion de los Objetos de AprendiRzgetilizables (OAR) en la motivacion
con estudiantes que presentan sindrome de Down.

1.2.2 Objetivos especificos.

Identificar qué habilidades y aptitudes poseemides con sindrome de Down que facilitan el
manejo de un sistema de computo.

Identificar los aspectos o factores de los OAR ouadivan a los estudiantes que presentan
sindrome de Down.

Establecer los beneficios y perjuicios de la immatacion de Objetos de Aprendizaje

Reutilizables (OAR) en el aprendizaje de los estutgis con sindrome de Down.



2. Justificacion

Este proyecto pretende evaluar como se reflajalavacion mediante el uso de los Objetos de
Aprendizaje Reutilizables (OAR), en donde se deperten cuenta los diferentes esquemas de
estimulacion tanto intrinseca como extrinseca adesites que presentan sindrome de Down
dentro del aula, siendo los Objetos de AprendiRajatilizables (OAR) una herramienta llamativa
gue puede motivar al aprendizaje y generar hald#éislamportantes para el desarrollo de su
formacion educativa y profesional, implementanddoaeogias tanto lidicas como didacticas las
cuales facilitaran el debido proceso de aprendizaje

En la actualidad se observa que los nifios y joveaesn mayor motivacion cuando en el aula
se imparte la clase de una manera diferente arleepoion tradicional, lo que hace que los
estudiantes tengan predisposicion por aprendé@mnBVar dentro del aula de clase proporciona un
mejor aprendizaje y mejores resultados, estas auviones se deben tener en cuenta cuando al
interior del grupo de estudiantes hay algunos gesgntan cierto tipo de discapacidad ya sea fisica
0 cognitiva, como es el caso del sindrome de D@onjo que es importante utilizar diferentes
herramientas TIC que puedan motivar al estudiantsueproceso de aprendizaje y desarrollo
cognitivo.

La importancia de involucrar las TIC al sector edivo sobre todo al contexto de las
Instituciones Educativas de la ciudad de Past@postes positivos a la formacion, son los Objetos
de Aprendizaje Reutilizables (OAR), los cuales pemapoyar el aprendizaje en nifios que
presentan sindrome de Down, cabe resaltar que @®c@so que conlleva varios factores, ya que
el desarrollo cognitivo en esta poblacibn requiare constante acompafiamiento y
retroalimentacion por parte del docente, para pdédscubrir nuevas experiencias que aporten al

aprendizaje en ellos.



Para el desarrollo de este proyecto se utilizdeaatites Objetos de Aprendizaje Reutilizables
(OAR), con el fin de generar un ambiente motivaylgr permita mejorar el proceso de aprendizaje
en los estudiantes que presentan sindrome de Delmso de los Objetos de Aprendizaje
Reutilizables (OAR) serviran de apoyo dentro y &ude las instituciones educativas, en este
sentido, se determinaran los factores que motivamoeeso de aprendizaje en los estudiantes,
ademas de analizar los beneficios de la implemémtae los Objetos de Aprendizaje Reutilizable
(OAR) dentro de dicho proceso, a nivel investigatns objetivos seran desarrollados a través de
una investigacion de corte cuantitativo y descrgpten donde se implementara algunos
instrumentos de recoleccion de informacion comouestas, observacion directa(Lista de
chequeo) y cuestionario.

La finalidad que se espera con este proyecto,d=r piar un aporte significativo a la motivacion
en los estudiantes con sindrome de Down, favordgiesu proceso de aprendizaje con la
aplicacion de los Objetos de Aprendizaje ReutiliegalfOAR), siendo el uso de las TIC un factor
importante en el diario vivir de los seres humamiesno ser asi, estas personas no desarrollaran
ciertas habilidades y por otro lado no se genamandroceso de inclusién adecuado.

Es importante tener en cuenta que se trabajé0 comifios y jévenes que se encuentran
matriculados de acuerdo con el Sistema Integraddateicula (SIMAT) con un diagnostico de
Nivel cognitivo Intelectual. Este sistema es unadraienta que permite llevar los procesos de
matricula a estudiantes que presentan algun tiptistapacidad ya sea fisica o cognitiva, esto
facilita que la informacion se presente de manegarozada y bajo control, lo que ayuda a la

institucion a tener una fuente de informacion il y disponible para poder tomar decisiones.



3. Marco referencial

3.1 Marco conceptual

3.1.1 Aprendizaje.

Feldman (2005) “Es un proceso de camlgermanente que se ve reflejado en el
comportamiento de la persona, esto se desarralldacexperiencia” Citado en (Zapata, 2012).
Por otra parte Gagné (1965) afirma que: “El apmajdiconsiste en un cambio de la disposicién
o capacidad humana, con caracter de relativa pemeany que no es atribuible simplemente al
proceso de desarrollo” Citado en (Zapata, 2012)igDal manera Ormrod (2005) define: “El
proceso de aprendizaje del humano permite rasgps@o son posibles en nuestra especie, ya

gue la gran cantidad de experiencias permite mey@ndizaje” (pag. 5).

3.1.1.1Proceso de aprendizaje.

Segun Hernandez, GoOmez y Balderas (2014, pag.<) articulo “Inclusion de las tecnologias
para facilitar los procesos de ensefanza-apreederaCiencias Naturales” dice lo siguiente: En
la actualidad, la educacion debe estar orientaalaaazar objetivos constructivistas, donde los
educandos sean responsables de su proceso deizgeendediado por las nuevas herramientas

y la orientacion del docente como facilitador dgprocesos.

3.1.2 Las TIC (Tecnologias de la Informacién y Comicacion).

Segun la Ley 1341 del 30 de Julio de 2009 (MINTH€g. 4), en el articulo 6 define las TIC
Como: Las Tecnologias de la Informacion y las Cdoagiones, son el conjunto de recursos,
herramientas, equipos, programas informaticoscagbnes, redes y medios, que permiten la
compilacion, procesamiento, almacenamiento, trasiémide informacién como: voz, datos,

texto, video e imagenes.



3.1.3 Objetos de Aprendizaje Reutilizables (OAR).

Segun Hernadndez y Gonzéalez en su articulo (2004, Pa“Los Objetos de Aprendizaje
Reutilizables (OAR): Modificaciones en torno a @afiguracion del conocimiento pedagogico y
otras competencias exigidas en la Sociedad dédariacion y el conocimiento,” definen que el
concepto de OAR suscita nuevas formas de operdagoformacion, que configuran habilidades
y capacidades necesarias para el desenvolvimientzsdujetos en dicha sociedad.

Por otro lado, Reyes, Hernandez y Pacheco (2014uerticulo “La calidad de objetos de
aprendizaje reutilizables producidos en un cursdiag® por la universidad virtual de la salud”
define los OAR como medios de ensefianza - aprgaderaformato digital, con un objetivo
especifico, creados con el propésito de ser reatibs, adaptados, editados y/o combinados para
facilitar al docente su funcion y a su vez la dglidiante, caracterizandose por la introduccion de
informacién auto descriptiva expresada en metadatos

(De aqui en adelante, para hablar de los Objeto&pdendizaje Reutilizables se tendra en

cuenta las siglas OAR).

3.1.4 Software educativo.

El software educativo como programas para computa@ados con la finalidad especifica de
ser utilizados como medio didactico, es decir, dadditar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Esta definiciébn engloba todos los raw@s que han estado elaborados con fin
didactico, desde los tradicionales programas basaltos modelos conductistas de la ensefianza,
los programas de Ensefanza Asistida por OrdenaB#&O), hasta los aun programas
experimentales de Ensefianza Inteligente AsistidaOpdenador (EIAO). (Marqués, 1996, pag.

1).



Existen diferentes software educativos, que reguiser diferenciados por sus caracteristicas
propias considerando que estos deben cumplir oces gducativos; a continuacion, encontramos
las principales caracteristicas segun Marques (1886 2).

Son materiales elaborados con una finalidad dickcti

Utilizan el ordenador como soporte en el que lbsdgsntes realizan las actividades que ellos
proponen.

Son interactivos, contestan inmediatamente lasoaesi de los estudiantes y permiten un
dialogo y un intercambio de informaciones entrerdenador y los estudiantes.

Individualizan el trabajo de los estudiantes, ya ge adaptan al ritmo de trabajo cada uno y
pueden adaptar sus actividades segun las actuaaeries estudiantes.

Son faciles de usar. Los conocimientos informétivesesarios para usar un video, es decir,

son minimos, aunque cada programa tiene unas gfaacionamiento que es necesario conocer.

3.1.5 Educacion inclusiva.

Parra (2011, pag. 143) afirma: “La educacion ingysconstituye un enfoque educativo basado
en la valoracion de la diversidad, como elementogeacedor del proceso de ensefianza
aprendizaje y, en consecuencia, favorecedor dahddi® humano” [...]. “La educacion inclusiva
implica que todos los niflos y niflas de una deteadan comunidad aprendan juntos
independientemente de sus condiciones personalgales o culturales, incluidos aquellos que
presentan una discapacidad”. El Ministerio de EdidoaNacional la define combAtender con
calidad y equidad las necesidades comunes y espscifue presentan los estudiantes, y para
lograrlo se requiere desarrollar estrategias orgdéinas que ofrezcan respuestas eficaces para

abordar la diversidddMinEducacion , 2007)



3.1.6 Sindrome de Down.

Segun Gomez y Cruz (2008, pag. 1) El sindrome @er)o “mongolismo”, término con el
gue histéricamente se le denomind basandose encaslgie sus caracteristicas fisicas que los hace
semejantes a los nativos mongoles de Asia, consieiao hoy un importante problema de salud
para los profesionales que los manejan a pesaysdavances realizados en su rehabilitacion y
tratamiento. Dicho sindrome es causado por uneaeife en la separacion del cromosoma 21
durante el proceso de formacién del nuevo ser geede tras la fecundacion los cromosomas, son
estructuras agrupadas en pares y cuya funciondesdar portadores de las caracteristicas propias
de un individuo, las cuales son heredadas de sliepg estan presentes en las células que ellos

aportan para formar una nueva vida.

3.1.7 Enseianza Asistida Por Computador (EAO).

La ensefanza asistida por ordenador (EAQO) coreiska utilizacion de programas especificos
diseflados para instruir y orientar al alumno salspectos concretos de las diversas materias y
contenidos de la ensefianza. En este sentido hajeqee en cuenta la gran capacidad de los
ordenadores como instrumentos para almacenar,ipaganacceder a todo tipo de informacion.
(Pontes Pedrajas, 2005, pag. 8).

Dichas herramientas son aplicaciones informéticesadas con el fin de ayudar al docente a
impartir la educaciéon de una manera diferente, apdy cualquier contenido de un area, ademas
de generar nuevos ambientes de aprendizaje y lecetases llamativas para los estudiantes

permitiendo innovar los procesos de enseflanzaendizaje.

3.1.8 SIMAT.
El Ministerio de Educacion Nacional lo define comasistema de gestion de matricula de las

instituciones oficiales que permite la facilidadgé#a inscripcion de los estudiantes, registro y



actualizacién de los datos existentes en la badatds, es el SIMAT de gran importancia debido
a que por medio de este las instituciones logistersatizar, analizar y consolidar la informacién

lo cual genera un mejor servicio para toda la cadatcheducativa. (MinEducacion, 2008).

3.1.9 Motivacion.

Para Santrock (2002) afirma que la motivacién &$:conjunto de razones por las que las
personas se comportan de las formas en que lo.Haceamportamiento motivado es vigoroso,
dirigido y sostenido” (pag. 432). La motivacion amsiderada por algunos especialistas como
“Un conjunto de procesos implicados en la activactlireccion y persistencia de la conducta”
(Montico, 2004, pag. 105). Hay que comprender taractcion entre el estudiante con lo que lo
rodea para poder despertar una motivacion adecuada.

Es importante tener en cuenta las actitudes yritwases que se han despertado en los
estudiantes antes de empezar los procesos dadaaje, obteniendo como resultado que los

estimulos brindados generen un aprendizaje éptmadles producto de la motivacion.

3.1.10 Disefio Universal del Aprendizaje (DUA).

“Se trata de una propuesta pedagogica que fagilidisefio curricular en el que tengan cabida
todos los estudiantes, a través de objetivos, méfodhateriales, apoyos y evaluaciones
formulados partiendo de sus capacidades y reakddienEducacion, 2017, pag. 6). Permite al
docente transformar el aula y la préactica pedagodgifacilita la evaluacion y seguimiento a los
aprendizajes. El disefio universal no excluira kasdas técnicas para grupos particulares de
personas con discapacidad, cuando se necesiten.

El Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) se comeale una parte esencial, la cual es los
objetos de aprendizaje reutilizable OAR, debida@epstos son una gran herramienta de ensefianza

aprendizaje ya que ayudan a integrar de maneriMaosios estudiantes y, mas adn, a las personas



con discapacidad, brindandoles las herramientassagas a esta poblacion, para que no sean
excluidas, de esta manera, los OAR formaran pseiecgal en el Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA).

De esta manera, se puede deducir que el Disefi@tdal del Aprendizaje (DUA) se enfrenta
a romper aquellas barreras en la educacion, yaspaepretende dar herramientas de trabajo al
docente para que €l pueda flexibilizar en el aukndo se vea enfrentado a trabajar con personas
con discapacidad, puesto que ayudaran a incl@tas @ersonas en el aula, llevandolos a aprender
en igualdad de condiciones con los demas.
3.2 Marco teorico

Este proyecto se sustenta bajo las siguientesateori

3.2.1 TIC, educacidn inclusiva y atencion a la divsidad.

Garcia y Lépez (2012) en su articulo “Explorardiesde una perspectiva inclusiva, el uso de

las TIC para atender a la diversidad”, sustentan qu
La interaccion entre el mundo digital y la inclusg@ducativa, es decir, las formas en las que éste
puede contribuir al desarrollo de ambientes deralizaje que tengan en cuenta la diversidad del
alumnado, que potencien otras formas de ensefarapietnder, de convivir y relacionarse y la
apuesta por la innovacion educativa orientada egladad, suponen el foco de interés de este
trabajo. Habitualmente asociar TIC y Atencion ®leersidad nos lleva a pensar en Educacion
Especial y en como la tecnologia apoya educativeereitas personas con discapacidad. (pag.
278)

De lo anterior se puede inferir que la contribncgue hacen las TIC al desarrollo de una
educacién mas inclusiva y de calidad es favorexemambientes de aprendizaje, eliminando las

barreras que impidan el acercamiento de las pessolzaeducacion debido a que para algunas de



ellas la tecnologia es una via muy importante desaca la informacion, potenciando la creacion
de entornos accesibles de aprendizaje.

Este tema es un tanto complejo ya que la divetdidanana se ha hecho cada vez més evidente
asi como también la brecha social y cultural. Estea sigue siendo un desafio ya que la inclusion
debe garantizar la igualdad de oportunidades pa@sten lo que se refiere a la educacion, tal
como lo afirma Lopez-Aznaga citado en: Escarb&al ).

La finalidad de la inclusion es mucho mas amglia la de la integracion. Mientras que ésta
pretende asegurar el derecho de las personas fientiE@mente las que presentan alguna
discapacidad) a educarse en los centros ordindaias;lusion aspira a hacer efectivo el derecho
a una educacion equitativa y de calidad para tlmdoslumnos, ocupandose sobre todo de aquellos
gue se encuentran excluidos o en riesgo de exnolyséa que puedan convertirse en ciudadanos
activos y participativos, criticos y solidariosa@s. 136-137)

Teniendo en cuenta lo descrito anteriormente| enrgexto de los estudiantes con sindrome
de Down cuando se encuentran matriculados en gtituoion, se debe tener en cuenta diversos
aspectos como por ejemplo el aprendizaje, la magtimala inclusion, entre otros, es decir, que la
institucion debe asumir estrategias de ensefiamzdena las necesidades educativas, con el fin de
ofrecer una educacion de calidad.

Por tal motivo y debido a que en las institucioedgcativas han incrementado notoriamente
los estudiantes con algun tipo de discapacidacsrdseér incluidos en la escuela, contando siempre
con el apoyo y el trabajo conjunto. Para ello ed&éumental que el estado deba adaptar las
instalaciones, la capacitacion docente, pero stul@s las cosas, es clave tener la voluntad de
hacerlo y tener en cuenta que las personas corosiedie Down son personas que tienen mucho

gue ofrecer a la sociedad.



3.2.2 Objetos de Aprendizaje Reutilizables (OAR) ela educacion.

Autores como Reyes, Herndndez y Pacheco (2014yafique los Objetos de Aprendizaje
Reutilizables (OAR) son:

Medios de ensefianza aprendizaje en formato digdalun objetivo especifico, creados con el
proposito de ser reutilizados, adaptados, editgftosombinados para facilitar al docente su
funcion y a su vez la del estudiante, caracteriagsadgor la introduccion de informacion auto
descriptiva expresada en los metadatos. (pag. 784)

De lo anterior se puede inferir que los Objetogdeendizaje Reutilizables (OAR) pueden ser
cualquier tipo de recursos educativos, utilizados e fin de mejorar los procesos de aprendizaje
y que se pueden adecuar a cualquier contenidoiwidact, brindando una gran ventaja a los
docentes, ya que de esta manera se puede trabajdnsc estudiantes facilmente y de forma
[lamativa, en especial estudiantes que presentmalgecesidad educativa como lo son los nifios
con sindrome de Down, con los cuales en ocasi@néiiculta el proceso y necesitan de recursos
como estos para mejorar su aprendizaje.

Los OAR brindan una gran facilidad para trabajateeaducacion y no se limitan a un solo
recurso, ya que se puede trabajar desde una @ei®enhasta recursos que presentan mayor
complejidad como lo son un Objeto Virtual de Aprieage (OVA), una plataforma virtual, un
software entre otros, este Ultimo es un recurso mtiligado ya que integra de manera adecuada
los contenidos, actividades, retroalimentacion,nade de la facilidad de ser almacenados,
compartidos y reutilizados, los cuales hacen phetalgunos elementos del OAR como Chiappe,
Segovia y Rincon (2007) lo afirman: “Entidad digitguto contenible y reutilizable, con un claro
proposito educativo, constituido por al menos tesponentes internos editables: contenidos,

actividades de aprendizaje y elementos de contedasn”. (pag. 675)



A manera de complemento, los objetos de aprendizajale tener una estructura (externa) de

informacion que facilite su identificacion, almaaemento y recuperacion: los metadatos.
Estos recursos deben contener caracteristicas: como

» Accesibilidad: Pueden ser indexados para una localizacion y esaoiopn mas eficiente,

utilizando esquemas estandares de metadatos.

* Adaptabilidad: Pueden moverse y albergarse en diferentes plataforde manera
transparente, sin cambio alguno en la estructgmntenido.

* Reusabilidad: El recurso debe ser modular para servir como basemponente de otro
recurso. También debe tener una tecnologia, unzctsia y Ios componentes necesarios para
ser incluido en diversas aplicaciones.

» Interoperabilidad: Pueden operar entre diferentes plataformas deviaaedy software.

3.2.3 Software educativo y aprendizaje.

“Es una aplicacion informatica, que soportada soioiee bien definida estrategia pedagdgica,
apoya directamente el proceso de enseflanza amgndanstituyendo un efectivo instrumento
para el desarrollo educacional del hombre del pnéxsiglo”, Rodriguez Lamas citado en Labrada
(2011). Por tal motivo es de vital importancia glighas herramientas como lo son el software
educativo se incorporen al proceso de aprendizaj@nymas en personas con discapacidad para
gue de esta manera puedan aprender de forma regectivia y divertida.

La vinculacion de software educativo a la educadiansido de gran ayuda para que los
estudiantes adquieran habilidades que les sen@s éti su aprendizaje, estos intervienen como
elementos dinamizadores que permiten la integrad@fas tecnologias, ademas de facilitar el
proceso de ensefianza, tal como lo afirma Pere Mar(i®96, pag. 1), los software educativos

son programas para ordenador creados con la fathédpecifica de ser utilizados como medio



didactico, es decir, para facilitar los proceso®dsefianza y de aprendizaje. Ademas Labafino
César (2004), lo define como una aplicacion infditadconcebida especialmente como medio,
integrado al proceso de ensefianza - aprendiza@ipmee integrado en las clases facilita el
desarrollo de las mismas como potenciadores ddided®s o competencias que se necesitan
reforzar en la educacion, al hacer uso de este@gamuevos ambientes de aprendizaje que
soportados en las TIC generan una amplia form@adécipacion por parte del estudiante en el
aula de clase. (pag. 13)

De lo anterior se infiere que los software educatiaplicados al proceso de aprendizaje de una
manera adecuada, ayudaran a que se integren losimeentos y a generar las habilidades
correspondientes que se quieren lograr, dandomgeliaunidad de trabajar con maltiples recursos
gue dinamizan la educacioén; en ese caso se quiegrar diferentes software educativos con el
fin de lograr los mejores resultados en estudiatdassindrome de Down, de esta forma se podra

generar una mejor motivacion y fortalecer los psose de aprendizaje.

3.2.4 Sindrome de Down una necesidad educativa

Para Florez (1994), en el Sindrome de Down exiseesgpecificidad de origen, la presencia de
un cromosoma 21 (o parte de él) extra, y ello aiada una formacién patologica en la estructura
y funcion del cerebro, pero ésta serd moduladdgexpresion de los genes propios de cada
persona, tanto en los presentes en el cromosomeaaho en los otros 46 cromosomas. Esta es
la causa de la enorme variabilidad que se obsetw@@n individuo y otro con Sindrome de Down.
Citado en (Arregi Martinez, 1997, pag. 5).

La pagina Down21, proporciona una informacion l@sitacionada con el sindrome de Down,

“las células de las personas gindrome de Downontienen 3 cromosomas del par 21 en lugar



de 2. Es decir, los genes que estan en los cronass@in"hablan" como trio y no como pareja”,
con esto se puede entender la informacion demapapee este cromosoma, lo cual lleva a que
éste presente el sindrome de Down.

En una persona con sindrome de Down se presemidoscrasgos que son caracteristicos en
su aspecto fisico, esta claro destacar que edleosia varia en las personas; hay nifios que
necesitan mucha mas atencion tanto médica comoi@tgmersonal (familiar), el otro caso que se
presenta es que hay nifios con sindrome de Downajuecesitan tanta atencion y llevan una vida
sana.

El sindrome de Down no se lo puede prevenir, pescebtudios médicos dicen que si se lo
puede detectar antes de que el nifio nazca. Loseprab que este sindrome trae se los puede

acompafiar con tratamientos y diferentes recursd&cogcon tecnologia avanzada.

3.2.4.1 Comportamiento y personalidad.

Dykens (1995), afirma que “Una mayor probabilidi@dque las personas con cierto sindrome
exhiban ciertas secuelas de conducta o de desarallcomparacion con las personas que no lo
tienen” Citado en (Florez J. , 2016, pag. 1). S#esareer que las personas con sindrome de Down
son personas mas afectivas, carifiosas y poco eslutdr su condicion de prestar poca atencion
a lo que sucede a su alrededor, pero las personasrdrome de Down son mas propensas a las
conductas probleméticas. De hecho no todas lasmesson sindrome de Down se caracterizan
por mostrar un mismo temperamento, eso se debeamtmlad de perfiles de temperamento que

existen.



3.2.4.2 Caracteristicas de las personas con sindrai@ Down.

Las personas con sindrome de Down, poseen pemated, capacidades, sentimientos
diferentes (Madrigal Mufioz, 2004, pag. 5). Las ctdsticas de las personas con sindrome de

Down se pueden agrupar en categorias:

3.2.4.2.1 Aspectos cognitivos y destrezas.

El aprendizaje en personas con sindrome de Dowitdlaleblas alteraciones que presentan,
evidencian las dificultades que se asocian al gmde aprendizaje. Los ambientes educativos y
familiares en los que se desenvuelven las persmmasindrome de Down marcan diferencia en
sus procesos cognitivos (Florez & Ruiz, 2004); geden establecer estrategias que apoyen las
operaciones o actividades mentales que facilitalesrrollo de los procesos como:

e Inteligencia: a estas personas se las ha asociado con el retesgal, consideradas con la
capacidad de poder aprender y realizar accioneshdsigas, como comer, vestirse y lo
relacionado con su aseo personal. En las personasitdrome de Down se puede resaltar
los resultados en las actividades que desarrollBrando la inteligencia abstracta. La
atencion temprana tanto médica, como atencion adéoen el desarrollo de sus estudios,
influyen de manera significativa en su proceso.

e Memoria: esta caracteristica en las personas con sindrerdewn hace referencia a la
capacidad que poseen para almacenar y recupevanatdion (memoria a largo y corto
plazo), la parte de la memoria debe estar en ustaoie entrenamiento. Sin embargo, la
memoria operativa que poseen les permite mangjactaidades relacionada con las
secuencias.

e Percepcion:los nifios con sindrome de Down cuentan con ldidatlide procesar la

informacioén visual, son capaces de procesar dermmgjoera lo que miran a lo que oyen.



Para los umbrales de respuestas los estimulos debée mayor intensidad y duracién de
esta forma ellos podran reaccionar.

e Atencion: las personas con sindrome de Down tienden agise@on mucha facilidad, no
pueden enfocarse en un solo objeto 0 suceso pdrantignpo, lo que los rodea suelen ser

factores mas dominantes para hacer que su atdosidisperse.

3.2.4.2.2 Rasgos fisicos.

Es facil de reconocer a las personas que pressimdrome de Down por su fisonomia.
Los rasgos fisicos con mayor frecuencia son:

e Cara plana

e Nariz pequeiia

e Ojos achinados

e Orejas displasicas

e Desarrollo 6seo bajo del tercio medio del rostro

e Maxilares y boca reducidos

e Problemas de desarrollo corporal

3.2.4.2.3 Motricidad fina.

Como lo afirma Piaget (1896), desde el nacimieasidnaproximadamente los dos afios. En tal
estadio el nifio usa sus sentidos (que estan eo diesarrollo) y las habilidades motrices para
conocer aquellos que lo circunda, confiAndoseadhi@nte a sus reflejos y, mas adelante, a la
combinatoria de sus capacidades sensoriales n®tAparecen los primeros conocimientos y se
prepara para luego poder pensar con imagenes gmsc Los nifios construyen su comprension
del mundo a través de la coordinacion de sus expmas sensoriales (como la vision y la

audicion) con las acciones fisicas y motrices. @o@an a poner en uso ciertas funciones



cognitivas como la memoria y el pensamiento. Seside la imitacion para ampliar su repertorio
conductual. Citado en (Vergara, 2017).

Como se puede apreciar en la teoria de Jean Raaggapa motriz de los nifios es fundamental,
ya que se relaciona con su entorno, de esta mpoeden explorar y desarrollar un pensamiento
general de lo que lo rodea y como él puede relacsencon su espacio, es en esta etapa donde los
nifios con sindrome de Down también presentan restighficultades de desarrollo; las etapas
gue el nifio tiene que desarrollar son:

e Uso de los reflejos
e Reacciones circulares primarias
e Reacciones circulares secundarias
e Coordinacién de esquemas secundarios
e Reacciones circulares terciarias
e Aparicion incipiente del pensamiento simbélico
Las Etapas mencionadas anteriormente son difiddedesarrollar en los nifios con sindrome

de Down, por lo cual necesitan mas acompafiamieapmyo en el desarrollo de las mismas.

3.2.4.2.4 Motricidad fina y dificultades.

Tronsco y Ruiz (1999) mencionan que las dificultasie evidencian en la anatomia de la mano
de los nifios con sindrome de Down, en ellos su®sson mas anchas y sus dedos no son largos,
presentan una falencia en el dedo mefique y lasiafees como la hipotonia muscular y la laxitud
son factores que influyen de forma significativaekmomento de sujetar un objeto. Citado en

(Valverde Montesino, 2005, pag. 51).



3.2.4.3 Estilo de aprendizaje.

Segun Beltran (1996), es una “Predisposicion gatilina estrategia particular de aprendizaje,
independientemente de las demandas especificas tdeeh”. Citado en (Valverde Montesino,
2005, pag. 58). Lo que se refiere a los estilogptendizaje de los nifios con sindrome de Down
deben relacionarse con dependencia e independigsaarollada por Witkin (1965), flexibilidad
e impulsividad. Beltran y Pérez (2003) citado exvérde (2005, pag. 73), proponen un modelo
de aprendizaje llamado “CAIT”, este modelo contienatro fases las cuales son: Aprendizaje
constructivo la finalidad es que el estudiante dogonstruir conocimiento, aprendizaje Auto-
regulado el estudiante dirija su proceso de aprejalipero el profesor va a estar encargado del
proceso de aprendizaje es asi como se evidertugegbcontrol, aprendizaje interactivo se enfoca
en la construccidén de conocimiento social, coriretlé que se logre un espacio interactivo con
todos los integrantes del grupo Yy el contextodkigico este tiene como objetivo principal el
aprender con la tecnologia, siendo esta considerada un instrumento que potencia y estructura
la mente humana.

El modelo de CAIT tiene cinco procesos implicados @& aprendizaje significativo:
sensibilizacion, elaboracion, personalizacion cagiion y evaluacion. Existen muy pocos estudios
relacionados con el analisis de aprendizaje goeesonas con sindrome de Down, pero si se puede
afirmar que por su condicion y las dificultades guesentan van a ser notorios los problemas en

el proceso de aprendizaje.

3.2.5 Inclusién en la educacion para nifios con sirame de Down.
Ruiz, E. (s.f.) En su articulo “Definicion de intagion e inclusion”, sefiala:
La controversia entre los conceptos integraciamckision ha dado lugar a un amplio debate

terminoldgico entre los profesionales, que no srentiya sido de utilidad para la defensa de sus



intereses comunes (Verdugo & Echeita, 2005) Dedexlpesar del recorrido positivo que se ha
producido en aras de la inclusion, en la realidamlar y social actual se entremezclan practicas
variadas, muchas de ellas correspondientes a garasliya superados hace tiempo.

Se define como escuela inclusiva a aquella que®ftma respuesta educativa a todos sus
alumnos, sin importar sus caracteristicas fisidasetectuales, ni su situacion cultural, religiosa
econdmica, étnica o linguistica. Asi entonces,dacacion inclusiva no es otro nombre para
referirse a la integracion de los alumnos que ptasediscapacidad, méas bien implica identificar
e intentar resolver las dificultades que se preseen las escuelas al ofrecer una respuesta
educativa pertinente a la diversidad; implica preengrocesos para aumentar la participacion de
todos los estudiantes, independientemente de sastedsticas, en todos los aspectos de la vida
escolar y con ello, reducir su exclusion; la indnsmplica reestructurar la cultura, las politicas
y las préacticas de las escuelas para que puedadeata la diversidad de los alumnos de su
localidad (Ainscow & Booth , 2002, pag. 20)

De lo anterior se puede concluir que hoy en diadsoria de escuelas y colegios trabajan en
torno a la inclusién, ya que es un proceso corstntual se logra poco a poco segun las formas
para responder a la diversidad del alumnado. Laisiin es una participacion la cual lleva a
eliminar las barreras que dificultan la incorpodactde todos a la educacion, dando acogida y
aceptacion a las personas con sindrome de Dowsep@omo son y quiénes son y no solo eso,
sino que se quiere romper muchas brechas y paradigducativos con el fin de poder desarrollar
habilidades y brindar herramientas a personas stntpo de discapacidad para que puedan
desenvolverse en cualquier &mbito educativo, piaiag laboral y familiar, de esta manera evitar

gue en alguin momento sea excluidos.



La Convencion para la Defensa de los Derechos Hosnde las Personas con Discapacidad,
aprobada por la mayoria de los estados miembrts @&lU en 2007; reconoce los derechos de
nifos y jovenes con discapacidad a vivir en uresiatde educacion inclusivo, con acceso a la
educacion obligatoria en las mismas condiciones @ueesto de alumnos, con los apoyos
necesarios para desarrollar al maximo sus habé&lgebrsonales, sociales, emocionales y de
aprendizaje dirigido a un futuro laboral e inclasi{Bernardino, Luna, & Pardo, 2015, pag. 4).

Es asi como hoy en dia las instituciones educatiw&en en la obligacion de atender a distintas
poblaciones y prestar su servicio correspondieamta chejor manera, los cuales deben ser tratados

con igualdad de condiciones.

3.2.6 Motivacién en el proceso de aprendizaje enggenas con sindrome de Down.

Existen varias definiciones que contemplan el cptacde lo que es motivacion, no obstante,
no se puede dar una respuesta certera de lo qdeledp a su grado de complejidad. Algunos
autores como Adriana Gomez (2012, pag. 203), reguaa “Que la motivacion es una especie de
fuerza o energia que “empuja’ a un sujeto a actlmruna determinada forma”, esto
predeterminadamente para la ejecucion de una detatenaccion.

Es aquello que lleva al estudiante a querer raalina accion por medio de ese “pequefio
empujon” que se le aplica y es ahi donde este sebaprovechado de manera adecuada para
llevar al estudiante a querer aprender; ademasieeigintroducir la motivacion en el aula de
clases se quiere llevar a que esta forme partdasenanza, siendo una estrategia que genere
mayor confianza en los estudiantes para el dekadelactividades escolares y mas alun cuando
se habla de aulas inclusivas. Teniendo en cuerdgalagunotivacion es un factor clave en el

aprendizaje, es de vital importancia trabajar csta @strategia en estudiantes que presentan



sindrome de Down, ya que de esta manera se logradesarrollo integral en los procesos
educativos a los cuales se ven enfrentados.

Si el docente aprovecha la motivacion de manereuadia dentro del aula, esta sera una pieza
clave para formar de manera integral a estudiajptegpresenten sindrome de Down, ya que no se
limitard su aprendizaje con actividades senciia®) que por el contrario se estimula e impulsa al
estudiante por medio de la motivacion a siemprecange a alcanzar una meta y poder lograrla,
porque de lo contrario se estaria limitando suieomé y su capacidad de esfuerzo para alcanzar
cualquier objetivo.

Muchos investigadores distinguen dos tipos de raotbnes que influyen en el proceso de
aprendizaje, uno intrinseco y otro extrinseco.

Parece haber coincidencia entre los distintos esitem vincular a la motivacion intrinseca con
aguellas acciones realizadas por el interés quergdsn propia actividad, considerada como un fin
en si misma y no como un medio para alcanzar otesas. En cambio, la orientacion motivacional
extrinseca, se caracteriza generalmente como aqge# lleva al individuo a realizar una
determinada accién para satisfacer otros motivesnguestan relacionados con la actividad en si
misma, sino mas bien con la consecucion de otréasngee en el campo escolar suelen fijarse en
obtener buenas notas, lograr reconocimiento pde pie los demas, evitar el fracaso, ganar

recompensas, etc. Lamas (2008, pag. 16).

3.2.6.1 La motivacion intrinseca.

Se refiere a aquellas situaciones donde la persatiza actividades por el gusto de hacerlas,
independientemente de si obtiene un reconocimiemim
“La motivacion intrinseca se fundamenta en factorg&snos, como la autodeterminacion, la

curiosidad, el desafio y el esfuerzo” (Naranjo Par009, pag. 166).



3.2.6.2 La motivacion extrinseca.

Por su parte, obedece a situaciones donde la gesgoimplica en actividades principalmente
con fines instrumentales o por motivos extern@saxtividad misma, como podria ser obtener una
recompensa.

La motivacion intrinseca (MI) se refiere al heclechacer una actividad por si mismay el placer
y satisfaccion derivada de la participacion y sudgelas necesidades psicoldgicas innatas de
competencia y autodeterminacién. La motivacionieséca (ME) aparece cuando las conductas
emprendidas se hacen para conseguir algun finatiabjdiferente, y no por las conductas en si
mismas. (Ajello, 2003, pag. 166).

3.3 Marco legal

Teniendo en cuenta que este proyecto se relacmmdaceducacion inclusiva, es importante

tener en cuenta diferentes referentes legalessajui® se dan los lineamientos para la atencién de

la poblacién con discapacidad en la educacion.

3.3.1 Constitucién politica.

En la Constitucion Politica de 1991 de Colombialearticulo sesenta y ocho (68) se propone
erradicar el analfabetismo y darles a las persooatimitaciones fisicas 0 mentales una educacion
de calidad, digna de ellos, brindarles una edunaestobligacion del estado.

Este articulo apoya el proyecto dando viabilidadapsu desarrollo, se establece que por
obligacién del estado se debe brindar el dereclemideacion a las personas que presentan alguna

discapacidad, en el caso a tratar, estudianteprggentan sindrome de Down.

3.3.2 Ley General de educacion 115.
De acuerdo a la Ley general de educacion 115 dé a9@l capitulo 11l en el articulo cuarenta

y seis (46) se habla acerca de la integracion lcggré@cio educativo, se establece que las personas



gue presenten limitaciones fisicas, sensorialeigujgss, etc., deben hacer parte del servicio
publico educativo. Las instituciones deben encarmgde elaborar una metodologia inclusiva para
dichas poblaciones. Sirve para vincular y desarell proyecto en cualquier institucién, debido a
gue todas las instituciones deben manejar un proyb integracion académica y social como

decreto del estado.

3.3.3 Resolucién 2565 de 2003 sobre la prestacidl dervicio educativo a la poblaciéon

con necesidades educativas especiales.

De acuerdo a la Resolucién 2565 de 2003 es pettéireanla realizacion del trabajo de grado
debido a que se establecen los pardmetros y ostpara el servicio educativo a la poblacion con
necesidades educativas especiales, se establesesearticulos 3, 4 y 5 que las entidades
territoriales seran las encargadas de organindetta educativa para la poblacion con necesidades
educativas especiales de acuerdo a su condici@isdapacidad motora, emocional cognitiva,
sensorial, autismo, déficit de atencion, hiperad#g, capacidades o talentos excepcionales, entre
otras; ademas de establecer la asignacion dedmesay profesionales en la educacion especial,
estableciendo sus funciones para atender a lagidbleon necesidades educativas especiales, con
el fin de que desempefien labores de apoyo a lgratién académica y social de los estudiantes

con necesidades educativas especiales.

3.3.4 Decreto 1421 de 2017 por el cual se reglameeen el marco de la educacion

inclusiva la atencion educativa a la poblacion codiscapacidad.

Teniendo en cuenta lo estipulado en el articul853L.4 es de vital importancia para el actual
proyecto, ya que se estipula la flexibilizacionrmular y un Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) entre otros aspectos importantes; lo cualits para el desarrollo del mismo, ya que el

apoyo de herramientas educativas mediadas potQagiitre ellas los OAR educativos, nos ayuda



a que dichos procesos de flexibilizacion curricaladen de manera mas facil y efectiva integrando
a la comunidad inclusiva en procesos educativaseanclo nuevas estrategias que se acoplen a las
necesidades, facilitando el proceso de ensefiangadipaje de dicha comunidad.

De igual manera es importante destacar que la educaclusiva es un proceso permanente,
el cual responde de manera pertinente a la divatsld caracteristicas, cuyo objetivo es promover
su desarrollo, aprendizaje y participacion de 6®3$) nifias, adolescentes, jovenes y adultos, en
un ambiente de aprendizaje comun sin ningun tipdistFriminacion. Con esto se quiere que para
integrar a todos en la educacion se debe apottategfias claves para el aprendizaje lo que espera

el modelo DUA.

3.3.5 Convencion internacional de naciones unidaslse los derechos de las personas

con discapacidad.

En su articulo 9 de accesibilidad habla del fingde las personas con discapacidad puedan
vivir de forma independiente, por tanto el estadiopgara medidas para asegurar el acceso de las
personas con discapacidad, en igualdad de condgioon las demas, al entorno fisico, el
transporte, la informacion y las comunicacionesluidos los sistemas y las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones. Del mismo modassnedidas eliminaran los obstaculos y
barreras de acceso, se aplicaran, tanto en infuggsta como en servicios de informacion,

comunicaciones y de otro tipo, incluidos los seog@lectronicos y de emergencia.

3.3.6 Gobernacion de Narifio Ley 1618 del 2013.

Teniendo en cuenta lo estipulado en la esta leypbgetivo es promover la igualdad de las
personas con discapacidad, de acuerdo a estoati@uo 9 punto 2 numerales fy g estipula
gue se deben ofrecer a las personas con discapgaridaceso a la informacion y de igual manera

un acceso a los sistemas y tecnologias de lamafion y comunicacion, incluyendo el internet,



lo que es de vital importancia para el desarrodoptbyectos que quieran integrar las TIC en
procesos de formacion de estudiantes con algurdéptiscapacidad e integrandolos a una mejor
educacion y brindandoles herramientas que megusmabilidades y oportunidades formativas.

3.4 Antecedentes

A nivel internacional se ha encontrado una Tesia patar el titulo de Doctor en Educacion
(Valverde, 2005), en la Universidad ComplutenseMamrid, en esta Tesis se desarrolla EL
APRENDIZAJE DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y.A COMUNICACION
EN PERSONAS CON SINDROME DE DOWN.

Consiste en el desarrollo de un sistema de formd&igtema de formacion BIT) que se adecua
a las caracteristicas de las personas con disdaplas intelectuales, que les permitira el acceso a
las TIC. El fin de este sistema de formacion esepddcilitar el aprendizaje de las TIC a las
personas que presentan sindrome de Down.

Se la toma como referente porque su enfoque estdnger la brecha digital que es notoria
entre las personas con sindrome de Down y la satj@dbarca un analisis amplio de la influencia
de las TIC en el proceso de aprendizaje cognitevdidhas personas. Se realizdé un analisis del
acceso de las persona con sindrome de Down a Gy @ igual manera la influencia y las
caracteristicas de las personas con sindrome da&,Bowamplia fundamentacion tedrica acerca
del sindrome de Down y sus diferentes caracteaststa ligada de manera primordial con el
desarrollo de la presente investigacion. Otro dsppor lo cual es un gran referente para el
desarrollo de esta tesis, estd basado en el cdatseleccionado que desarrollaron en su sistema
de formacién para la ensefianza de las TIC a |a®pa&s con sindrome de Down.

A nivel nacional se ha encontrado un articulo basadexperiencias e investigaciones sobre

las TIC (Henao & Ramirez) este articulo se cemr&¥PERIENCIAS E INVESTIGACIONES



SOBRE LAS TIC APLICADAS A LA ATENCION DE PERSONAS @N NECESIDADES
EDUCATIVAS.

Este articulo habla de las distintas herramient&s @plicadas a personas con necesidades
educativas especiales, de esta manera se puedeaslrseno la utilizacion de estas herramientas
explotan al maximo el proceso de aprendizaje, toaoies cognitivas y comunicativas .De igual
manera se puede observar como las TIC aplicadas proceso de ensefianza ayudan en la
creacion de nuevos entornos educativos en comwsdadpeciales, propuestas educativas y
didacticas en el aula.

Cabe destacar que se tienen en cuenta los autergeapone el articulo y las estrategias que
se formula para lograr un aprendizaje en persooasiiscapacidad, ademas que los resultados
obtenidos demuestran que hay una viabilidad grahttabajar con este tipo de proyectos cuando
se aplican las herramientas adecuadas.

A nivel regional se encontré una Tesis para optarep titulo de Licenciado en Informatica
(Tutistar & Fajardo, 2008), en la Universidad derifa en esta tesis se desarrolla la
UTILIZACION DE OAR EDUCATIVO EN EL PROCESO ENSENANX APRENDIZAJE DE
LA LECTOESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DE LA FUNDACIN LUNA ARTE QUE
PRESENTAN SINDROME DE DOWN.

La cual consistid en una investigacion donde setiiied las fortalezas y debilidades de los
estudiantes con sindrome de Down en el procesns##ianza aprendizaje de la lectoescritura, de
igual forma el uso del computador como herramientarmatica, con el fin desarrollar una
estrategia educativa que sirva de apoyo al prodesiectoescritura. Posteriormente a ello se
realizé unos analisis pertinentes al distinto safeneducativos pero al no encontrar uno apropiado

se decide crear uno que se acople a las necesiatEsestudiantes con sindrome de Down, para



después hacer una comparacion entre sesiones sk aja el software educativo y sin él,
analizando los resultados. De esta manera se tst@marabajo de grado como referente debido a
gue es importante retomar algunos conceptos yaeueite ampliar el marco referencial.

También a nivel regional se encontro un trabajgrdelo para optar por el titulo de Ingeniero
de sistemas (Benavides & Colunge, 2005) de la Usidad Mariana, titulada PROPUESTA
METODOLOGICA APOYADA DE UN SOFTWARE EDUCATIVO MULTMEDIAL QUE
AYUDE A MOTIVAR LA ATENCION EN LOS PROCESOS PSICOMIDRES,
COGNITIVOS, PERCEPTIVAS, LENGUAJE Y AFECTO EN PERB@S SINDROME DE
DOWN. (DOWPROMES).

Este trabajo de grado busco6 desarrollar una prépuaestodologica a través de un software
educativo multimedial, en donde la utilizacion d&een personas con Sindrome de Down, ayudd
a un mayor enriquecimiento intelectual, puesto lguedad mental sigue creciendo aunque a un
ritmo mas lento que el de la edad cronoldgica. psipuesta metodoldgica es una estrategia de
educacion y formacion de acuerdo a las necesidiaesiio lo cual les aporta, corrige y ademas
les proporciona en una relacién de ajuste socialadécuada. Es un proyecto donde la repeticion,
repaso Yy refuerzo son constantes. De igual forma gladesarrollo del actual proyecto se tendra
en cuenta algunos aspectos de las entrevistaza@adi en la etapa de analisis del trabajo de grado
anteriormente mencionado, para el desarrollo daialide campo se ve conveniente retomar
aportes de su matriz de variables.

A nivel nacional se encontré un trabajo de grad@ mgtar por el titulo de Licenciado en
Educacion Especial (Diaz, Fonseca & Guzman, 2048 tniversidad Mariana en convenio con

la Fundacion INCAP Bogota D.C, titulada ESTRATEGEDAGOGICA Y SOCIAL EN LAS



AULAS REGULARES QUE FACILITEN EL PROCESO DE INTEGRAON DE NINOS Y
NINAS CON SINDROME DE DOWN EN EDUCACION INICIAL.

Consiste en que es importante para los nifios eMsgcon sus comparferos y que los nifios con
sindrome de Down adopten compromisos de los deifids para obtener un mejor desarrollo en
Su proceso educativo, cada vez mas las escuethspemen a la integracion de los nifios y nifias
con discapacidad en donde se trabaja la parte mc@@éde socializacion e integracion y
comparten con el resto de sus compafieros de clase.

Es importante retomar la parte de integracion descon discapacidad que se plantea en esta
investigacion, para poder aplicar el modelo degirsteién de nifios con sindrome de Down al aula
regular ademas de las entrevistas que se realilmgonales serviran de base para la construccion

de un formato de entrevistas.



4. Hipotesis

Los Objetos de Aprendizaje Reutilizables (OAR)ug#n de manera positiva en la motivacion

en los estudiantes con sindrome de Down contriliigyen el proceso de aprendizaje.
5. Metodologia

Esta investigacion se realizé bajo la linea destigacion “Implementacion de TIC para la
Educacion” debido a que se centra en la aplicad@nuevas propuestas en la implementacion y
evaluacion de TIC para la educacion.

Se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, ya seiedbasd en un paradigma descriptivo,
explicativo y predictivo, con el fin de describitratar de explicar un fenémeno en particular, lo
cual permitié conocer la realidad de una maneraimgarcial, para ello fue necesario recoger y
analizar diferentes datos por medio de concepteariables, a nivel cualitativo se trabajé con
instrumentos que facilitaron la identificacién @mceptos que posteriormente se relacionaron con
los resultados estadisticos.

Ademas, este estudio se basé en un estudio caorehen donde se relacionaron las variables
dentro del mismo contexto por métodos estadistesodecir, se midio la tendencia en la aplicacion
de objetos de aprendizaje reutilizables como apog@ generar mayor motivacion en los
estudiantes con sindrome de Down que van a intenacon los OAR.

5.1 Poblacién y muestra

Se procedio a hacer una visita a diferentes legtites Educativas de la ciudad de Pasto, la
cuales manejan un proceso de inclusion, con etldirsaber con cuantos nifios que presentan
sindrome de Down se iba desarrollar la investigadié poblacion se conformo por 9 estudiantes

con sindrome de Down y los profesores encargades ftrmacion académica.



Previamente antes de empezar la investigacibnasoadtudiantes que presentan sindrome de
Down, se ve la necesidad de contactar a los pdéréss estudiantes, Para solicitar el permiso de
trabajar con sus hijos, se realiza una acta degdtingento informado para que los padres acepten
o0 no el permiso ademas, se les informa sobre e&epooque se iba a llevar a cabo con los
estudiantes. El acta les presentaba el objetil@ideestigacion, el procedimiento a realizar, como
guedaria el horario ademas de alguna informaciémaste de la investigacion. Una vez obtenida
la autorizacién de los padres de familia, se precadaplicar los diferentes instrumentos de
recoleccion de informacion y los OAR.

5.2 Unidad de muestreo

Se realiz6 una visita a 10 instituciones educatyasa fundacion que trabaja de la mano con
el Ministerio de Educaciéon Nacional, dos de ellagicuentran ubicadas en la zona rural y 9 en
la zona urbana, de las cuales solo en 6 institesiea encontré estudiantes que presentan sindrome
de Down, de estas 6 instituciones fueron esco@dsma llevar a cabo el desarrollo del presente
trabajo de grado.

5.3 Disefio procedimental

5.3.1 Variables de estudio.
Para el siguiente proyecto se trabajoé con doshlagdas cuales permitieron dar desarrollo a la

investigacion.



Tabla 1.

Variables de estudio

Variables Definicion conceptual Indicadores Instrumento
Motivacion  El desarrollo de la motivacion se a. Motivacion Cuestionario
da través de la aplicacion de los intrinseca
OAR. Para que esto suceda en los Observacién
estudiantes que presentan b. Motivacion directa
sindrome de Down, debera haber extrinseca
un constante acompafiamiento y Lista de
los respectivos procesos de chequeo
evaluacion para verificar la
respuesta a los diferentes
estimulos que se van a aplicar.
Uso de Son nuevas estrategias de a. Reutilizable Encuestas
Objetos de ensefianza, que dan paso a

Aprendizaje
Reutilizable
(OAR)

fomentar diferentes habilidades y b. Actualizable
capacidades necesarias para que el
estudiante

tenga un proceso c. Facll

optimo en el aprendizaje. Con el usabilidad
uso adecuado de estos recursos

TIC, se logra nuevos ambientes de d. Facilidad de
aprendizaje =~ fomentando la distribucién
motivacion en el desarrollo de

actividades escolares.

Formato de
seleccion de
OAR




Fuente. Esta investigacion

5.3.2 Reconocimiento de caracteristicas de los edimntes con sindrome de Down.

Momentos previos a introducir a los estudiantes gresentan sindrome de Down a la
interaccion con los computadores y los OAR, séza&alalgunas sesiones con el fin de reconocer
a cada uno de los estudiantes y sus caracterigtidasesta manera poder ganar su confianza y
socializar de manera positiva con ellos. Se entabldialogo con los docentes encargados de su
formacion educativa, los cuales proporcionan infmi@n mas puntual en cuanto al proceso de
aprendizaje que llevan los estudiantes.

La informacion obtenida sirve como base, parapedtructurar un proceso de ejecucion mas
acertado, permitiendo saber en qué grado de cangalese podia realizar actividades, ya sea en
un nivel medio o mas bien optar por actividadeschésde un nivel de dificultad méas bajo, de
igual forma dichas sesiones dieron lugar a questtgdiantes entraran en confianza con las
encargadas del desarrollo de la presente inaesbig, de tal manera que los cambios por realizar

no sean tan abruptos en los estudiantes y teadaralidad deseada.

5.3.3 Desarrollo de actividades sin computador.

De la mano con las sesiones de reconocimientoignéa informacion base, se procede al
desarrollo de unas actividades, con las cualesbegdacamino a generar confianza en los
estudiantes que presentan sindrome de Down, logranalizar e identificar caracteristicas de
manera mas particular como motricidad, memoriaaljqaercepcion, atencion, caracteristicas que
permitieron establecer los requisitos para tralmarlos OAR.

Dichas actividades desarrolladas se pueden abysamel Anexo 1, las cuales fueron pensadas

para ser aplicadas de manera manual, usando algecwsos como papel, piezas de madera,



pompones, etc. a fin de desarrollar algunos juggesilamaran la atencion del estudiante e ir

generando una buena comunicacion con él.

5.3.4 Seleccion de recursos OAR.

En un principio se tuvo un acercamiento con profeaies del CEHANI (Centro de habilitacion
del nifio) expertos en la poblacion con sindromBaen los cuales dan algunas recomendaciones
claves para seleccionar algunos OAR y sus temagcagrimera instancia sus recomendaciones
fueron que estos recursos tengan tematicas qualaronen con su entorno y que fortalezcan
algunas de ellas, las cuales se estaban llevandbaaen el aula para poder reforzar su procesos
de aprendizaje.

Por otra parte se tienen en cuenta algunos aspectosmendaciones que se investigaron y se
encuentran en el marco tedrico de la presentetigaegd)n, una de estas recomendaciones fue que
los recursos a utilizar no vayan acompafnados déonigxto, este aspecto se vuelve a reiterar en
la encuesta dirigida a los docentes (preguntadf)Jgcual los recursos a seleccionar para ser
aplicados a estudiantes que presentan sindromewle b deben contener demasiado texto. Otro
aspecto importante a tener en cuenta para selecdmsrecursos estos deben ser interactivos y
no de contenido plano con de fin de llamar la afendel estudiante. Cabe resaltar que para
seleccionar algunos de los OAR se tienen en cuestaolores que estos tienen ya que son
caracteristicas y aspectos que juegan un papeliampe para el aprendizaje en estudiantes que
presentan sindrome de Down.

Se debe tener en cuenta que el funcionamiento der@’sea muy pesado para que este trabaje
de manera adecuada ya que al momento en que @laegéuesta realizando las actividades no se

genere ningun inconveniente con la interacciomsegspectos se pueden observar en el Anexo 6.



5.4 Disefio y validacion de instrumentos de recolééa de informacion

Esta investigacion posee como instrumentos de gecidn de informacion los siguientes

elementos.

5.4.1 Encuesta.
Permite obtener la informacion general y necesaldionada con las diferentes caracteristicas
de los nifios que presentan sindrome de Down, lopeusnite el acercamiento al tema y da paso

al desarrollo de la investigacion.

5.4.1.1 Disefo de las encuestas.

La encuesta fue disefiada teniendo en cuenta asgiiéa a dirigir, en este caso para docentes,
las preguntas se redactaron en relacion con tebles, las cuales dieron informacién necesaria
para dar solucién a los diferentes objetivos efipesique se plantearon.

El disefio inicial de las encuesta, se encuentral Anexo 2, seguido a ellos la encuesta fue
sometida a un proceso de validacion, a continuagdatescribe dicho proceso:

a. Andlisis de expertos.

Los instrumentos fueron analizados por 3 expeftms,cuales dieron recomendaciones y
correcciones para que las encuestas cuenten dohdad y confiabilidad para poder ser aplicada.
Nombres y apellidos:Jairo Omar Jéativa Erazo
Titulo profesional: Licenciado en Informética
Estudios de postgradoEspecialista en educacion universitaria

Campo en el que se desempefi@ocente del programa de Licenciatura en Informatica

Nombres y apellidos:José Luis Romo Guerron



Titulo profesional: Licenciado en Informatica
Estudios de postgrado:Especialista en Disefio de Ambientes de AprendiZdjggister en
educacion

Campo en el que se desempefipedagdgico, curricular y de educacion en Inforoaati

Nombres y apellidos:Carlos Timaran
Titulo profesional: Psicologo- Ingeniero de sistemas
Estudios de postgradoMagister en educacion desde la diversidad

Campo en el que se desempefndocente de aula en el area de tecnologia e infayanat

Nombres y apellidos:Carlos Jonathan Bacca Yela
Titulo profesional: Licenciado en informética
Campo en el que se desempefidocente de aula en Institucibn Educativa Municipal

Agropecuario Altamira.

b. Modificacion de la encuesta.
De acuerdo a las recomendaciones que fueron basdaat los expertos en relacion con las
encuestas, se realizaron las siguientes modificasio
e Poner una breve descripcion de los OAR.
e Modificar el encabezado de la encuesta
e Tener en cuenta la modificacion de la palabra agidn por la palabra uso.
e Enfocar las preguntas al objetivo especifico.

e Estandarizar las opciones de respuesta para logsados.



c. Preguntas.

El estudio de las variables permite analizar lésreintes caracteristicas que presentan los
nifios con sindrome de Down, las cuales daran raedfas habilidades y aptitudes que
presentan a la hora de interactuar con un sistencamputo y con los OAR.

d. Escala de Likert.

Likert distingui6 entre una escala apropiada, k& emerge de las respuestas colectivas a un
grupo de items (pueden ser 8 0 mas), y el fornmmatd eual las respuestas son puntuadas en un
rango de valores. Sirve principalmente para reahzadiciones y conocer sobre el grado de
conformidad de una persona o encuestado hacianideéefa oracion afirmativa o negativa.
Estas escalas permiten determinar el nivel de dowrdesacuerdo de los encuestados:

() Muy importante

() Importante

() Moderadamente importante
() De poca importancia

() Sin importancia

() Muy frecuentemente

() Frecuentemente

() Ocasionalmente

() Rara vez

() Nunca

() Totalmente de acuerdo

() De acuerdo



() Ni de acuerdo ni en desacuerdo
() En desacuerdo
() Totalmente en desacuerdo
La escala fue utilizada para identificar las difées habilidades y aptitudes que poseen

los estudiantes que presentan sindrome de Dowhneainejo de un sistema de coOmputo.

Tabla 2.

Escala importancia

Nivel Valor
Muy importante 5
Importante 4
Moderadamente importante 3
De poca importancia 2
Sin importancia 1

Fuente. Esta investigacion



Tabla 3.

Escala frecuencia

Nivel Valor
Muy frecuentemente 5
Frecuentemente 4
Ocasionalmente 3
Rara vez 2
Nunca 1

Fuente. Esta investigacion

Tabla 4.

Escala acuerdo

Nivel Valor
Totalmente de acuerdo 5
De acuerdo 4
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3
En desacuerdo 2

Totalmente en desacuerdo 1




Fuente. Esta investigacién

e. Tipos de preguntas que se utilizo.

Las preguntaserradas las cuales contienen categorias o ali&xsalke respuesta previamente
delimitadas, es decir, se presentan a los pantitggdas posibilidades de respuesta y ellos deben
circunscribirse a ellas. Pueden ser dicotdmicas éfternativas de respuesta) o incluir varias
alternativas de respuesta. (Fernandéz, 2007).

Para el disefio de la encuesta se realizan un nldegeguntas dicotdmicas que tendra
dos opciones de respuesta, las cuales seran si y no

Para el analisis se tendra en cuenta lo siguiente:

Tabla 5.

Escala Siy No Encuesta

Nivel Valor
Si 1
No 0

Fuente. Esta investigacion

f. Analisis de confiabilidad.

Prueba piloto.

Se realiza la prueba piloto con dos docentes degétuciones educativas, con la finalidad de
comprobar que la encuesta sea 6ptima y clara, dandsegure la validez de la encuesta, es decir,

gue esta mida lo que tiene que medir y eliminguie no ayude a la solucién de los objetivos; por



lo anterior, la encuesta debe estar dentro delor&atido en el alfa de Cronbach, para que sea
confiable, la cual se puede observar en la Tabla 6.

Alfa de Cronbach.

Se realiz6 el analisis de confiabilidad, el cudlalestar en un rango de 0,7 a 0,9 para que el
instrumento tenga validez; en la prueba pilotdfael @ Cronbach en su analisis fue de ,779 que
se encuentra en un rango de fiabilidad.

(George & Mallery, 2003, p. 231) Sugieren las sgtes recomendaciones para la evaluacion
de los coeficientes de alfa de Cronbach:

e Coeficiente de alfa > .9 es excelente

e Coeficiente de alfa > .8 es bueno

e Coeficiente de alfa >.7 es aceptable

e Coeficiente de alfa > .6 es cuestionable
e Coeficiente de alfa > .5 es pobre

e Coeficiente de alfa < .5 es inaceptable

Se empled un software especializado en estadilstmado IBM SPSS Statistics (Version 22),
con el fin de calcular el alfa de Cronbach, esteateul6 en dos momentos, el primero fue en la
prueba piloto en donde se realizaron algunas noadifines a la encuesta y el segundo momento
fue posteriormente a su aplicacion final. A cordition se observa los resultados obtenidos en las

dos pruebas, Tablas 6y 7.



Tabla 6.

Estadisticas de Fiabilidad (Encuesta prueba piloto)

Alfa de Cronbach N de elementos

779 17

IBM SPSS Statistics (Version) (22)

5.4.1.2 Disefio final de la encuesta.

Para el disefio final de la encuesta se tiene emtal@&s recomendaciones emitidas por los
expertos, al igual que algunas modificaciones guengeron en cuenta al momento de al aplicar
la prueba piloto a los docentes. Dichas modificqaesose pueden ver en el Anexo 3.

En la siguiente tabla se refleja que al igual gadaeprueba piloto se aplica el andlisis de
fiabilidad con el programa IBM SPSS Statistics W@g22), probando que su alfa de Cronbach

tiene un puntaje alto para poder ser aplicarlao Estpuede comprobar en la Tabla 7.

Tabla 7.

Estadisticas de Fiabilidad (Encuesta definitiva)

Alfa de Cronbach N de elementos

,831 13

IBM SPSS Statistics (Version) (22)
5.4.2 Cuestionario
El cuestionario es un instrumento de investigagida se utiliza de un modo preferente, en el

desarrollo de una investigacion, su construccipficacion y tabulacion poseen un alto grado



cientifico y objetivo. Un cuestionario implica coolaar una serie de variables, ya que es un medio
util y eficaz en un tiempo relativamente breve.

En la construccion del cuestionario pueden conaiderpreguntas cerradas, abiertas o mixtas,
para el caso de la presente investigacion searilizpreguntas cerradas, anticipando las posibles
opciones de respuesta que seran breves, espegitietimitadas.

La construccion del cuestionario se realizé bassada la informacion encontrada en el Marco
Referencial citado anteriormente en el documeetdehdo en cuenta las preguntas a manera de

ejemplo.

5.4.2.1 Disefo del cuestionario.

El cuestionario fue disefiado teniendo en cuemaliéacion a la cual iba a ser dirigida, en este
caso los estudiantes que presentan sindrome de,Dasvipreguntas se redactaron con el fin de
identificar algunos aspectos importantes al momelgoutilizar los OAR, las cuales dieron
informacion necesaria para dar solucion a los elifiers objetivos especificos que se plantearon.

El disefio inicial del cuestionario, se encuentrarekAnexo 4, seguido al cuestionario fue
sometido a un proceso de validacién, a continuasgddescribe dicho proceso:

a. Analisis de expertos.

Los instrumentos fueron analizados por 3 expeltss,cuales dieron recomendaciones y
correcciones para que el cuestionario cuente @mlidad y confiabilidad para poder ser aplicado.
Nombres y apellidos:Jairo Omar Jativa Erazo
Titulo profesional: Licenciado en Informatica
Estudios de postgradoMagister en Educacion
Campo en el que se desempefidpbcente del programa de Licenciatura en Informatica

Nombres y apellidos:Carlos Timaran



Titulo profesional: Psicologo- Ingeniero de sistemas

Estudios de postgradoMagister en educacion desde la diversidad

Campo en el que se desempefi@ocente de aula en el area de tecnologia e infaranat
Nombres y apellidos:Carlos Jonathan Bacca Yela

Titulo profesional: Licenciado en informatica

Campo en el que se desempefidocente de aula en Institucion Educativa Municipal
Agropecuario Altamira

b. Modificacion del cuestionario.

De acuerdo a las recomendaciones brindadas paexjesrtos, se realizaron las siguientes
modificaciones.

e Hacer preguntas tanto de lo intrinseco como da&tlinseco.

e Dividir el cuestionario en tres partes intrinseedrinseco y OAR.

e Realizar algunas de las preguntas en tiempo peesent

e Describir en las preguntas con imagenes que sigrifida una de ellas.

c. Conjunto de preguntas.

Las preguntas realizadas en el cuestionario es@acionadas con la motivacién a nivel
intrinseco y extrinseco que los OAR puedan gemgréws estudiantes que presentan sindrome de
Down.

Para esto se hacen tres grupos de preguntasyergiupo comprende las preguntas dela 1 a
la 8 que dan lugar a responder el nivel de motbraektrinseca, el segundo grupo comprende las
preguntas 9 a la 13 que responden al campo de ti@aTion intrinseca, el tercer grupo de
preguntas esta conformado por las preguntas 14lgsléuales se enfatizan en algunas de las

caracteristicas de los OAR.



d. Escalas a utilizar.

Para el disefio del cuestionario se realizan un ralohke preguntas dicotomicas las cuales ya

habian sido mencionadas anteriormente. Para esteseapresentan dos opciones de respuestas

las cuales son Si y No.

Tabla 8.

Escala Si y No Cuestionario

Nivel Valor Descripcion
Si 1 Presencia de motivacion
No 0 Ausencia de motivacion

Fuente. Esta investigacién

Escala caritas felices.

Dentro del cuestionario, se formularon unas preggigtie aportarian al factor de la motivacion

intrinseca, con el fin de que el estudiante codresine de Down pudiera asociar la pregunta con

su estado de animo en cada situacion.



Tabla 9.

Escala caritas

Nivel Valor
i Triste 1
X
Asombrado 2
Feliz 3

Fuente. Esta investigacion

e. Andlisis de confiabilidad.
Prueba piloto.

Se realiza la prueba piloto con dos estudiantéadéiferentes instituciones, esto con el fin de
comprobar que el cuestionario sea 6ptimo y clanodd se asegure la validez del cuestionario;
por lo anterior, el cuestionario debe estar ded#iaango valido del Alfa de Cronbach para que
este instrumento sea confiable (Tabla 10).

Alfa de Cronbach.

Se realiz6 el analisis de confiabilidad, el cuddalestar en un rango de 0,7 a 0,9 para que el
instrumento tenga validez como se habia mencioeaderiormente; en la prueba piloto del
cuestionario el analisis del alfa de Cronbach fae, #26 demostrando que el instrumento se

encuentra en el rango de fiabilidad para podeagrado.



Tabla 10.

Estadisticas de Fiabilidad (Cuestionario prueba éib)

Alfa de Cronbach N de elementos

, 726 10

IBM SPSS Statistics (Version) (22)

5.4.2.2 Disefio final del cuestionario.

Para el disefio final del cuestionario se tienewsnta las recomendaciones emitidas por los
expertos, al igual que algunas modificaciones guengeron en cuenta al momento de al aplicar
la prueba piloto a estudiantes que presentan siredde Down. Dichas modificaciones se pueden
ver en el Anexo 5.

En la siguiente tabla se refleja que al igual gadaeprueba piloto se aplica el andlisis de
fiabilidad con el programa IBM SPSS Statistics W@1g22), probando que su alfa de Cronbach

tiene un puntaje alto de ,727 para poder ser ajaidasto se puede comprobar en la Tabla 11.

Tabla 11.

Estadisticas de Fiabilidad (Cuestionario definitivo

Alfa de Cronbach N elementos

127 15




IBM SPSS Statistics (Version) (22)

5.4.4 Observacion directa.

La observacion directa es un método de recoled®dtatos que consiste en observar al objeto
de estudio dentro de una situacion en particuareEomendable recurrir a la observacion directa
cuando lo que se desea es evaluar el comportangentm periodo de tiempo continuo.

Al momento de realizar la observacion directa, sedpe proceder de dos maneras: de forma
encubierta (si el objeto no sabe que esta siensereddo) o de forma manifiesta (Si el objeto es
consciente de estar siendo observado), para esieseaitilizara el segundo método.

Para un mejor proceso en cuanto a la observaciéctaide la presente investigacion, se
desarrolla un formato de observacion para que sg@bnsigne la informacion mas importante
gue se evidencia en el transcurso de cada unasdsekones. Este formato tiene algunas
caracteristicas importantes como lo es el nomblesafevare, el tiempo que dura la sesion,
institucion en la que se lo aplica, actividadesspigealizan ademas de un campo de observaciones,
esto ayudod a que la informacidn esté mas organiEste formato se puede observar en el Anexo

8.

5.4.4.1 Lista de chequeo.

Para establecer los beneficios y perjuicios denf@e@mentacion de OAR en el aprendizaje de
los estudiantes que presentan sindrome de Dowvestaklece una lista de chequeo la cual va de
la mano con la observacion directa, donde se amatliferentes items los cuales se observaron en

el desarrollo de las diferentes sesiones. Estedfiarse lo puede observar en el Anexo 7.



5.5 Anadlisis de resultados

5.5.1 Sondeo a docentes.

Para el sondeo a docentes se aplicé la encuestagnd con la colaboracién de seis de ellos
de las diferentes Instituciones Educativas conclades se trabajo, esto fue asi debido a que
algunos de los estudiantes contaban con su dirgetgrupo y otro docente encargado del area de
informatica, ya que los docentes se encontrarostgsea brindar la informacién necesaria y
veridica para el desarrollo del presente proydster Anexo 3).

Dificultades en el manejo del computador.

| Si

No

Figura 1. Porcentajes pregunta 1

Fuente. Esta investigacién

Como era de esperarse, el resultado obtenido ampesjunta y como se puede observar en la
Figura 1, un 83% de los profesores que estan esmbasglel proceso de ensefianza-aprendizaje de
los estudiantes que presentan sindrome de Dowdigos sus respuesta en la encuesta, coinciden
gue sus estudiantes si presentan dificultad arkad® hacer uso del computador, mientras que un

17% de la poblacion, no presenta dificultad erseldel computador.



El 17% que respondi6 que no habia dificultadesuesstudiante, en el manejo del computador,
ha tenido un buen proceso y acompafiamientoelcoso del computador, lo que conlleva a
gue sobresalga en el uso del mismo.

Lo cual permite que se plantee, ciertas actividadeso para el acercamiento con los
estudiantes, como para el afianzamiento haciacetleascomputador. Las actividades realizadas,
tienen que ver una serie de juegos, como rompeasppregos de memoria, armar figuras de
acuerdo a secuencias, reconocimiento de objetestas) cabe resaltar que estos juegos fueron
diseflados en recursos de uso manual y algunossj@stgn relacionados con el computador.

Uso del computador como medio de aprendizaje.

17%
B Muy frecuentemente

M Frecuentemente
B Ocacionalmente
Rara vez

50% Nunca

Figura 2. Porcentajes pregunta 2

Fuente. Esta investigacién

En el proceso de inclusién que cada Institucidndativa maneja, se espera que todos los
estudiantes tengan las mismas posibilidades desaal aprendizaje, en la Figura 2 se puede
observar que un 50% de los docentes encuestadovear hacian que los estudiantes que

presentan sindrome de Down hagan uso del compuwtadzrdesarrollo de sus clases, un 33% de



la poblacion responde que los estudiantes hacedelsmmputador como medio de aprendizaje
ocasionalmente y solo un 17% nunca habian utilizadoel computador como medio de
aprendizaje para los estudiantes que presentarosiadle Down.

El 17% equivale a los estudiantes que presentdnosie de Down, que nunca han hecho uso
del computador como medio de aprendizaje, estielse a que ellos no poseen un aula fisica
de computadores; pero si han utilizado diferentédlR Ocon los recursos que ellos tienen

disponibles en el aula de clase (presentacioneshyvas multimedia).

Nivel de motivacion que genera el computador.

B Muy frecuentemente

B Frecuentemente

B Ocacionalmente
Rara vez

Nunca

Figura 3. Porcentajes Pregunta 3

Fuente. Esta investigacién

El computador es un motivador a favor de quienssemuso de él, desde el punto de vista que
genera retos relacionados al nivel de los estugBanbn las habilidades adquiridas y el
conocimiento desarrollado, pueden resolver y ma/gpor seguir avanzando en los diferentes

niveles. El computador se lo puede tomar como utivaor debido a la interaccién que genera



en cuanto a sonidos, imagenes, lo cual aportaestasgiantes que presentan sindrome de Down a
gue aumenten su motivacion.

En la Figura 3 podemos observar que las teorisarmddiadas en cuanto a motivacion, son
acertadas, al afirmar que el computador es unrfdetmotivacion en los estudiantes que presentan
sindrome de Down, lo constata el 67% de los enadest que califican como muy bueno el nivel
de motivacion en los estudiantes que desarrollandminteractian con él.

Se puede observar que un 16% respondieron quécaaliel nivel de motivacion como
aceptable, esto se viene observando y esta ligadpe algunos estudiantes no hacen uso muy
frecuente del computador en clases, lo que hacease genere un buen nivel de motivacion. Por
ultimo se observa el 17% que expresaron que eramaly, debido a que ellos por su condicion
nunca habian hecho uso del computador con losiastad en sus clases.

Utilizacion de OAR en las clases

179
- B Muy frecuentemente

M Frecuentemente
B Ocacionalmente
Rara vez

33%
Nunca

Figura 4. Porcentajes pregunta 4

Fuente. Esta investigacion

Para dar respuesta a esta pregunta fue necesadamgena breve descripcion de lo que son

los OAR, para que las respuestas de los encuestedogiables y no se generen dudas que puedan



hacer una respuesta errénea. En la Figura 4 se pls@rvar que en la poblacion encuestada se
encontro que un 33% constatan que utilizan rarg/\eEasionalmente OAR en sus clases con los
estudiantes que presentan sindrome de Down, msequeaun 17% lo utiliza muy frecuentemente

y frecuentemente, lo cual quiere decir que en uvaaigayoria los docentes ha utilizado con mayor
frecuencia OAR en el desarrollo de sus clasesoaterior se puede inferir que de los docentes

encuestados, por lo menos alguna vez han hechteU®&R en sus clases.

Importancia de los OAR en la motivacién

® Muy impotante
H importante
B Moderadamente

importante

De poca importancia

Sin importancia

Figura 5. Porcentajes pregunta 5

Fuente. Esta investigacién

Las personas con sindrome de Down tienen la cagzhpigra estar motivadas y con frecuencia
lo demuestran con sus conductas y como a cualgueepersona les motiva lo que es agradable
para ellos y les atrae, por ello es importantetilizacion de OAR y esto se evidencia en los
resultados que fueron arrojados de la encuesgiddira docentes de las diferentes instituciones

educativas.



Como se puede observar en la Figura 5 un 67% peblacién encuestada considera que es
muy importante la utilizacion de OAR en sus clapasa desarrollar la motivacion en los
estudiantes que presentan sindrome de Down, siestgoun factor clave en su aprendizaje.
Mientras que el 17% considera que es moderadanmaptetante y solo un 16% dice que es
importante el uso de estos recursos, esto se dgbe ao en todas las instituciones educativas
cuentan con un aula de informatica fisica pardagdocentes la usen como apoyo al aprendizaje

de los estudiantes.

Facilidad de recursos TIC en el aula

B Totalmente de acuerdo

H De acuerdo

® Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

En desacuerdo

Totalmente en
desacuerdo

Figura 6. Porcentajes pregunta 6

Fuente. Esta investigacién
Como se observa en la Figura 6 un 67% de la pdiniaicuestada esta de acuerdo con que los

recursos TIC son faciles de utilizar en sus claseslos estudiantes que presentan sindrome de
Down, ya que el uso de ellas son de gran ayudagp@rbos estudiantes puedan desarrollar nuevas

capacidades y mejorar su experiencia de aprendinajeobstante el 33% de la poblacion



encuestada esta totalmente de acuerdo en la &atiie utilizar las TIC al interior de las aulas de
clase.

Lo anterior se concluye en como al utilizar y apiahar los beneficios del uso de TIC dentro
del aula de clase se incrementa la motivacion iaryendo a una mayor efectividad en el proceso
de aprendizaje, el cual debe ser planificado ceeri@anidad, ademas de aumentar la autonomia,

atencion y concentracion de los estudiantes.

Caracteristicas con las que debe contar un OAR

H Colores

24%

H Videos
4% H Sonidos
texto

Imagenes

Figura 7. Porcentajes pregunta 7

Fuente. Esta investigacién

Teniendo en cuenta la informacion obtenida endatai 7 se puede observar que para que un
OAR sea llamativo y puedan ser utilizados por @ahids que presenten sindrome de Down,
deben contener caracteristicas como lo son colerésos, sonidos e imagenes, ya que los
resultados arrojados en la Figura 7 tienen la mi@mporcion la cual es el 24%, ademas se puede
comprobar diversas teorias las cuales estan ptiagesn el marco teorico, dichas caracteristicas

pueden lograr captar la atencion y la percepcidnedeudiante llevandolo a alcanzar un



aprendizaje, debido a que son estos uno de logréscen los que mas causa dificultades en el
aprendizaje. De igual manera se puede comprobdogtextos no son una buena herramienta en
personas que presentan sindrome de Down por syesrgscaracteristicas, infiriendo que los

textos en los OAR no son adecuados ya que se ehtiebajo porcentaje el cual es el 4%.

Estimulos de motivacién en los estudiantes

B Muy frecuentemente B Frecuentemente M Ocacionalmente Raravez Nunca
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Figura 8. Porcentajes pregunta 8

Fuente: esta investigacion

Como se observa en la Figura 8 los docentes maydrdemente estimulan a los estudiantes
con una nota, de igual manera se puede analizaglqstimulo a través de las caritas felices se
da de manera muy frecuente o frecuentemente,dafiados arrojados para el estimulo de tiempo
extra, es que los docentes lo utilizan de manessiogcal o rara vez y que el estimulo verbal se
utiliza de manera muy frecuente o frecuentemergeigdal forma se puede analizar que los

estimulos como lo son las recompensas materialdgnsde manera ocasional o rara vez. Con los



resultados obtenidos se puede confirmar que hdiparde motivacion a través de un estimulo,
esta informacion se tuvo en cuenta para poder gefer algunos de los OAR y que estos
presenten algun estimulo o recompensa que motestadiante que presenta sindrome de Down

a interactuar con él.

5.5.2 Proceso de ejecucion de los OAR.

Para comenzar el proceso del uso de los OAR esargzeer el manejo de los estudiantes que
presentan sindrome de Down con el computador,gsitese hace un proceso de reconocimiento
y de acondicionamiento tanto del lugar y la heresata de trabajo el cual tiene que ver con el
hardware (pantalla, teclado, raton etc.), conretlé que haya una buena adaptacion.

Para la respectiva utilizacion del hardware se womo base el Sistema de Formacion BIT
desarrollado en la tesis doctoral por Valverde $20para la pantalla se sugiere utilizar soportes
de papel con las diferentes instrucciones o lodsaon los que el estudiante tiene que interactuar
para que haya familiaridad y se genere una buéeaation en el proceso.

Para el raton, se utilizo stickers de colores ematbn izquierdo, lo cual ayudara a los
estudiantes con sindrome de Down a su lateralidateyper en cuenta cual es el botén que debe
clickear para las diferentes interacciones corOAR. Ademas se observé que se debe tener en
cuenta el tamafio del puntero, ya que en el praaegodo notar que a la mayoria de estudiantes
se les perdia y se demoran en ubicarlo nuevamengele hacia que se concentran en ubicar el
cursor y se dispersan un poco de la actividad gqustaba realizando.

Para el uso mas facil del teclado, también se dersiprimordial poner pegatinas de colores
en las teclas mas importantes como el “intro”, dardo espaciadora, las teclas de navegacion o

direccion, o para un caso determinado podria delzssteclas de uso mas frecuentes.



Ademas para que la atencion del estudiante quergeesindrome de Down esté enfocada en
lo que se quiere en el momento, resulta positiwwegula pantalla se visualice solo el recurso con
el que se va a interactuar, para que de este modiisperse su atencion en otras cosas que lo
hagan perder del fin del proceso de aprendizajeedld demas resaltar que las personas que
presentan sindrome de Down se distraen con grdiddéacdebido a lo que suceda a su alrededor.
Debido a ello se tienen en cuenta unas de lasesnugjas que se hace en el Sistema de Formacion
BIT las cuales son:

e Aumentar el tamafo de los diferentes iconos conulesse vaya a trabajar.
e Mostrar Unicamente los elementos con los que etlesite hara interaccion.

Se debe tener en cuenta que el estudiante debkafararse con el OAR antes de iniciar la
sesion de clases, dando una explicacion por pattgodente encargado, para que de esta manera
el estudiante sepa la tematica la cual se va arddag ademas de como sera el manejo del OAR,
para que el estudiante pueda interactuar de un@afadecuada y hacer una retroalimentacion
constante, para que asi el estudiante se manteatizgado y se genere un buen proceso de

aprendizaje.

5.5.3 Analisis de resultados observacion directaligta de chequeo.

La lista de chequeo se la aplico en 2 fases (Inycimal), para generar cada item, se tuvo en
cuenta lo mas relevante y especifico que se obserl@s estudiantes que presentan sindrome de
Down. Se realizé con preguntas dicotbmicas ya quefbrmacién que se requiere debia ser
puntual. (Ver Anexo 7).

En la Figura 9, se puede observar la comparac#izaela entre las respuestas Si inicial y final
de la lista de chequeo, en donde se puede difarec@no se encontraban los estudiantes con

sindrome de Down antes de aplicar los OAR y contasdgrminaron después de la aplicacion



ellos. De esta manera se obtuvieron resultadosuakes variaron notoriamente, demostrando

cambios positivos al aplicar los OAR.

Respuestas
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Fuente: esta investigacion

Figura 9. Analisis

En la Figura 10, al igual que con la comparacidnSdéambién se hace una relacion entre la

respuesta NO inicial y final de la lista de chegapticada con los estudiantes que presentan

sindrome de Down, al igual se obtiene una variagéresultados que ayudan a observar cambios

en la aplicacion de los OAR en la fase inicialnafi
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general del No

Fuente. Esta investigacién

En la Tabla 12 se tabularon los resultados obtsredda lista de chequeo de forma individual
por cada item, teniendo en cuenta su fase inicgal fase final, los respectivos porcentajes por

cada item obtenidos fueron los siguientes:



Tabla 12.

items lista de chequeo

Fase Inicial Final

ftem Si No Si No
item 1 56% 44% 22% 78%
item 2 67% 33% 78% 22%
item 3 56% 44% 11% 89%
item 4 67% 33% 33% 67%
item 5 33% 67% 33% 67%
item 6 67% 33% 89% 11%
item 7 89% 11% 89% 11%
item 8 89% 11% 100% 0%
item 9 56% 44% 78% 22%
item 10 33% 67% 78% 22%
item 11 89% 11% 89% 11%
item 12 89% 11% 22% 78%
item 13 67% 33% 11% 89%

item 14 67% 33% 0% 100%




Fuente. Esta investigacién
A continuacion, se realiza un andlisis descriptiedo observado en cada item con
relacion a la Tabla 12.

item 1: El sonido de los OAR es factor de distraccion phistudiante.

m Si m Si
56% No No | Figura
11.
78%
Porcentajes item 1 inicial Figuka 1

Porcentajes item 1 final

Fuente. Esta investigacion

En el inicio de las sesiones, cuando los estudiasdmenzaron a interactuar con los OAR, se
podia observar que algunos de los estudiantesapeiadatencion por los sonidos (canciones, voz
de fondo, musica, etc.) que eran emitidos por ltesahtes OAR, lo cual incurrié en volver a
captar la atencion del estudiante y generar lasigsones que debia tener en cuenta, aunque este
segundo factor se debia estar retomando cada \efugta necesario para que el estudiante
interactle de manera Optima con el OAR.

Como se puede observar en la Tabla 12 y enfocamiokes 2 fases podemos ver un avance
significativo, en su inicio un 56% de los estudisnse distraia con los sonidos al finalizar la
muestra indica que so6lo un 22% de los estudiasgedistraia, la disminucion se puede relacionar

con la familiaridad que iban tomando los estudiamon el OAR, hay que tener en cuenta, que



las habilidades y capacidades de los estudianteprgsentan sindrome de Down son totalmente
diferentes, lo que conlleva a que alguno tomen tedypo en dar una respuesta positiva a los
diferentes estimulos que se aplicaban.

item 2: El estudiante sigue las instrucciones basicasagu®AR le presentan.

B Si B Si
No No
67%
Figura
13.
Porcentajes item 2 inicial Figura 14.

Porcentajes item 2 final

Fuente: esta investigacion

Algunos de los estudiantes se muestran timidositatactuar con nuevas personas, por
consiguiente, llevan a cabo las instrucciones deenaa mas tardia, las instrucciones deben ser
dadas varias veces, como se mencionaba anteri@nyanjue es verdad que al interactuar con el
computador y los OAR habia un mayor tiempo de @encconcentracion, pero aun asi diferentes
situaciones que se desarrollaban a su alrededadikigaia, para algunos era muy facil seguir en
el punto donde quedaron, pero para otros habiaegoedarles lo que debian hacer.

En la Tabla 12 se puede observar que un 67% destasliantes que presentan sindrome de
Down, es un nivel bajo, analizando la primera faseopta por cambiar la forma de dar las
instrucciones, utilizando ejemplos mas graficoapas nifios, para que se comprenda lo que ellos

debian realizar. En la fase final se obtiene un t#4dos estudiantes que logran seguir las



instrucciones con las explicaciones o instruccianesgenera el OAR con el complemento que se

les brindaba por si no entendieron algun paso @rseg

item 3: Las imagenes de los OAR dispersan la atenciéasiatliante al desarrollar la temética.

44% mSi

Figura 15. Porcentajes item 3 inicial
Figura 16. Porcentajes item 3 final

Fuente. Esta investigacion

Las personas que presentan sindrome de Down,
son personas muy visuales, en los diferentes OARsqutrabajaban con ellos, habian dibujos
animados que ellos miran con frecuencia en cadaléslevision, esto llevaba a que ellos
comenzaran a hablar del personaje y empezabameaesiu atencion en otro punto, claro esta
gue esto pasaba al inicio de la presentacion d& @An lapso de tiempo no muy largo, luego
de la pequefa distraccion que se generaba eldardenfocarse en las instrucciones que se le
daban para que la interaccién con el OAR fuesaciar.

Como se puede observar en la Tabla 12 un 56% destodiantes en la fase inicial, tendian a
distraerse facilmente con las imagenes que el @ARiesentaba, incurriendo en llamar su
atencion al desarrollo de las actividades, enda fmal tan solo un 11% de los estudiantes

seguian poniendo su atencion en las diferenteseing&ggue se visualizaban.



item 4: Se observa en el estudiante inquietudes frelaténderaccion con el OAR.

| Si u Si

No No

67%

Figura 17. Porcentajes item 4 inicial
Figura 18. Porcentajes item 4 final

Fuente. Esta investigacién

Se puede observar que la interaccién que se geoerel OAR va de la mano del uso correcto
de los diferentes factores que infieren, como l&igidad a la hora de manejar el ratén, o el tener
en cuenta las teclas que son requeridas, paratodiante con sindrome de Down suele ser un
poco complicado el aspecto de la motricidad fihgrasentarse esta situacioén el estudiante se
inquieta al no poder resolver el reto que estatpio, con el transcurso de las sesiones hay un
gran empefio por que los estudiantes mejoren sucidatt en el manejo del raton y el sefializar
el boton con el que debe clickear y las diferetgelas requeridas, se logra un avance significativo
para los estudiantes.

En la Tabla 12 se puede observar que un 67% destodiantes presentan inquietudes frente a
como deben interactuar con los diferentes OAR,egapor su complejidad o por la interaccion

con los medio fisicos, este nivel se reduce a G4 &8 su fase final, donde los estudiantes en su



mayoria mejoran progresivamente con los aspeotperelos para una buena interaccion con los
OAR.

item 5: Se observa en el estudiante inquietudes frelatéeanatica que le presenta el OAR.

mSi

67%

Figura 19. Porcentajes item 5 inicial Figura
20. Porcentajes item 5 final

Fuente. Esta investigacién
En la recopilacién de los requerimientos que deher un OAR para ser aplicado en los

estudiantes que presentan sindrome de Down, serprquae su contenido sea familiar, para que
la temética sea mas facil de asimilar, se presemizaisos en donde habia estudiantes que se les
dificulta identificar objetos, animales, colores¢.eesta situacion generaba que el estudiante
desarrollara cierta parte de las diferentes actted y requiere una explicaciéon mas profunda y
de manera mas desmenuzada para que lograra compl@igde debia hacer para poder avanzar,
la ventaja radica en que los estudiantes contamn un acompafiamiento permanente e
individualizado, lo que permitia tener un mejayEeiento de sus avances.

Como se puede observar en la Tabla 12 se analzamd3% de los estudiantes en la fase
inicial y final se generan inquietudes frente gelaatica que se desarrollaba, esto debido a que
las inquietudes siempre se van a presentar y gmasralos estudiantes que presentan sindrome

de Down, donde su proceso cognitivo requiere rahs cesaltar de nuevo que esto presenta por



las diferentes habilidades desarrolladas por catladiante y que la motivacion de poder
desarrollar las actividades, genera un empefo raaslig en ellos, por mejorar en sus carencias.

El 67% de la poblacidon, una vez dada la explicaaéptan mejor lo que debian desarrollar y
eran muy minimas las inquietudes que se generabah @esarrollo, su curiosidad hacia que

avanzaran por si solos en algunas actividades.



item 6: El estudiante resuelve correctamente las activelpd®puestas por el OAR.

11%

u Si

No

u Si

No

Figura 21. Porcentajes item 6 inicial Fighea
Porcentajes item 6 final

Fuente. Esta investigacion

Los OAR con los que se trabajoé fueron escogidosiomsamente y teniendo en cuenta las
caracteristicas de la poblacion a la cual va disgestos se conforman por diferentes tipos de
actividades y tematicas para que los estudiantespgesentan sindrome de Down pudieran
resolverlas con el fin de que se afiance lo apdendi

Como se puede observar en la Tabla 12 en la fagalian 67% de la poblacion observada
resuelve correctamente las actividades que le pmptos OAR, mientras que el 33% de los
estudiantes no las resolvia adecuadamente o pembsenalguna dificultad al resolverla. En el
transcurso de las sesiones se evidencio que lodiastes que presentan sindrome de Down
mejoraron en el desarrollo de las actividades p&adds por los OAR, esta mejoria se refleja en la
fase final donde se observa que un 89% de los ianted resolvia de manera adecuada las

actividades y solo un 11% presentaba una dificidtidhora de resolverlas.



item 7: Se observa algiin cambio en el desarrollo de lasdades manuales en comparacion con

las actividades aplicadas por los OAR.

11% 11%
mSi m Si
No No
Figura
23.
Porcentajes item 7 inicial Figura 24rdeatajes item 7 final.

Fuente. Esta investigacion

Inicialmente se realizan algunas sesiones sinmepatador, en donde se trabaja rompecabezas,
juegos de memoria y cuentos, esto con el fin derhasa comparacion entre las actividades
manuales y las actividades en los OAR, lo cuajaaomo resultado en la fase inicial que un 67%
de los estudiantes que presentan sindrome de D@&robserva algun cambio en el desarrollo de
las actividades manuales en comparacion con lagdactes aplicadas por los OAR, y esto influye
en que ellos pudieran recordar lo realizado marertenpara asi de la misma forma poder
realizarlo en el OAR mientras que en el 33% deskisdiantes no se observa algun cambio.

Por otro lado en la fase final un 89% de los eatuds que presentan sindrome de Down se
observaron cambios relevantes respecto a las deddiws manuales y en las propuestas por los
OAR, ya que recordaban las actividades realizadies ymotivaba alin mas que el OAR les brinda
dando un mensaje de retroalimentacion, de igualeraaen un 11% de los estudiantes no se

observa algun cambio, debido a que siguen presgmtiificultades en las actividades planteadas.



item 8: El estudiante se mantuvo atento y participativonings interactuaba con el OAR.

0%

11%

mSi S
No No
Figura 25.
Porcentajes item 8 inicial Figura 26rdeatajes item 8 final

Fuente. Esta investigacion

Los estudiantes que presentan sindrome de Downeahctuar con los OARN las primeras
sesiones en donde se comenz6 a trabajar con elitadap, se noté que se distraian con facilidad,
en algunos casos debido a que no habian tenide@emaaiento con el computador y se les
dificulta su manejo, a causa de ello en una fasa&lrse evidencio que un 89% los estudiantes se
mantuvieron atentos y participativos, mientras guel1% de los estudiantes se dispersaba con
facilidad, por otro lado en la fase final y cortrahscurso de las diferentes sesiones y al estar lo
estudiantes en un contacto constante con el codgutase demuestra que el 100% de los
estudiantes se mostraron atentos y participatiVosteractuar con los OAR ya que era muy
motivante para ellos y les llamaba mucho la atensiéndo muy entretenido lo cual hacia que se

mantuvieran concentrados.



item 9: Es conveniente que el estudiante interacttie cGA& de manera grupal.

mSi S
56% No No
Figura 27.
Porcentajes item 9 inicial Figura 28rdeatajes item 9 final

Fuente. Esta investigacion

En la fase inicial y durante el transcurso de lésrehtes sesiones se puede notar en los
estudiantes que presentan sindrome de Down gaesacsientran al lado con un amigo se tienden
a distraer con facilidad, esto se evidencia endlla 12 que un 56% de los estudiantes no era
conveniente que trabajaran juntos, pero por eraoaten un 44% si era conveniente debido a que
no influia que se encontrara con sus companerastigtraerse.

En la fase final se pudo constatar que mejoréotleasion de interaccion con el OAR y sus
compaferos ya que el estar junto a ellos no geaeliatraccion alguna, si no que el estudiante se
mostraba concentrado en lo que el OAR le presengiibase evidencia en la Figura 28, siendo un
78% de la poblacién la cual demuestras que si@raeniente trabajar de forma grupal, mientras

que en un 22% no era conveniente debido a la disfiraque se ocasiona.

item 10 Influye el OAR en los estudiantes para recordaeet®s de tematicas abordadas en

sesiones pasadas.



m Sj | Si
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Figura

29. Porcentajes item 10 inicial FigBfa Porcentajes item 10 final

Fuente. Esta investigacién

Al inicio de las sesiones de clase se pudo obseamarla mayoria de los estudiantes no
recordaban teméaticas abordadas en las clases pasade lo podemos analizar en la Figura 29
el 67% de los estudiantes tenia dificultad de damoy solo un 33% de los estudiantes podia
recordar lo visto en clases anteriores, con el gasa@rias sesiones interactuando con los OAR se
trata de reforzar las tematicas abordadas y gestdenanera el estudiante pueda lograr recordar,
es importante tener en cuenta que las persongzesentan sindrome de Down tienen dificultad
en la memoria, pero cuando se tienen un buen prodesretroalimentacion y de estimulos
adecuados se logra dicho proceso, es asi dondmpsedadservar que los OAR fueron un estimulo
adecuado el cual ayudaba a los estudiantes queupuedordar de manera mas facil como lo
podemos ver en la Figura 30 donde se logro qu&%l de los estudiantes lograra recordar las
tematicas de clases vistas en sesiones pasada® solp el 22% no logra recordar tematicas

pasadas.



item 11 El estudiante se encuentra mas motivado en compdstactividades, cuando el OAR le

brinda un estimulo.

11% 11%
m Si mSi

No No

Figura 31.

Porcentajes item 11 inicial ~ Figura 32. Potafs item 11 final
Fuente. Esta investigacién

Respecto a si los estudiantes se encuentran maésduas en completar las actividades cuando
el OAR le brinda un estimulo, como podemos obseevala Figura 31 y en la Figura 32 los
resultados obtenidos son los mismos y no se tier@@annbio ni a favor, ni en contra, debido a que
como se podia observar en el inicio de las sesidaetases la gran mayoria de estudiantes que
presentan sindrome de Down representados en urs&9a6tivaban cuando el OAR le mostraba
un estimulo, ya sea con un sonido o imagenes guesentaban una buena accion como lo era un
muy bien, una carita feliz, o un visto lo que hamiael estudiante que se sintiera feliz y aplaadier
demostrando el sentimiento que le producia redigina recompensa por el OAR, 0 en caso
contrario cuando se representaba una mala accidnrcsonido o imagen de error su expresion
representaba susto o preocupado y esto ayudaba al @studiante se pusiera mas atento en

resolver las actividades de manera correcta.



El 11% representa un bajo porcentaje de estudiahtesl no le producia ninguna emocion los
estimulos que el OAR le presentaba, y simplementeteresaba por interactuar con el recurso.
Se puede inferir que el OAR de principio a fin méta los estudiantes que presentan sindrome
de Down con los estimulos que poseia, ya que sstagbuena caracteristica para motivar a los
estudiantes generando buenos resultados en etaajen
ftem 12 El estudiante se siente frustrado al momento deauer realizar alguna actividad

propuesta por el OAR.

11% 11%
mSi S
No No
Figura 33.
Porcentajes item 12 inicial Figura 34. Potages item 12 final

Fuente: esta investigacion.

Al inicio de las sesiones se podia observar q@9% de los estudiantes al enfrentarse con un
OAR se sentian frustrados, ya que en muchos deakis de los estudiantes no habian tenido la
oportunidad de utilizar un computador y mucho mano®AR, por tal razén la mayoria de ellos
al no poder realizar alguna actividad se sentigibasesta manera se empieza a afianzar el trabajo
con los OAR y se dan las ejemplificaciones e imdarzes de cémo utilizarlos y es asi en como

ellos se van adaptando a este nuevo medio y ameldenaprendizaje. El 11% de los estudiantes



los cuales no se sentian frustrados en el inicitaglesesiones era porque ya habian tenido un
acercamiento con el computador y con algunos OAR.

En el transcurso de las sesiones se observa comansamiliarizando los estudiantes que
presentan sindrome de Down con los OAR y van paddieel temor en cuanto a su manejo, al
igual se observa que ya no necesitan de una agmdtante sino que por el contrario ellos podian
utilizar los recursos relacionandolos con los o#R trabajados anteriormente, es ahi donde
podemos observar el cambio en los resultados ndosten la Figura 34 ya que solo un 22% de
estudiantes se sienten frustrados al manejar und@®kio a que no se ha llevado un buen proceso
de integracion con estas herramientas dentro del de clases y se necesita un mayor
afianzamiento. Por otro lado el 78% de los estudgno se sentian frustrados al no poder realizar
alguna actividad, sino que pedian ayuda para pedelverla y seguian en la actividad planteada,
con esto también se puede demostrar que los estesligue presentan sindrome de Down
perdieron el miedo a trabajar con estas nuevaarnerntas TIC y que con el paso del tiempo van

logrando un buen manejo de ellas.

item 13: Al interactuar con los OAR que presentan contenaoo audios y videos el estudiante

se dispersa con facilidad.
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Figura 35.

Porcentajes item 13 inicial Figura 36.
Porcentajes item 13 final

Fuente: esta investigacion

En un principio al empezar a interactuar con nuénvasamientas como los OAR se observa
gue algunos de los archivos multimedia como audidgo que estos contenian, eran un distractor
en cuanto al contenido que les mostraba, ya queseestudiantes que presentan sindrome de
Down se sentian deslumbrados por estas nuevasrientas que hacian que su contenido pasara
a un segundo plano, como lo demuestra la Figural 83% los estudiantes se distraen con los
contenidos que se presentaban en audio o videmloys 33% prestaban atencion al contenido
gue estos les presentaba.

Para mejorar estos aspectos en el resto de lasisessie dan las instrucciones a los estudiantes
gue deben escuchar y ver los videos con muchaiatepara poder realizar las actividades de los
OAR de manera correcta, de esta forma se mejaasgecto hasta lograr que el audio y el video
no sean una herramienta distractora sino que pmngtario sea un buen recurso para mantener

la atencion y concentracion del estudiante queeptassindrome de Down pasando a que el 89%



de los estudiantes no se distrajeran cuando eticioiat se presenta en un medio como lo es audio

o video y que solo un 11% de la poblacidn se géstiacon estos recursos.

item 14 El estudiante se muestra desorientado cuando ehtiboo da las instrucciones a seguir

para comenzar a interactuar con el OAR.

0%

mSi mSi
No No
100%
Figura 37.
Porcentajes item 14 inicial Figura 38. Potages item 14 final

Fuente. Esta investigacion

Como se habia comentado en anteriores ocasiogesoal de los estudiantes que presentan
sindrome de Down no habian tenido la posibilidachteractuar con un computador, es por eso
gue en un principio se necesitaba dar instrucciongsprecisas y de manera repetitiva para que
los estudiantes puedan empezar a utilizar el OAR@®era adecuada, como se puede inferir en
la Figura 37 el 67% de los estudiantes se sed#aarientados cuando la docente no daba una
indicacion y por tanto no se empezaba la interacciin el recurso, mientras el 33% de los
estudiantes empezaban a interactuar con el OABugal haber tenido un acercamiento con el

computador se facilita el manejo de estos recummsgue en ocasiones se necesitaba que se



refuerce algunas instrucciones que desconocianseg@r con un manejo y el desarrollo de
actividades.

Al final podemos observar en la Figura 38, comaéassiltados obtenidos mejoran este aspecto,
ya que el 100% de los estudiantes que presentdrosia de Down ya no necesitaban de las
instrucciones del docente encargado para podesrastuar con los OAR, debido a que en el
transcursos de las sesiones aprendieron comaautitig recursos e iniciaban y desarrollaban sus
actividades sin mayor dificultad, de igual manerggede afadir que esta poblacion aprendié un
manejo basico del computador demostrando que al ge sus compafieros “normales” pueden
utilizar estas herramientas sin dafarlas, logramdbuen proceso de inclusion en el aula del cual

se habla hoy en dia.

5.5.4 Cuestionario.

Después de diligenciar los cuestionarios por ltsdentes que presentan sindrome de Down
teniendo en cuenta sus respectivas instituciones, un alfa de Cronbach confiable y
posteriormente a su tabulacion se procede al @dédos resultados; para esto se calcula eléndic

de uniformidad de los resultados con las respugstasnaneja la escala de Likert.

5.5.4.1 Variables Dummy.

Para el analisis de los grupos de preguntas defired el disefio del cuestionario (Ver Anexo
5) se utiliza las variables Dummy o también codasicomo ficticias o cualitativas, estas variables
indican la presencia o ausencia de una cualiddadbut®, para este caso la presencia o ausencia
de motivacion, ya que al ser estas variables tatighs deben ser transformadas a variables

numeéricas, para gue esto suceda se tomaron vd®iey 1, donde 1 es presencia de motivacion



y 0 ausencia de ella, en cada una de las pregootatas opciones de Si y No realizadas en el

cuestionario.

5.5.4.2 indice de uniformidad de resultados.

El indice es una cifra relativa que se expres@end de porcentaje, este indice representa las
variaciones medias en precio, cantidad o valoyrdeo mas items en un respecto a un periodo
“base” o de “referencia”. (Aloson, 2004).

Con los datos obtenidos se calculo el indice pda@grupacion con la siguiente formula

_ X-Min
Max—Min

> P: Sumatoria de las respuestas que dieron los estaglieaon sindrome de Down en
el cuestionario al grupo de preguntas establecido.
A continuacion se interpretan y se analizan logltados que se obtuvieron por cada grupo de

preguntas, para realizar el analisis estadisticdiksd el programa SPSS.

5.5.4.3 Tabulacion de respuestas al campo de motdraextrinseca.

De la pregunta 1 a la 8 hacen referencia al commgerde la motivacion extrinseca.



Tabla 13.

Tabulacion respuestas motivacion extrinseca

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 indice de motivacién

extrinseca

El 1 0 1 1 1 1 1 1 ,87
E2 0 0 1 1 1 1 1 1 75
E3 0 0 1 1 1 1 1 1 75
E4 1 1 1 1 1 1 1 1 1,00
ES 1 0 1 1 0 1 1 1 75
E6 0 1 1 1 0 1 1 1 75
E7 0 0 1 1 1 1 1 1 75
E8 0 0 1 1 1 1 1 1 75

E9 0 1 1 1 1 1 1 1 87

Fuente. Esta investigacién

Con la Tabla 13 se da paso al andlisis estadidiictos diferentes datos obtenidos en el
cuestionario.

Para proceder con el analisis, se hace una pruebianalidad, para que esta prueba tenga
validez P-valor debe ser mayor a 0,05.

En la Tabla 14 podemos observar la prueba de Natatgpara la agrupacion de las preguntas

Extrinsecas del cuestionario.



Tabla 14.

Prueba de normalidad motivacion extrinseca

Kolmogorov-Smirno% Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Sumatoria Extrinseca ,394 9 ,000 ,682 9 ,001

IBM SPSS Statistics (Version) (22)

La prueba de normalidad para este grupo de pregdatan valor de, 001, la cual es menor al
rango de Normalidad para que tenga validez.
Una vez obtenida la prueba de Normalidad, se peoaeablicar la Prueba Wilcoxon, con los

resultados obtenidos se procede a realizar elsisdk los datos obtenidos.

5.5.4.4 Wilcoxon.

La prueba de Wilcoxon es una prueba de hipdtetaslistica no paramétrica, que se utiliza
cuando se comparan dos muestras relacionadaglgtasminar si existen diferencias entre ellas.
Se utiliza como una alternativa a la prueba t ddestt cuando no se puede suponer la normalidad
de dichas muestras. No necesita una distribucipacéfica, ya que usa el nivel ordinal de la
variable dependiente.

Para esto se plantea dos hipotesis, la primeraahipotesis nula ()l y la segunda es alterna
(Ho).

Ho: La motivacion intrinseca y extrinseca se presentdiferente nivel en los estudiantes con

sindrome de Down.



Hi: La motivacion intrinseca y extrinseca se presental mismo nivel en los estudiantes con

sindrome de Down.

5.5.4.5 Tabulacion de respuestas al campo de motdraintrinseca.

Tabla 15.

Tabulacion respuestas motivacion intrinseca

P9 P10 P11 P12 P13 Sumatoria motivacion indice Motivacion

intrinseca intrinseca
El 3 3 3 3 3 3,00 1,00
E2 3 3 3 3 3 3,00 1,00
E3 3 3 3 1 3 2,60 ,80
E4 3 3 3 1 3 2,60 ,80
ES 3 3 3 1 1 2,20 ,60
E6 3 3 3 1 1 2,20 ,60
E7 3 3 3 1 1 2,20 ,60
E8 2 3 3 1 1 2,00 ,50
E9 2 2 2 1 2 1,80 ,40

Fuente. Esta investigacién
En la Tabla 16 podemos observar la prueba de Natatgpara la agrupacion de las preguntas

Intrinsecas del cuestionario.



Tabla 16.

Prueba de normalidad motivacion intrinseca

Kolmogorov-Smirno¥ Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Sumatoria 237 9 ,155 ,915 9 354
Intrinseca
IBM SPSS Statistics (Version) (22)
Tabla 17.
Tabulacion pregunta 14 (Cuestionario)
Pregl4 Imagenes Sonidos Videos Colores
El 1 1 0 0
E2 1 1 1 0
E3 1 1 1 1
E4 1 1 1 1
ES 1 1 1 0
E6 1 1 1 1
E7 1 1 1 1
E8 1 1 1 0
E9 1 1 0 1
Promedio 1,00 1,00 0,77 0,55 0,83

Fuente. Esta investigacién



Tabla 18.

Tabulacion Pregunta 15 (Cuestionario)

Pregl5 Juego .de Diferencias Rompecabezas Cuentos
memoria

El 1 1 1 1
E2 1 1 1 0
E3 1 1 1 0
E4 1 0 1 1
ES 1 1 1 0
E6 1 1 1 0
E7 1 0 1 1
E8 1 1 1 1
E9 1 1 1 0
Promedio 1,00 0,77 1,00 0,44 0,80

Fuente. Esta investigacion

5.5.4.6 Analisis estadistico descriptivo.

Se debe tener en cuenta que en las pruebas ddidadmaalizadas en cada una de las variables
el resultado fue mayor a 0,05 en el grupo de piagude motivacion Intrinseca y menor a 0,05 en
el grupo de preguntas de motivacion Extrinsecaglas quiere decir, que los datos son muestras
no parametricas.

Una vez realizada las tablas de prueba de norndasidaleben analizar qué tanto difiere una
variable de la otra, para esto se debe obteneediany la desviacion estandar en cada una de las

variables para poder realizar dicho analisis, cemmuestra en la Tabla 19.



Las medias obtenidas en la variable de motivackinnseca y motivacion Intrinseca se

muestran a continuacion:

Tabla 19.

Estadisticos descriptivos

N Media Desviacion Minimo Maximo
estandar
SumatoriaExtrinseca 9 ,8044 ,08988 , 75 1,00
Sumatorialntrinseca 9 ,7000 , 21213 40 1,00

IBM SPSS Statistics (Version) (22)

Sumatoria motivacion extrinseca.

En la Tabla 19 podemos observar que la media alz#tess de 0,8044 lo cual indica que la
motivacion extrinseca se da en un nivel alto, dandotender que la motivacion extrinseca de los
nifos que presentan sindrome de Down con los OARudi resultado favorable para la
investigacion.

La desviacion estandar obtenida es de 0,08988vedte indica que los estudiantes que
presentan sindrome de Down dieron sus respuestlsaastionario y que sus respuestas se dan
de manera uniforme, este resultado se inclina fea@huar la aplicacién de los OAR frente a la
motivacion extrinseca.

De igual manera podemos analizar que la media iolatgrara la motivacion intrinseca es de
0,7000 dando a entender que esta motivacion sa da porcentaje elevado en estudiantes que

presentan sindrome de Down, gracias a la ayudasdeAR.



La desviacion estandar obtenida es de 0,21213 sten\valor se puede apreciar que los
estudiantes que presentan sindrome de Down diarsnrespuestas de forma uniforme al
cuestionario, este es un resultado a favor de AR ¢a que indica cOmo se puede fomentar la
motivacion intrinseca a traveés de ellos.

Los resultados arrojados por Tabla 20 muestranlayueotivacion extrinseca se dio en un
0,1044 mas elevado que la motivacion intrinsecaste resultado se obtiene a partir de las
diferencias de las medias obtenidas tanto de lavaoodn extrinseca como de la motivacion
intrinseca.

0,8044 - 0,7000 =0,1044

Analisis Hipotesis de prueba Wilcoxon

Tabla 20.

Estadisticos de prueba

Sumatorialntrinseca

SumatoriaExtrinseca

Sig. asintética (bilateral) ,153

IBM SPSS Statistics (Version) (22)
Como el resultado de la asintotica es mayor a €gQicepta la fanteriormente planteada:
La motivacion intrinseca y extrinseca se presentdirente nivel en los estudiantes con

sindrome de sindrome de Down.



5.5.4.7 Analisis OAR.

Las preguntas 14 y 15 del cuestionario realizadasaestudiantes con sindrome de Down
comprenden el tercer grupo que da respuesta abkaiso de OAR.

Caracteristicas de los OAR.

B imagenes
M sonidos
H videos

colores

Figura 39. Analisis pregunta 14

Fuente. Esta investigacion

Como se observa en la Figura 39, las caractedstieacionadas que presentan los OAR tienen
un aporte significativo en el gusto de los estudismpero se puede analizar que tanto las imagenes
como, video y colores llaman mas la atencion desetion relacion a los sonidos se presenta un
enfoque de atencion mas bajo, a no ser que elssaalde estimulo por el logro de una actividad.
Los resultados obtenidos en esta pregunta, afittngoe en la teoria se describié acerca de que

las personas que presentan sindrome de Down tiensienmas visuales que auditivas.



Actividades de los OAR

B Juego de Memoria
B Diferencias
® Rompecabezas

Cuentos

Figura 40. Andlisis pregunta 15

Fuente. Esta investigacién

Cuando los estudiantes que presentan sindromewle iDteractian con los diferentes OAR y
con las actividades que ellos les presentabaobsavaba que habia una gran inclinacién por los
juegos de memoria y los rompecabezas, como sevabse la Figura 40, estos tienen un 31%
cada uno, los juegos de diferencias les gustalmagpefalencia se enfoca en que si el estudiante
no lograba encontrar los objetivos tendia a als&ryrse dispersaba, en cuanto a los cuentos por

no ser tan interactivos hacen que los estudiabégsn su nivel de motivacion.

5.6 Validacion de hipétesis

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos, steprancluir que la hipotesis plateada en el
presente proyecto de investigacion fue aceptadialaabgue los OAR despertaron la motivacion

en los estudiantes que presentan sindrome de Down.



6. Sintesis del estudio

Para aclarar los resultados obtenidos y anatizamejor forma las variables de estudio
definidas en la Tabla 1, se opta por sacar el énde& porcentaje a cada pregunta, el indice de

porcentaje se saca con la siguiente formula:

_ X—Min
Max—Min

En la variable de uso de OAR se dividieron las pnéas debido a la diferencia de escalas.

Tabla 21.

Promedio general en porcentaje

Numero de preguntas Agrupacion de preguntas Promeal general
la8 Motivacion intrinseca 70%

9al3 Motivacion extrinseca 80,4%

14 Uso de OAR 83%

15 Uso de OAR 80,25%

Fuente. Esta investigacion



Porcentaje de la sintesis del estudio
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Figura 41. Porcentaje global

Fuente. Esta investigacién

6.1 Variable motivacion

6.1.1 Variables de motivacion intrinseca.
La aplicacion de lo OAR en los estudiantes quegmtas sindrome de Down influyeron de
manera positiva en la motivacion intrinseca, estdo puede deducir del 70% que se obtuvo al

promediar los resultados obtenidos de las retgmies el cuestionario.

6.1.2 Variables de motivacion extrinseca.

Los OAR fueron un recurso que genero buenos remdtan el campo de la motivacion
extrinseca en los estudiantes que presentan siadtefdown, ya que un 80.4% se desarrolla esta
motivacion y se da en un mayor nivel que la mottsadntrinseca; para sacar este resultado se

promediaron los valores obtenidos en las respudstasiestionario



6.2 Variables uso de OAR

6.2.1 Caracteristicas OAR.

El uso de los OAR en estudiantes que presentarosiiedde Down arrojé que un resultado de
83% el cual tiene un aporte significativo en eltgude los estudiantes por las caracteristicas con
las cuales cuentan estos recursos, lo que haceegsientan mas motivados a la hora de realizar

las actividades.

6.2.2 Actividades OAR.

Los juegos que los OAR les presentaban a los eiBiosindrome de Down, tuvieron una buena
acogida, se lo puede deducir del 80,25% que aelagdalisis de porcentaje global, lo cual es un
factor importante para la estimulacion que se Eseddar a los estudiantes en su proceso de

aprendizaje.

7. Discusion

El aporte que brindaron los OAR a la variable dévaoion se evalGa con un resultado 6ptimo
a favor del aprendizaje de los estudiantes quesptas sindrome de Down, apuntando a que es
recomendable utilizar este tipo de recursos enoelggo tanto de ensefianza como de aprendizaje.

La motivacion extrinseca, esta ligada a los fastaeternos los cuales dependen de las
estrategias que como docentes se debe desaraiag@nerar el estimulo necesario, para que esté
presente el interés por aprender, el vinculo qreeti los OAR con la motivacion extrinseca da
como resultado que los estudiantes que presemtdrosie de Down, puedan seguir instrucciones
generando mas confianza en ellos.

Con el resultado obtenido en el analisis glob& s@ puede observar en la Tabla 21, se

constata que vincular recursos TIC como lo son@AR, producen un estimulo positivo en la



motivacion para ayudar a los estudiantes con simelrde Down a desarrollar las diferentes
actividades escolares que se plantean y logranagirendizaje significativo, ademas de combinar
la ludica y la didactica para el desarrollo desurspetencias, habilidades, y aptitudes que sean
reflejo en el desempefio no solo de sus actividadeslares sino también en el de su vida
cotidiana.

El 80.4% demuestra es necesario aportar al campe elfucacion con nuevas estrategias de
ensefianza, volviendo realidad la educacion indusia que los docentes que tienen poblacion en
condiciobn de discapacidad, pueden apoyarse deedits recursos ya desarrollados para
utilizarlos como eje motivador de aprendizaje. O#sR promueven que el desarrollo de teméticas
sea mas ameno, lo que da como resultado manteiagerszion en el objetivo planteado, ya que
los estudiantes que presentan sindrome de Dowsupmondicién cognitiva tienden a dispersarse
con facilidad.

Se puede observar que hay una relacion clara lantnetivacion intrinseca y la aplicaciéon
de los OAR en estudiantes que presentan sindromewle, ya que al querer despertar diferentes
factores internos, los OAR por sus caracteristied&cil interaccion, hace que el estudiante pueda
utilizarlo sin mayor dificultad generando en ellogyor autonomia para la ejecuciéon de
actividades escolares, el superar los diferenvetas propuestos por el OAR, crea en el estudiante
la seguridad de hacer las cosas por si mismo.

En la Tabla 21 podemos observar que la motivacittinseca tiene un promedio de 70%,
lo que demuestra que los OAR incidieron de maneséipa en el proceso de aprendizaje en los
estudiantes que presentan sindrome de Down, yal gee un estimulo visual logra que mantenga

su atencion para que no se desvie del objetivaipeh De igual manera el desarrollo exitoso de



las actividades de los OAR genera en el estudiantestado de animo ligado a la felicidad, esto
lo motiva a que quiera seguir explorando mas elrsec

El acompafiamiento constante que se requiere pergmlos docentes hacia las actividades
gue desarrolla el estudiante que presenta sinddenidgown, al pasar el tiempo disminuye la
intensidad, debido a la autonomia que va adquioezt estudiante al interactuar con el OAR,
volviéndolo més responsable a la hora de comgeanstrucciones.

Por otro lado se puede analizar que con el usoARR ®través de las sesiones de clases los
recursos fomentados por las TIC, cambian el panaalign el campo educativo y mas aun cuando
en el aula se encuentran personas con discapadelaidp a este cambio mediado por las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacionyesein avance que logra que los estudiantes
con sindrome de Down puedan sentirse atraidos ésttia medios y de esta manera querer lograr
una interacciory asi acercarse a las puertas del aprendizaje.

Se debe tener en cuenta que las caracteristicalwg|@AR presentan, logran mantener un
contacto entre el estudiante y el recurso de esgtaef se mantiene en ellos la atencion, ademas de
generar otros estimulos que influyen de maneraip®®n el aprendizaje. Como lo podemos
observar en la Tabla 21 el 83% demuestra de mgiayal que dichas caracteristicas que poseen
los OAR son fundamentales a la hora de ser reladesicon los estudiantes, porque de tal manera
pueden ser positivos como fue el caso de la pregergstigacion, el no saber brindar los estimulos
necesarios generaria dispersion y abrumar al estedi

Los diferentes juegos que presentan los OAR tidaesingularidad de que pueden ser
alternados, para que los estudiantes no se abtoranna sola actividad, sino que su motivacion

esté presente en todo el proceso y no decaigasai@i. El 80.25% constata que los juegos son



un factor motivante para el proceso de aprendiabj@;dando al estudiante desde las capacidades
y habilidades que él posea.

Con lo expuesto anteriormente, se puede afirmanyodtrar que la hipétesis planteada en la
presente investigacion para el desarrollo de kadaodogia, es aceptada, ya que se evidencio que
los OAR influyen de manera positiva en la motivadi@ los estudiantes que presentan sindrome
de Down, ademéas de hacerlos participes de unfnoeerso de inclusién que lleve a generar un
aprendizaje en el aula, que no solo servira eméita educativo sino que también le ayudara en
el transcurso de su vida cotidiana.

Los objetivos especificos planteados se cumplierosu totalidad, en donde las habilidades y
las aptitudes de los nifios con sindrome de Downggearon apreciar y estudiarlas con los datos
obtenidos en las encuestas, lo cual nos permitdendesarrollar las actividades de manera éptima
y efectiva, los beneficios y perjuicios con ayuéddallista de chequeo, se pudieron evaluar como
influyen las diferentes caracteristicas de los G@Ra motivacién de los nifios que presentan
sindrome de Down, de esta manera pudimos refagdalencias y al final mejorar muchos de

los inconvenientes presentados en el desarrolla devestigacion.



8. Conclusiones

° Segun los resultados obtenidos se puede dpmr los Objetos de Aprendizaje
Reutilizable (OAR) son un buen recurso motivadolosrestudiantes que presentan sindrome de

Down.

° Las personas con sindrome de Down si pugatender a manejar recursos tecnoldgicos
como lo son los computadores, simplemente que loiiier un mayor acompafiamiento por parte
del docente debido a que su proceso de aprendigajg poco mas lento que el de los deméas

estudiantes, de esta manera se llevara un proedsaldsién adecuado en el aula.

° La hipétesis planteada fue aceptada, ya quéadavestigacion se encontré que los OAR
influyen de manera positiva en la motivacion dedsisidiantes que presentan sindrome de Down,

contribuyendo a su proceso de aprendizaje.

° La motivacién es un factor esencial para d¢apel interés de aprender, los estudiantes
gue presentan sindrome Down o alguna discapacalaea fisica o cognitiva, solo necesitan de
algunos factores como lo son: la estimulacion aleigncia y la retroalimentacion constante para

Su proceso de aprendizaje.

e Para lograr una buena educacion inclusiva deadlise requiere muchas preparaciones
para atender los diferentes casos que se puedenragptar dentro de un aula de clases, para
propender en pro del aprendizaje del estudiantsicaintome de Down se deben buscar las mejores

estrategias y actividades varias que estén al@oda sus habilidades y capacidades.



9. Recomendaciones

° Realizar investigaciones posteriores y siragarcon personas en condicion de
discapacidad, ya que ellos tienen derecho a laaedut sin ningun tipo de discriminacion
garantizando su proceso de aprendizaje y elimingodiotipo de barreras que impidan el acceso

al conocimiento.

° Es importante tener en cuenta el funcionarmidatios OAR en diferentes computadores,
ya que al momento de utilizarlos puede que su @umaeniento no sea el adecuado llevando a que
el estudiante que presenta sindrome de Down ga $iastrado y pierda la atencion en la actividad

gue se esta realizando.

° Es de suma importancia que se planifiquedtgidades y se escojan los OAR teniendo
en cuenta las capacidades, habilidades y aptitgdestienen los estudiantes que presentan
sindrome de Down, para generar empatia con elamernto al aprendizaje y no someterlo a la

frustracion.

° Generar un espacio de trabajo en donde naohagitos factores de distraccion, para que
de este modo el estudiante que presenta sindrofewle enfoque su atencidén en el objetivo a

realizar.
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Anexos
Anexo A: Actividades para el reconocimiento de caractesistic

Ficha Técnica

1) Objetivo: Recolectar informacién base
relacionada con las caracteristicas de
los estudiantes que presentan

sindrome de Down.

2) Formato de aplicacion: Individual

3) Dirigido a: Nifios y jovenes con sindrome
de Down.

4) Global o especifico: Global

5) Materiales: Lapiz, papel, reloj,

cronometro, imagenes, fichas

y pimpones.

7) Caracteristicas: Es de facil aplicacion, se
desarrolla con lapiz, papel y
los materiales mencionados

anteriormente.



8) Actividades:

Actividad 1: Se basa en la
reproduccion de figuras de

forma visual.

Actividad 2: Mide la
capacidad de recordar

imagenes.

Actividad 3: Consiste en
identificar ciertos animales

gue se le presentan.

Actividad 4: Identificar en un
grupo de imagenes, las que le
solicite el evaluador, seran 7
imagenes que el estudiante

debera identificar.

Actividad 5: Recordar y
ordenar una secuencia que se
les presenta de una actividad
diaria que se desarrolla en la

cotidianidad.



Actividad 6: Juego de
memoria, donde el nifio pone
en accion el poder recordar
imagenes, encontrando 6

parejas de manera correcta.

Actividad 7: Juego de
pimponesgconsisteen poner
una serie de pimpones de
diferentes colores, los cuales
el nifio debera recordar y
organizar de acuerdo a la

secuencia dada.



Descripcion
Consta de 7 actividades, que seran aplicadas deranianalividual, con el fin de reconocer
diferentes caracteristicas y habilidades de laglesttes que presentan sindrome de Down,
generando pequefos estimulos que se vean reflegadasmotivacion.
Actividad 1: Reproduccion de Figuras geomeétricas
Es una prueba visual y de coordinacion, dondefiel debe reproducir 3 figuras geométricas, las
cuales se le presentan una a una por un periotteidta (30) segundos por figura.
Actividad 2: Recordar imagenes
De igual manera mide la memoria visual, se presesgss (6) imagenes las cuales el estudiante
debera recordar, cada imagen sera visualizadanpiiempo de treinta (30) segundos. Las
imagenes presentadas son familiares para los astadj ya que son cosas que ellos encuentran
a su alrededor, terminando el tiempo establecidicgitaran las imagenes y el estudiante debera
decir cuales recuerda.
Actividad 3: Identificacion
Se presenta al estudiante tres (3) imagenes cerediés animales, los cuales debera identificar
sin ayuda.
Actividad 4: Recordar palabras
Mide la capacidad de recordar del estudiante, aldebe identificar dentro de un grupo de
imagenes solo las siete (7) leidas por el evaluddsrimagenes presentadas estaran
relacionadas con el entorno del estudiante, pquéosera facil identificarlas y recordarlas.

Actividad 5: Recordar y ordenar un suceso



Se evalla la capacidad del nifio para recordargnaird el nifio debe ordenar un nimero de
imagenes de un suceso corto de su vida cotidiata.detividad cuenta con cinco (5) imagenes
las cuales describen un suceso.

Actividad 6: Juego de memoria

Evaltua la memoria visual, el juego consta de €ipdrejas de imagenes, las cuales seran
mostradas por un periodo de treinta (30) segunda@sque el estudiante las identifique, luego
seran volteadas boca abajo y desordenadas paeh egtediante vaya girando una a una las
fichas y encontrando las respectivas parejas, demnlas fichas iguales deberan ponerse boca
abajo hasta encontrar una pareja de manera correcta

Actividad 7: Juego de pimpones

Se pone una secuencia de colores con los pimpeeke(- rojo - fucsia - azul y naranja), luego
se dara los pimpones desordenados y él estudiebézadordenar la secuencia dada.
Desarrollo de actividades

1. Reproduccion de figuras geométricas

2. Recordar imagenes






3. ldentificacion de imagenes

4.Recordar palabra

a. Iglesia e. Cama
b. Rosa f. Carro
c. Agua g. Balon
d. Plato

5.Recordar y narrar un suceso




6. Juego de memoria




Anexo B: Encuesta piloto dirigida a docentes

APLICACION DE OBJETOS DE APRENDIZAJE REUTILIZABLES (OAR) COMO
APOYO AL DESARROLLO DE LA MEMORIA EN LA EDUCACION | NCLUSIVA:

SINDROME DE DOWN LEVE EN LA I.E.M LICEO JOSE FELIX JIMENEZ

Encuesta dirigida a los profesores de la |.E.MEQCIOSE FELIX JIMENEZ

Lea con atencion las siguientes preguntas y mamgjiena X segun corresponda.

1. ¢ Reconoce que caracteristicas de aprendizagemptas personas con sindrome de Down?
Mucho Poco Nada

2. ¢Cree que es importante el uso de las TIC &bsu docente con nifios con sindrome Down?
Mucho Poco Nada

3. ¢Usted cree que la informacion que conoce adetcindrome de Down, es suficiente para
atender a un estudiante con esta caracteristica?

Mucho Poco Nada

4. ¢ Conoce usted recursos TIC adecuados paragastialiantes con sindrome de Down
fortalezcan su proceso de aprendizaje?

Mucho Poco Nada

5. ¢ Motiva a sus estudiantes para el desarroléxtiedades escolares?

Mucho Poco Nada

6. ¢ Qué tipo de memoria se refleja més en susiastad con sindrome de Down?

Memoria visual (Su hijo es bueno recordandsqgmas, lugares, acontecimientos)



_____Memoria operativa (Le permite a su hijo ldizaaion de actividades de manera
inmediata)

_____Memoria operativa verbal (Capacidad para degcgralabras y niumeros)

_____Memoria de hechos importantes (Tiene una exteememoria para recordar informacion
concreta como fechas de cumpleafios, nombres, egdgpmrtivos)

_____Memoria viso-espacial (Son excelentes pa@dac localizacion de personas, lugares o
cosas)

7. ¢ Qué cree usted que deberia tener el softwaikzar con los nifios con Sindrome Down?
______Colores ______Sonidos

_____Videos _____Iméagenes

8. ¢ El estudiante atiende a las indicaciones deraadecuada?

Mucho Poco Nada

9. ¢ El estudiante muestra interés por las clasesdouestan enfocadas a un sistema de computo?
Mucho Poco Nada

10. ¢ Los estudiantes presentan dificultad pararsigtrucciones verbales?

Mucho Poco Nada

11. ¢ El estudiante desarrolla ideas en orden yese@?

Mucho Poco Nada



Anexo C: Encuesta final
EFECTOS DE LOS OAR EN LA MOTIVACION DE LOS ESTUDIAN TES CON
SINDROME DE DOWN

Encuesta dirigida a profesores de las institucione=ducativas de la ciudad de Pasto.

Objetos de Aprendizaje reutilizable (OAR):Los OAR son soportes digitales de caracter
educativo disefiados y creados con el propositmdergeutilizarse en sucesivas sesiones de
aprendizaje. Un ejemplo de ello son: videos, galdeiimagenes, animaciones, ejercicios y
cuestionarios autoevaluarles, puzles, etc. Estosriakes generalmente se integran dentro de una
pagina web.

Objetivo: Identificar qué habilidades y aptitudes poseemides con sindrome de Down en el
manejo de un sistema de codmputo.

NOTA: la informacion recolectada por esta encuesta desxa y parte de la investigacion, se
tendra en cuenta la confidencialidad de los datos.

Lea con atencion las siguientes preguntas y marquen una X segun corresponda.

1. ¢ El estudiante con sindrome de Down presenta algifinultad al manejar un computador?
Si No
2. ¢ Los estudiantes con sindrome de Down, en ssisscheacen uso del computador como medio

de aprendizaje?

Muy Frecuentemente Frecuentemente Ocasamente Rara vez Nunca



3. ¢,Como califica usted el nivel de motivacion queegarel computador en los estudiantes con
sindrome de Down?

Muy Frecuentemente __ Frecuentemente _ Ocas@dmente  Raravez ___ Nunca
4. ¢ Ha utilizado OAR (Objetos de Aprendizaje Reudlie) en sus clases con los estudiantes
gue presentan sindrome de Down?

Muy Frecuentemente __ Frecuentemente _ Ocas@dmente  Raravez ___ Nunca
5. ¢ Considera usted que el uso de los OAR (Objetdgdendizaje Reutilizable) son
importantes para la motivacion en estudiantes tar@me de Down?

Muy importante _ Importante _ Moderadamentemportante

De poca importancia ____ Sin importancia

6. ¢, Esta de acuerdo usted con que los recursos Til€sites de utilizar en sus clases, con
estudiantes que presentan sindrome de Down?

Totalmente de acuerdo _ De acuerdo ___ Ni deauacdo ni en desacuerdo

En desacuerdo _ Totalmente en desacuerdo

7. Marque con una X las caracteristicas con las gbe dontar un OAR (Objeto de Aprendizaje
Reutilizable) para ser utilizado por los nifios sémdrome de Down segun su consideracion.
_____ Colores ______Sonidos Otros

Videos Imagenes ¢, Cuales?




8. En la siguiente tabla marque con una X los estintos con los que usted motiva al

estudiante con sindrome de Down al desarrollo de taddades escolares.

Muy Rara
Estimulo Frecuentemente| Ocasionalmente Nunca
Frecuentemente vez

Nota

Caritas felices

Tiempo extra en el
computador para

jugar.

Puntos extras

Estimulacion

verbal

Recompensa
material  (Dulces
stickers, sellos

etc.)

iMuchas gracias por su atencion!



Anexo D: Cuestionario piloto dirigido a estudiantes
EFECTOS DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE REUTILIZABLE (OAR) EN LA

MOTIVACION DE LOS ESTUDIANTES CON SINDROME DE DOWN

Cuestionario dirigido a estudiantes que presentarnisdrome de Down de las instituciones

educativas de la ciudad de Pasto.

NOTA: la informacion recolectada por este cuestionariexelisiva y parte de la investigacion,
se tendra en cuenta la confidencialidad de losdato
Objetivo: Identificar qué aspectos motivan intrinseca yiegécamente a los estudiantes con

sindrome de Down en la aplicacién de los OAR.

1. ¢Te gusta trabajar con el computador?

Si No

2. ¢Esdificil trabajar en el computador?

Si No

3. ¢Es divertido resolver los juegos en el computador?

Si No

4. ¢Qué es lo que no te gusta de trabajar con el contpdor?

a. Esdificil sumanejo
b. Esaburrido
c. Otra cual

5. ¢Qué es lo que mas te gusta de trabajar con el contador?



a. Juegos de memoria

b. Encontrar las diferencias
c. Rompecabezas

d. Cuentos

6. ¢Queé te gusta méas, armar los rompecabezas en el gutador o los de cartén?

Rompecabezas cartdn Rompecabezas en el ealoput

7. ¢Te daba miedo manejar el computador?

Si No

8. ¢Te gustaba recibir la carita feliz al final de laglases?

Si No

9. ¢Quieres que en tus clases se siga utilizando einputador?

Si No

10. ¢, Como te sentias manejando el computador?

) ' vy,
\/ "




Anexo E: Cuestionario final
EFECTOS DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE REUTILIZABLE (OAR) EN LA

MOTIVACION DE LOS ESTUDIANTES CON SINDROME DE DOWN

Cuestionario dirigido a estudiantes que presentanisdrome de Down de las instituciones

educativas de la ciudad de Pasto.

NOTA: la informacidn que se recolecta en este cuestionesi exclusiva y parte de la

investigacion, se tendra en cuenta la confidemtg@dlde los datos.

Objetivo: Identificar qué aspectos motivan intrinseca yieg&gcamente a los estudiantes con

sindrome de Down en la aplicacion de los OAR.

I.  Preguntas sobre motivacion extrinseca.

1. ¢Te daba miedo manejar el computador?
Si No

2. ¢Es dificil trabajar en el computador?
Si No

3. ¢Te gusta trabajar con el computador?
Si No

4. ¢Es divertido resolver los juegos en el computador?
Si No

5. ¢Qué te gusta mas, armar los rompecabezas en el gartador o los de cartén?
Rompecabezas carton Rompecabezas en el eoloput



6. ¢Te gustaba recibir la carita feliz al final de laglases?
Si No

7. ¢Tienes curiosidad por conocer mas cosas en el cartgor?
Si No

8. ¢Quieres que en tus clases se siga utilizando einputador?
Si No

II. Preguntas sobre motivacion intrinseca.
9. ¢Cdmo te sentias manejando computador? feliz ttssasombrado

10. ¢, Como te sientes ahora que puedes utilizar el contpdor en clases?
X3

11.,Cbmo te sentias cuando las profesoras llegan cos computadores?

"
00

e //




13. ¢ Cuando terminas las actividades con el computadaomo te sentias?

D ®© =~

[l. Preguntas sobre OAR

14.De los programas con los que trabajamos en las ciass¢, Qué era lo que mas te
llamaba la atencion?
a. Imagenes
b. Sonidos
c. Videos
d

. Colores

a. ¢Qué eslo que mas te gusta de trabajar con el contpdor? Juegos de memoria
b. Encontrar las diferencias
c. Rompecabezas

Cuentos

iMuchas gracias por su atencion!



Anexo F: Formato de seleccion de Objetos de AprendizajdilRables (OAR)

Formato de seleccion de Objetos de Aprendizaje Relizables (OAR)

Nombre OAR
No Caracteristica Si No
1| Es reutilizable.
2 | Es interactivo.
3| Es de facil usabilidad.
4 | Cuenta con facilidad de distribucion.
5 [ Presenta colores llamativos y adecuados.
6 | Presenta contenido en texto plano.

Cuenta con ayuda para interactuar con él.

Tiene archivos multimedia (audios, imagenes, vijladecuados y de buena
calidad.

Cuenta con mensajes o imagenes de retroalimentacion

10

Cuenta con estimulos que motivan a seguir conckagdades (Ejemplo: Muy
bien, caritas felices, visto etc.).

11

Cuenta con actividades de refuerzo.

12

Necesita descargar algunos archivos o complemeatasque funcione bien.

13

Necesita de internet.

14

Ocupa mucho espacio de almacenamiento.




15

Cuenta con manual de usuario.

16

Tiene un enfoque en educacion inclusiva.

17

Tiene tematicas y contenido entendible.

18

Es versatil.

19

Promueve el auto-aprendizaje.




Anexo G: Formato lista de chequeo

Formato lista de chequeo

e Establecer los beneficios y los perjuicios de Iplementacién de Objetos de Aprendizaje

Reutilizables (OAR) en el aprendizaje de los estotgis con sindrome de Down

No. Habilidades y Aptitudes Si| No
1 | El sonido de los OAR es factor de distracciémpdiEstudiante.
2 | El estudiante sigue las instrucciones basicasapu®AR le presentan.
3 | Las imagenes de los OAR dispersan la atenciéestietiiante al desarrollar la
tematica.
4 | Se observa en el estudiante inquietudes frelaténgeraccién con el OAR.
5 | Se observa en el estudiante inquietudes frefat¢éematica que le presenta el OAR.
6 | El estudiante resuelve correctamente las actieisipropuestas por el OAR.
7 | Se observa algun cambio en el desarrollo declagdades manuales en
comparacion con las actividades aplicadas por BR.O
8 | El estudiante se mantuvo atento y participativentnas interactuaba con el OAR.
9 | Es conveniente que el estudiante interactie lcOMR de manera grupal.
10 | Influye el OAR en los estudiantes para recoaggectos de la tematica abordadalen
sesiones pasadas.
11 | El estudiante se encuentra mas motivado en evanpas actividades cuando el
OAR le brinda un estimulo.
12 | El estudiante se siente frustrado al momentwd®oder realizar alguna actividad

propuesta por el OAR.




13

Al interactuar con OAR que presentan contenatoaaudios y videos el estudianfe

se dispersa con facilidad.

14

El estudiante se muestra desorientado cuardtcehte no da las instrucciones a

seguir para comenzar a interactuar con el OAR.




Anexo H: Formato de seguimiento
Formato de seguimiento a nifios con Sindrome de Dowde las instituciones educativas de
la ciudad de Pasto
Responsables

Fecha:
DD-MM-AA
Colegio:
Nombre del estudiante Actividades/ Temas Desarroltlos Tiempo
Trabajado
HH:MM

Observaciones:

Firma:




Anexo |. Metadatos OAR

Arbol ABC

Nombre: Arbol ABC

Licencia: Copyright © 2016 Arbol ABC, L.L.C. - jueg educativos para nifios. Todos
derechos reservados.

Actividades: Canciones, cuentos, abecedario, maigasainglés, ciencia, diversion

Dirigido a: Nifios de 3 a 5, nifios de 5 a 7 y nides a 10

Acceso:https://arbolabc.com/

< (6l & nttps;//arbolabc.com

A’rbo'mom Canciones  Cuentos~  Abecedario ~  Matemstica ~  Inglés ~  Ciencia ~  Diversién ~

Nifios5a7 Nifios 7 a 10

7-10 anos

Gcompris
Nombre: Gcompris

Licencia: Copyright 2000-201Bimothée Giet y otrosUltima actualizacion del sitio el 2019-

02-07.Este software es un paquete de GNU v se publicalddijicencia Publica General de

GNU. Este sitio se encuentra bajo uicancia Creative Commons Attribution-ShareAliké 2.

Actividades: Descubriendo la computadora, AlgeBiancia, Geografia, Juegos, Lectura,
Animacion, otros.
Dirigido a: Nifios de 2 a 10 afios

Acceso de descarghttps://gcompris.net/index-es.html

los



Penalty

Conexiones

Nombre: Conexiones

Licencia: Discovery Communications, LLC CopyriglX1® Discovery Communications, Inc.
Actividades: Jugar constelaciones, Jugar robogrluignsporte

Dirigido a:

Acceso:https://www.discoverykidsplay.com/juegos/conexidnes

C & https;//www.discoverykidsplay.com/juegos/conexiones/




