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La evaluacion de 10s
aprendizajes en el
Modelo Dialogante
de la Educacion

¢« Palabras clave: Humanismo, evaluacion dialdgica, modalidades alternas de evaluacion. »

Mario Andrés Calvachi Marillo

[ Resumen |

El presente articulo indica como la evaluacién de los aprendiza-
jes debe hacer frente a los retos educativos que implica el
Modelo Pedagégico Dialogante, entre los cuales se encuentran la
integracion de la dimensién emocional, y el fortalecimiento del
espiritu critico en los procesos evaluativos.

Integrar la dimensidn emocional en la evaluacién genera los ambien-
tes adecuados para que los estudiantes aprendan en un entorno de
confianza y afecto, por otra parte, fortalecer el espiritu critico evalia alos
estudiantes desde la argumentacién en un marco de libertad, de gozo,
de coherencia y de significado, para lograrlo es necesario recurrir a la
evaluacidn consensuada y a las modalidades alternas de evaluacidn.
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INtroduccion

Torres (2002) afirma que la evaluacion de los aprendizajes es
considerada como un componente fundamental en la educa-
cién debido a que estd inmersa en todos los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Por otra parte, Zubiria (2011) mencio-
na que el Modelo Pedagdgico Dialogante, ademas de fomentar
en los estudiantes el espiritu critico y reflexivo, busca: “[...]
formar individuos mas inteligentes a nivel cognitivo, afectivo,
social y praxico” (p. 2]; en este sentido, cabe preguntarse:
¢como debe ser la evaluacién de los aprendizajes en el Modelo
Pedagdgico Dialogante?

Para responder a esta pregunta se abordan tres aspectos
fundamentales: el primero es la evaluacién desde el humanis-
mo, el segundo es la evaluacién desde lo dialégico, y el tercero
corresponde a las modalidades alternas de evaluacidn.
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0 evaluacion

HumManismo y evaluacion

Evaluar desde el humanismo implica abordar las multiples
dimensiones de los estudiantes, principalmente la dimension
emocional, al respecto autores como Alegret, Castanys y
Sellarés (2003) conciben a la evaluacién como un proceso
orientado a conseguir mejores respuestas educativas en donde
los estudiantes encuentren nuevas maneras de estar, otras
formas de vivir, en definitiva recuperar el placer de la calma.

Varios expertos afirman que abordar la dimensién emocional
es clave para la formacion profesional, al respecto Fals (2015)
en sus discursos sociolégicos comprende a los seres humanos
COmo Seres sentipensantes, seres que sienten y piensan, que
actlan e interactdan con el corazén y la razén, tal realidad
contextualizada al campo de la educacidén exige a los docentes
ampliar el espectro de evaluacidén lo cual aporta significativa-
mente a los procesos de ensefianza —aprendizaje puesto que
se aborda al estudiante de una forma humanizada (Mena y
Vargas 2010), en consecuencia cuando los estudiantes se
sienten bien y trabajan en un ambiente de seguridad y afecto
potencian su creatividad.

En los procesos de aprendizaje los estudiantes pueden ser
resilientes o vulnerables; el docente es quien a través de los
procesos educativos, en especial desde la evaluacién, puede
aportar a la resiliencia o por el contrario profundizar la vulnera-
bilidad [Alegret, Castanys y Sellarés, 2003).
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Lo anterior implica que los docentes deben tener la capacidad
de generar ambientes adecuados en los procesos de aprendiza-
je para contribuir al bienestar humano rompiendo de esta
manera la dureza y el temor que produce la evaluacidn tradicio-
nal (Ceballos, Merlo y Garcia, 2001) que, entre otras cuestio-
nes, considera la dimension emocional como un terreno ajeno a
la educacion.

La idea de integrar los aspectos emocionales en la evaluacidn
no es relativamente nueva, a través de la historia se pueden
identificar algunos referentes, como el instrumento de evalua-
cion le canard enchaine publicado el 21 de febrero de 2001, el
cual consiste en la descripcion de valores anadidos significati-
vos, aportados por cada uno de los estudiantes durante el afo
escolar, mas la descripcion de sus competencias y actitudes
como la humildad y la gestidn positiva del estrés.

PAG.

La evaluacian

Evaluacion dialogica

Uno de los propdsitos del aprendizaje dialégico es el de fortale-
cer el espiritu critico y la autonomia de los estudiantes, razén por
la cual Santos (1999) argumenta que en este tipo de aprendizaje
se debe evaluara los estudiantes desde sus propios argumentos
y no desde la imposicion de las ideas aprendidas por los docen-
tes, trascendiendo de esta manera la practica transmisionista.

El acto de imponer ideas a los estudiantes es considerado,
segln Bordieu y Passeron (1996}, camo un proceso de violen-
cia que se justifica a través de alguna actividad pedagégica,
cuya situacion no corresponde con el modelo educativo
dialogante el cual acepta las diferencias y fortalece las particu-
laridades de los estudiantes. La siguiente imagen es un ejemplo
de la violencia producida por la practica transmisionista.

Figura 1 Ejemplo de lo violencia producida por lo imposicién de ideas
Fuente: http:/fprotextualio.blogspot.com/p/grupo-fheml

http://online.fliphtmI5.com/srub/abua/index.html#p=35

417



8/2/2019

BOLETIN CEHUMA 14

Trascender el enfoque transmisionista de la educacién implica
seguin Freire (1988) un estudiante auténomo, deliberativo y
emancipador, y a un docente holistico con capacidades de
mediacion, que permita orientar a los estudiantes a través del
dialogo, la discusidn y el analisis, rompiendo de esta manera la
transmision de conocimientos para penetrar y descubrir sus
motivaciones e intereses.

Al respecto, Morales (2015) manifiesta en sus investigacio-
nes sobre neurociencia, que emocién y aprendizaje estan
interconectados, explicando que los estudiantes aprenden con
mas facilidad aquello que les emociona, promoviendo de esta
manera gozo en los procesos de aprendizaje; en esta linea de
pensamiento, Mena y Vargas (2010) afirman que es importante
tocar los intereses de los estudiantes, raz6n por la cual es
importante trabajar desde la individualidad para penetrar y
descubrir lo que el estudiante necesita, conduciendo las activi-
dades pedagégicas a las particularidades e intereses de los
estudiantes.

Los planteamientos del Modelo Pedagégico Dialogante propo-
nen una relacion horizontal entre docentes y estudiantes en la
que se construya conjuntamente el conocimiento, ¢cémo se
logra esto en la evaluacién? la respuesta se encuentra en la
evaluacién basada en el consenso, que permite potenciar las
intenciones genuinas de los estudiantes y el rol del docente
como mediador, evitando de esta manera el anarquismo por
parte de los estudiantes y el autoritarismo de los docentes, a
través de un juego de tensiones que permite la toma de decisio-
nes de manera conjunta, lo anterior se puede denominar como
la técnica del péndulo en la evaluacidn (Calvachi, 2016).
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L. as modalidades dlternas
de evaluacion

Las modalidades alternas de evaluacién que corresponden al
Modelo Pedagdgico Dialogante son la coevaluacién y la autoe-
valuacion, puesto que comprometen a los estudiantes a partici-
par, cooperar y reflexionar a través de un modelo de evaluacién
horizontal, siendo agentes activos en los procesos educativos.

La coevaluacion

En este tipo de evaluacién los estudiantes se evaltan entre
ellos mismos, dando cabida a la intersubjetividad la cual genera
aportes significativos debido a que permite obtener una deter-
minada valoracién a partir de los puntos de vista de los partici-
pantes, lo cual fortalece la idea del evaluado [Goyes y Uscate-
gui, 2000].

En este sentido Jané M. (2008) menciona que la coevaluacidn
permite el surgimiento de nuevos significados y sentidos
compartidos, generando una mutua retroalimentacién que
permite desarrollar habilidades cognoscitivas y altos niveles de
responsabilidad y ética social.
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Lo autoevaluacion

La autoevaluacién propone un proceso cualitativo y formativo
mediante el cual los estudiantes evallan su propio aprendizaje,
favoreciendo su autoestima, autonomia, confianza y responsabilidad.

Londofio (2016) afirma que la autoevaluacién realizada a
conciencia es significativa en los procesos educativos, debido a
que estan inmersos algunos aspectos que en algunas ocasio-
nes sélo los conoce el estudiante; sin embargo, Santos (1988)
argumenta que algunos docentes sienten desconfianza por
este tipo de evaluacién, razén por la cual es importante mencio-
nar que para su desarrollo implica confiar en la naturaleza
humanatal como lo propone el enfoque humanista de la educa-
cion.

Los anteriores tipos de evaluacién permiten potenciar el
espiritu critico y reflexivo de los estudiantes, fomentando el
respeto, la honestidad y la responsabilidad, cualidades tan
necesarias en un mundo sediento de valores humanos.
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