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Resumen

El presente estudio indaga como la semidtica literaria puede ser empleada para proponer
una secuencia didactica que permita fortalecer los procesos de andlisis de cuentos,
especialmente con los estudiantes del séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio. Para el disefio de la secuencia “Mas
alld de la superficie”, se tomaron en cuenta dos modelos de analisis semi6tico,
correspondientes al modelo actancial de Greimas y a la teoria de la transtextualidad de
Genette, también los diferentes aportes de los estudiantes con respecto a las concepciones
que tienen sobre la semiotica literaria, sus usos y el conocimiento que evidenciaron sobre
los modelos, ademas de las reflexiones sobre la implicacidén pedagogica que estos saberes

tienen para el campo de la did4ctica de la literatura.

La investigacion se suscribe dentro de un paradigma cualitativo, puesto que
permite interpretar las diferentes realidades encontradas en el momento de realizar el
trabajo de campo, asimismo se ocupan las técnicas de recoleccidn de la informacion tales
como: la entrevista semiestructurada, con el fin de conocer las concepciones de los
estudiantes sobre la semidtica literaria; el taller diagnostico para identificar los modelos
de andlisis que usan los educandos en sus actividades de analisis, y talleres de trabajo para

la construccion de la secuencia semioética de analisis.

A partir de aplicacion de las técnicas se obtuvo como principal hallazgo que los
estudiantes tienen un conocimiento limitado de lo que es la semidtica literaria, a pesar de
haberla trabajado como una asignatura dentro de su programa de estudios, ellos reconocen
que es importante solidificar estos saberes, pues afirman que permiten transformar los
procedimientos de andlisis que usan como lectores y re-pensar las estrategias de
ensefianza que pueden emplear para la orientacion de estas actividades en su desempefio
profesional. Desde esta preocupacion se construye la secuencia de analisis semidtico “Mas
alla de la superficie” como una alternativa para efectuar analisis narrativos tanto desde el

punto de vista del lector-estudiante como del lector-docente.

Palabras clave: semidtica literaria, cuento, lectura, procedimientos de anélisis,

secuencia didactica.



viii

Abstract

The present study investigates how literary semiotics can be used to propose a didactic
sequence which allows strengthening the processes of story analysis, especially with
seventh semester students of the Spanish Language and Literature program of the
University of Narifio. For the design of the sequence “Mas alla de la superficie”, two
models of semiotic analysis were taken into account, corresponding to Greimas's actantial
model and Genette's theory of transtextuality, as well as the different contributions of the
students regarding the conceptions that they have about literary semiotics, its uses and the
knowledge that they evidenced about the models, in addition to the reflections on the

pedagogical implication that this knowledge has for the field of didactics of literature.

The research is subscribed within a qualitative paradigm, since it allows to
interpret the different realities found at the time of carrying out the field work, it also deals
with information collection techniques such as: the semi-structured interview, in order to
know the students' conceptions of literary semiotics; the diagnostic workshop to identify
the analysis models that students use in their analysis activities, and workshops for the

construction of the semiotic sequence of analysis.

From the application of the techniques, it was obtained as the main finding that
students have a limited knowledge of what literary semiotics is, despite having worked on
it as a subject within their study program, they recognize that it is important to solidify
this knowledge , since they affirm that they allow transforming the analysis procedures
that they use as readers and rethinking the teaching strategies that they can use to guide
these activities in their professional performance. From this concern, the semiotic analysis
sequence “Beyond the surface” is constructed as an alternative to carry out narrative

analyzes from both the reader-student and reader-teacher point of view.

Keywords: literary semiotics, short story, reading, analysis procedures, didactic

sequence.
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Introduccion

El estudio de la semidtica literaria como herramienta que favorece la actividad de ensefianza de
la literatura revela la importancia de proponer otras formas de acercamiento al texto que
permitan a los estudiantes tener mejores experiencias de lectura. Es por ello que la ciencia
semiotica se convierte, para la presente investigacion, en el insumo que lleva a reflexionar
sobre la utilidad que la misma tiene para plantear nuevas estrategias de ensefianza y ofrecer a
los lectores claridad sobre los procedimientos de analisis que pueden emplear para establecer

una interpretacion adecuada y aceptable.

Aunque la actividad de andlisis literario ha sido por mucho tiempo aplicada en el aula
de clase y fuera de ella, existen algunos rezagos que la misma ha generado, debido precisamente
a la mala orientacion que se ha hecho del proceso, pues por mucho tiempo el estudiante se ha
acostumbrado a realizar lecturas mecénicas que responden a finalidades en los que la

memorizacion y repeticion de la informacién guian toda su actividad lectora.

En relacién con lo anterior, la presente investigacion tiene objetivo principal: proponer
la secuencia “Mas alla de la superficie” para el analisis semidtico de cuentos a partir de los
modelos de Greimas y Genette con los estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio. El cual se pudo consolidar gracias
a los siguientes objetivos especificos: el primero, identificar las concepciones que tienen los
estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad de Narifio sobre semidtica literaria; el segundo, reconocer los modelos de analisis
narrativo empleados por ellos; y por Gltimo, disefiar una secuencia semidtica literaria a partir

de los modelos de Greimas y Genette para el analisis de un cuento.

El presente estudio estd organizado en capitulos distribuidos de la siguiente manera: el
primero titulado el problema de investigacion, donde se encuentran la descripcién y
formulacion del problema, los objetivos que permitieron dar respuesta a la dificultad analizada
y la justificacion, en la cual se exponen los hechos fundamentales que sustentan la pertinencia
y viabilidad de la indagacion realizada. El segundo capitulo denominado marco referencial,
contiene los antecedentes de la investigacion, clasificados desde lo internacional hasta lo

regional; ademas, el marco contextual en el cual se ubica la investigacion en el campo donde se
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efectud, determinando ciertos elementos especificos sobre la organizacion de la universidad y
la fundamentacion del programa que se tuvieron en cuenta en el desarrollo del presente estudio;
asimismo se encuentra en el segundo apartado los referentes legales que se tuvieron en
consideracion para la justificacion de la investigacion, tales como: los lineamientos legales que
rigen la educacion superior en Colombia y los requerimientos para la formacion de los
licenciados en el pais. Finalmente, se sitGa el marco tedrico conceptual, donde se estipula la
posicion epistemologica desde la que se plantea este proyecto, cabe mencionar en este punto
los aportes de Peirce (1986), desde su conceptualizacion sobre la semiotica; en semidtica
literaria se destaca a Greimas (1976) y Genette (1989); Segre (1985), con su estudio sobre el

analisis literario; Bremond (1996) con su teoria del cuento, entre otros autores.

El tercer capitulo contempla el disefio metodoldgico de la investigacion, la cual se ubica
en un paradigma cualitativo, con enfoque hermenéutico y desde lo disciplinar se utiliz6 la
semidtica como método de analisis. El capitulo cuatro, contiene el andlisis e interpretacion de
la informacion recolectada gracias a las técnicas e instrumentos seleccionados para este estudio,
apartado en el que se reflexiona en torno a los aportes dados por los estudiantes, bajo la

perspectiva de unas categorias de andlisis determinadas para tal fin.

Por Gltimo se encuentra el quinto capitulo, correspondiente a la propuesta didactica que
desde la presente investigacidn corresponde al disefio de una secuencia semiética de analisis
que servira para la lectura de cuentos. En la secuencia, se detallan las actividades propuestas
para la orientacion de un analisis literario, teniendo en cuenta los aportes de los modelos
seleccionados, los comentarios realizados por los educandos sobre sus experiencias de lectura
y la concepcion de la misma como un trabajo procesual que no debe ser visto como una tarea
inmediata, sino como una actividad que requiere del cumplimiento de unas fases dentro del

analisis literario.
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1 El problema de investigacion

1.1 Titulo

Mas alla de la superficie: la semiotica literaria para el analisis de cuentos.

1.2 Problema de investigacion
El anélisis de textos literarios representa una oportunidad para recrear las posibilidades
de significancia que estos ofrecen, una observacion minuciosa y una lectura detallada son
herramientas fundamentales para encauzar el proceso de interpretacion y llevarlo por los

caminos del descubrimiento.

En el siguiente apartado, se exponen las principales causas que llevaron a la formulacion
del proyecto, el grupo seleccionado para el trabajo investigativo, la pregunta de investigacion
que orientard todo el proceso y posterior a ello, se encuentran los objetivos, general y
especificos, elementos que explican las metas a alcanzar con la propuesta. Finalmente, esta la
justificacion, donde se mencionan los principales aportes del proyecto a la ciencia especifica y

a la didactica de la literatura.

1.2.1 Descripcion del problema

La interpretacion de textos es una actividad recurrente en la formacion primaria, media
y universitaria, precisamente por la inherencia que tiene este ejercicio con el desarrollo de
ciertas competencias. Los estudiantes aprenden a discernir la informacion que tienen los textos,
a analizarlos y cuestionarlos, sin embargo, en el transcurso de éste aprendizaje existen algunos
inconvenientes metodoldgicos, donde docentes y alumnos, en ciertos casos, se encuentran
desorientados sobre la manera en que deben efectuarse éstos procesos. Con relacion a lo
anterior, se propone la incursion en una ciencia de los signos que podria facilitar la tarea de

analisis, sobre todo cuando se tratan de textos literarios.

En las primeras consideraciones realizadas sobre la interpretacién de los signos, se
distinguen dos escuelas diferentes; la primera, la escuela francesa, con Saussure (1945) quien
propone una ciencia para el estudio de los signos en la vida social y la segunda, la escuela

norteamericana, con Peirce (1986), que postula a la semiotica como el analisis de los signos en
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una dimension significante; sin embargo, aunque sus denominaciones resulten disimiles, el
campo de estudio que las dos emplean es el mismo, el proceso de semiosis que provee al lector
la capacidad de descubrir aquello inmerso en la estructura profunda de cualquier tipo de texto

0 hecho comunicativo.

En lo que concierne a este proyecto de investigacion se tomara la concepcion de Peirce
(1986), pero dada la particularidad de aplicacion, conviene apuntar el estudio hacia una
semidtica literaria, la cual pretende interpretar los signos inmersos en el lenguaje literario de un
texto narrativo. Hablar de semidtica literaria no es un asunto facil, sus diferentes concepciones
y estudios la han ido transmutando en una teoria que tiene en consideracion varios aspectos del
texto literario, elementos que por mucho tiempo, gracias al estructuralismo francés, fueron

subvalorados en la interpretacion literaria.

En Colombia ha existido, desde hace algin tiempo, la inquietud sobre la incidencia
pedagogica que tiene la semioética para el desarrollo de las habilidades de lectura (Silva, 2000).
El analisis de textos literarios, especialmente de tipo narrativo, ha sido una de las actividades
mas frecuentes en las instituciones educativas, precisamente porque se ha querido incentivar y
fortalecer en el estudiante una capacidad de lectura que lo transforme en un lector critico, no
obstante, la interpretacion literaria se ha visto sesgada por el reconocimiento de ciertos
elementos, que aungue son importantes, sélo lindan en el aspecto estructural, desconociendo el

caudal de sentidos profundos presentes en un texto narrativo.

En la presente investigacion, las interpretaciones que se fundamentan en los contenidos
superficiales del texto han sido la preocupacion principal que orientan el proceso de indagacion,
reconociendo que es necesario aunar esfuerzos para insertar la semiotica literaria y adaptar, en
este caso, las teorias de Greimas y Genette, para el disefio de una secuencia de analisis que

provea a los estudiantes una guia para su lectura 'y comprension superior.

Se han escogido estos dos autores por los aportes que realizan cada uno; Greimas (1976),
con su andlisis actancial, permite tomar ciertos aspectos del texto narrativo (especialmente en
cuentos y novelas), como los personajes y sus respectivas funciones, para entender en un primer
momento la estructura y comunicacién que se suscitan a partir de las relaciones entre los

actores; Genette (1962), por su parte, propone la transtextualidad, donde uno de los conceptos
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de mayor relevancia para la creacion de la secuencia, es la intertextualidad, comprendida como

la correlacion de un texto con otro u otros.

Con base en lo anterior, se ha seleccionado a un grupo de estudiantes de séptimo
semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, pertenecientes a la Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio, principalmente por la labor que desempefiardn como
docentes de literatura, campo de accion en el que constantemente estaran sujetos a la practica
de andlisis literarios, y en este caso, uno de los requerimientos que se deben prever es la
experiencia en la interpretacion de diferentes textos. Por tal razdn, en la formacion que reciben

es indispensable que se brinden diversas herramientas que posibiliten dicho proceso.

Se seleccion0 el séptimo semestre para la elaboracion de la presente investigacion
debido a la conexion que se da entre el nivel que cursan y el tema principal del estudio, como
consta en la plan académico de la licenciatura, en este semestre los estudiantes ya conocen lo
referente a semidtica literariay en este sentido se podrén identificar las concepciones que tienen

sobre su uso y el dominio de la misma para desarrollar una competencia literaria.

Durante el periodo de formacién que estos educandos reciben, se posibilita el
aprendizaje de teorias semioticas, pero se debe propiciar la aplicacion de estos saberes hacia el
enriquecimiento de habilidades para el trabajo en el aula y progresar con los mecanismos que

se emplean al momento de ensefiar literatura y de analizarla.

En consecuencia, debido a las razones ya expuestas se comprende que es necesario
buscar alternativas que provean tanto al estudiante como al docente de herramientas para
orientar y efectuar el proceso de lectura, encaminado siempre al analisis de las estructuras
profundas de los textos, puesto que desde la didactica de la literatura es imperativo poseer los
conocimientos especificos para promover una educacion literaria y en la misma linea una
fortalecimiento de los procedimientos de analisis empleados por cada lector (estudiante) o lector

(docente) que lo lleven hacia una lectura critica.

1.2.2 Formulacion del problema
¢ Como proponer una secuencia de analisis con los aportes de los modelos de Greimas y
Genette para realizar analisis semiotico de cuentos con los estudiantes de séptimo semestre de

la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio?
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1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Proponer la secuencia “Mas alla de la superficie” para el analisis semidtico de cuentos
a partir de los modelos de Greimas y Genette con los estudiantes de séptimo semestre de la

Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio.

1.3.2 Objetivos especificos

e ldentificar las concepciones que tienen los estudiantes de séptimo semestre de la
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio sobre
semiotica literaria.

e Reconocer los modelos de analisis narrativo, empleados por los estudiantes de séptimo
semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de
Narifio.

e Disefiar una secuencia semidtica literaria a partir de los modelos de Greimas y Genette

para el andlisis de un cuento.

1.4 Justificacion

Esta propuesta de investigacion busca analizar los aportes de una secuencia semiotica
para la interpretacion de cuentos, lo anterior nace a raiz de la preocupacién por indagar otras
formas en que la literatura puede ser comprendida, ademas de ello, validar el papel del lector
como un participante activo del proceso de analisis literario. Ahora bien, como docentes de
lengua castellana y literatura, el estudio de este tipo de temas es un compromiso que se debe
adquirir desde el ejercicio de la profesion, porque es precisamente en estos escenarios donde
los educadores encuentran dificultades a la hora de ensefiar literatura, y sobre todo leerla de tal
forma que los significados inmersos en ella puedan causar un cambio positivo en los estudiantes

que los lleve a alcanzar niveles de lectura superiores.

Por tal razén, se han seleccionado a los estudiantes del programa de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio, especificamente a quienes cursan
séptimo semestre, para identificar las concepciones que tienen sobre la semidtica literaria como

herramienta de interpretacién y reconocer los modelos de analisis narrativo empleados para la
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elaboracion de analisis literarios con el propdsito de disefiar una secuencia de interpretacion
que pueda orientar a los educandos en el estudio de textos literarios y proponer la posterior

ensefianza de esos métodos.

Este estudio favorece tanto a la adquisicion de conocimientos literarios como al
desarrollo de la competencia literaria, puesto que diseminar el texto narrativo a través de la
comprension de las diferentes posibilidades que existen en él, es una manera de visualizar el
contenido semiotico que lo compone y que es posible gracias a la riqueza del lenguaje. En este
orden de ideas, es valido reconocer a la literatura como un elemento interdisciplinar, capaz de
ahondar de forma holistica en distintos campos del saber y el estudio que se realice sobre ella
podra contribuir de forma significativa al aprendizaje.

La presente propuesta aporta de manera relevante a los estudios sobre semiotica literaria
y favorece su inmersién en las aulas de clases, permitiendo el acercamiento y analisis del texto.
En relacion con esto Lomas (2001) afirma que: “La educacién literaria debe ensefiar en
consecuencia a quienes leen a saber qué hacer con el texto y a saber entender lo que leen de
acuerdo con los itinerarios inscritos en la textura de ese texto” (p. 32). Por tal razon, dentro de
la educacion literaria que reciben los estudiantes se deben brindar herramientas para que ellos
las empleen y se sientan orientados en el momento de elaborar un andlisis narrativo, ya que uno
de los errores frecuentes del docente es presuponer que los educandos saben como hacerlos, sin
embargo, esto es una preocupacién que invade a los lectores (alumnos) y entorpece el proceso,
trayendo como consecuencia un rechazo hacia la literatura debido al sentimiento de fracaso

obtenido tras una lectura que no ha tenido ningun fruto.

Se puede inferir que la experiencia del docente en la aplicacién de los diferentes modelos
de analisis y el conocimiento real que tenga sobre la semidtica literaria le otorgaran habilidades
para entender como debe guiar a sus estudiantes en el ejercicio de la interpretacion de textos
narrativos y por ende se podra desarrollar en ellos una competencia literaria, hecho que a pesar
de los diferentes esfuerzos de algunos maestros, aln esta ausente en los procesos de

interpretacion literaria desarrollados en las aulas de clase.

Precisamente son aquellas destrezas que adquieren los docentes las que se deben
asegurar durante su proceso de formacion, no es posible que se sigan tomando estas tematicas

de manera superflua, puesto que desde un punto de vista tedrico aportan al crecimiento
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cognitivo del sujeto y desde lo préactico, le permiten reconocer diferentes posibilidades para la
ensefianza, alejandose de las nociones negativas que pueda tener sobre la orientacion que debe
darse en dichas actividades de andlisis textual. La presente propuesta busca crear esa reflexion
tanto en los estudiantes que se forman para maestros como en aquellos docentes que estan
encargados de ese proceso y proponer una ruta de investigacion en la que se refleje que todos
los conocimientos y experiencias que recaude cada profesional seran los implementos para que
construya otros mecanismos de acercamiento e interpretacion de los textos, aportes que seran

de vital relevancia para responder a las necesidades de la educacion en la actualidad.



23

2 Marco referencial
En los siguientes parrafos se encuentran todos los elementos que conforman el marco
referencial de la presente investigacion; el primero, los antecedentes que brindan un estado del
arte sobre el tema seleccionado; en segundo lugar, se expone el marco contextual para dar
conocimiento sobre la comunidad con la cual se decidio trabajar, sus caracteristicas y
estamentos que la conforman; mas adelante, esta el marco legal que sustenta la validez de este
estudio y la congruencia con las directrices gubernamentales, y finalmente se presenta el marco

tedrico conceptual donde se fundamentan los autores principales que trabajan cada concepto.

2.1 Antecedentes de Investigacion
Los referentes que se mencionan a continuacion han sido seleccionados de manera
rigurosa para conocer los precedentes tanto a nivel internacional, nacional y regional con
respecto al estudio de la semio6tica como elemento crucial en la interpretacion de textos

literarios.

2.1.1 Internacionales

Para el planteamiento de esta propuesta se han encontrado ciertos antecedentes que
toman como elemento primordial alguno de los modelos de anélisis para proponer el estudio de
alguna obra o texto. Es asi como se puede mencionar la investigacion “De la gramatica del texto
a la textologia semidtica: aproximaciones al proceso de interpretacion textual” (Borreguero,
2018), cuyo objetivo principal fue recopilar los aportes tedricos que ha brindado Janos Sandor
Pet6fi. En este proceso se destacan algunas facetas estructuralistas de Pet6fi. Lo més relevante
de este trabajo para la presente propuesta es la generacion de una gramatica para el analisis de
textos narrativos y el esclarecimiento del concepto de textologia semiotica, que desde lo
estudiado por Borreguero (2018) considera que sigue siendo un tema desconocido por los

especialistas en el area.

Cuando la investigacién ha atravesado por la teoria y su reconocimiento como elemento
importante para el analisis de textos narrativos literarios y no literarios, se realiza un propuesta

de aplicacion didactica, este hecho reafirma la necesidad en primer lugar de que los maestros
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adquieran la experiencia en el uso de modelos semioticos y en segundo lugar, de llevar ese

conocimiento al aula para facilitar los procesos de interpretacion textual.

Una de las principales conclusiones a las que llega la investigadora en el momento de
presentar su aplicacion didactica es la necesidad de integrar la ensefianza de la lengua y la
literatura como dos campos de union; propone ademas un distanciamiento de aquellos analisis
historicos de la literatura para enfocarlos al reconocimiento de los componentes gramaticales
del espariol y dinamizar los procesos de analisis desde la propuesta de aproximacion a los textos

literarios planteado por Pet6fi, es decir desde un caracter analitico-creativo.

De igual manera se encontrd a Sabich (2017) con su propuesta “Prosumidores discurso
publicitario y légicas de participacion: un aporte de la sociosemiotica para analizar la
configuracion significante en las retomas irdnicas de textos audiovisuales”. En el texto se
elabora un proceso de interpretacion donde la semi6tica posee un enfoque social para entender
el corpus contextual que conforman los escritos de dicho género. La autora toma la teoria de
los discursos sociales de Eliseo Verdn, con la cual identifica las marcas y huellas presentes en
los textos con el fin de reconocer los procesos de produccion de sentidos que emergen desde el

caracter explicito e implicito de esos discursos.

Sabich (2017) recalca el simbolismo que tiene los spots publicitarios, cuya carga
semantica va construyendo unos estereotipos de vida que son controlados por las compafiias o
entidades que los proyectan. Por ello, la investigadora ha dedicado su trabajo a reconocer esos
comportamientos y determinar qué elementos signicos y simbolicos se emplean para generar
un vinculo entre interlocutor y texto, o lo que también se conoce como la relacion entre autor,

texto y lector.

Esta investigacion aporta una mirada holistica sobre las posibilidades que tiene la
semidtica, como ciencia de los signos se presta para trabajar en diferentes ambitos y ademas un
método de analisis propicio para comprender las esferas de comunicacion que rodean al ser
humano, es por ello que el reconocimiento de estos saberes es vital para orientar a los
estudiantes en la sociedad a la que pertenecen, proporcionandoles un punto de vista critico sobre
lo que escuchan, observan y leen en diferentes medios. La literatura, también esta influida por
las experiencias sociales y por ende, saber reconocer aquellos indicios que deja el autor en cada

una de sus creaciones ayudara a descifrar significados mas alla de la superficie.
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Finalmente el Gltimo antecedente internacional corresponde a la investigacion doctoral
realizada por Quintero (2012) en Argentina titulada “;Qué viva la musica! El viaje como motivo
estructurante en la narrativa literaria de Andrés Caicedo”. Este trabajo tom¢ la obra de un
escritor colombiano y la analiz6 a partir de ciertas teorias narratologicas y semioticas de algunos
autores como: Gérard Genette, Algirdas Julien Greimas, Denis Bertrand, entre otros. Para el
presente proyecto es relevante la conceptualizacion que hace sobre los dos primeros tedricos,
puesto que estos son la base en la que se fundamentard la secuencia semidtica que se busca

proponer tras el proceso de indagacion.

En la tesis de Quintero (2012), la semidtica literaria se toma como el medio por el cual
es posible reconocer los signos delimitados para el analisis de la obra de Caicedo, a través del
campo de estudio que tiene esta ciencia, la autora encontré una ruta de interpretacion que le

permitio tener una perspectiva de andlisis clara.

En este punto, la semidtica literaria se convierte en ese puente que unifica el mundo del
lector con el mundo de la obra y del autor, estableciendo para la comprensién del texto literario,
un reconocimiento de los diferentes simbolos presentes en cada contexto. Ademas, esta ciencia

de los signos se establece como una teoria metodoldgica que guia la actividad interpretativa.

2.1.2 Nacionales

Navarro (2015) con su texto “Una propuesta tedrica para el analisis semidtico de los
cementerios de Barranquilla” pretende construir un marco tedrico basado en la semiotica para
comprender la naturaleza de las transformaciones sincronicas de los signos socioculturales
presentes en los cementerios. Como referentes semi6ticos menciona a Eco, Peirce y Magarifios
con el objetivo de construir su campo conceptual y emplea la hermenéutica como metodologia

de investigacion.

Uno de los hallazgos que tiene el estudio es la re-significacion de los camposantos como
espacios donde los sujetos pueden, a través del ritual mortuorio, recuperar su memoria historica
e identidad cultural. Lo anterior gracias a los simbolos fisicos presentes tales como: lapidas,
epitafios y el lugar donde esta ubicado, ademas de los signos que convergen en las acciones y

expresiones culturales de los visitantes.
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Si bien es cierto la investigacion plantea una semiotica cuya tarea se centra en la
comprension de los signos sociales, la contribucion determinante es la multiplicidad de campos
que puede abarcar esta ciencia, desde lo literario hasta lo cultural. Por ende, capacitar a los
futuros docentes en estos &mbitos es imperativo, puesto que solo asi podrén desarrollar
competencias reales en sus estudiantes para tener una formacion integral en ellos. La teoria de
los signos como se puede ver no esta limitada al estudio de los textos literarios, también es una
posibilidad para entender los diferentes comportamientos de una sociedad y los signos
(transmutados por el tiempo y el espacio) que cohesionan a los individuos en un determinado

grupo.

Por su parte, Urefia (2014) en “Analisis semiético-discursivo de tres obras de la
coleccion “De Diez Obras sobre la Violencia” del maestro Enrique Grau”, arroja una
interpretacion desde otra rama de la semidtica, a través del analisis discursivo y la semiotica de
la cultura trabajada especificamente desde los postulados de Lotman. Si bien es cierta, esta tesis
tiene un campo de accién que difiere del elegido en esta investigacion, se ha tomado como
referente debido a la inmersion de esta teoria de los signos, para comprender que desde su saber,

es una ciencia que posibilita el trabajo con diferentes visiones del objeto elegido.

Ademas, la semidsis que se estipula en la investigacion, estd dada gracias al trabajo de
la semiotica, el proceso de significacion comprende la interaccion de los contextos que influyen
en la creacion del arte, por lo que para su analisis estos elementos deben ser tomados en cuenta

y sistematizados, por asi decirlo, bajo una ciencia que permita estudiarlos de forma rigurosa.

En esta misma linea Mantilla (2007) con “El mundo de sentido semiolingiiistico de
Mafalda”, manifiesta la relevancia de utilizar las teorias lingliisticas y semioticas para poner
en comunicacién los signos presentes en un texto, en este caso el autor decidi6 aplicar su
propuesta en la tira comica de Mafalda. El estudio esta compuesto por dos secciones, una
dedicada a la conceptualizacion sobre los saberes especificos para la interpretacion y por otro

lado, una parte practica en la que se ponen en trabajo los postulados de las mismas.

Uno de los aportes que hace el autor esta dado en el reconocimiento de la poca atencion
que han tenido las teorias semidticas en el proceso de comprensién, en contraste las
concepciones linguisticas han robado cierto protagonismo en el estudio de las comunicaciones

(en todos su niveles y formas), negando de alguna manera el caracter semiolingtistico del
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lenguaje. Asimismo, se reitera que el entendimiento de un texto en sus diferentes tipologias
requiere de la conjugacion del andlisis de los elementos textuales, graficos y simbolicos puestos

en un lente de observacion representado por el contexto del escrito.

El analisis que Mantilla (2007) elabora sobre la historieta de Mafalda lo realiza con base
en la teoria linglistica de los actos de habla, identificando el caracter locutivo, ilocutivo y
perlocutivo en las intervenciones de los personajes; por su parte, la teoria semidtica es empleada
para reconocer un sentido de comunicacién mas completo, en el cual las imagenes y su
conjuncion con las palabras y/o expresiones enriquecen la relacion entre autor, texto y lector
con el fin de establecer un proceso intertextual que difiere de acuerdo a los conocimientos de
cada leedor.

En consecuencia, este antecedente propone un acercamiento entre la linguistica y la
semiotica como dos ciencias que deben trabajar de forma conjunta para el estudio de cualquier
acto comunicativo, por ende, aporta a la presente investigacion la necesidad de continuar con
el desarrollo de nuevas rutas que empleen la teoria de los signos como eje fundamental para los

modelos de andlisis.

2.1.3 Regionales

En el ambito regional se encontr6 a Erazo, Eraso y Santacruz (1993) en su trabajo
“Propuesta semiologica de aplicacion pedagdgica para el analisis de textos literarios, con base
en el método semioldgico substancial para el grado octavo de la jornada diurna del colegio
Nuestra Sefiora de las Nieves, Guitarrilla-Narifio”, reconocen que la aplicacion de las teorias
semioldgicas en las instituciones educativas de la regién es escasa y considerando que los
estudiantes presentan falencias en la interpretacion de textos, el docente deberia reflexionar
sobre su quehacer pedagodgico e implementar nuevos caminos para el analisis. Uno de los
sintomas que mas resaltan es la imposicion de significados por parte del profesor, es decir, en
un proceso de comprension literaria el maestro proporciona unos comentarios pre-establecidos
que han sido el resultado de su actividad de estudio, no obstante este hecho provoca el desarrollo

de una lectura mecanica en el educando.

A raiz de lo anterior, la alternativa de solucion encontrada por los investigadores fue la

aplicacion del método semioldgico substancial, el cual contribuye a ejercer una lectura mas
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dinamica situada desde diferentes puntos de vista, reconociendo la multiplicidad de tejidos u
estructuras que convergen en un texto. En el trabajo de campo se llegé a la conclusion sobre la
relevancia de salir del esquema tradicional utilizado para el andlisis de los escritos y por ende,
esto requiere guiar al estudiantado a la construccidn de nuevos signos a través de un proceso de
semiosis.

La correlacion entre el trabajo realizado por los autores y la presente investigacion esta
dada en primer lugar por la preocupacion del como estan leyendo los estudiantes y la manera
en que elaboran sus analisis; los dos estudios parten de un problema evidente y es la baja
comprension de lectura y el tradicionalismo imperante al momento de orientar estas actividades.
En segunda instancia, la afinidad con las teorias semioticas o semiolégicas para solventar esos
inconvenientes debido a la experiencia tanto personal como profesional, cuyos conceptos han

dejado resultados positivos.

De igual forma se encuentra la investigacion titulada: “Analisis semiotico de un Relato
Ingano”, elaborado por Lara y Yela (1989). El trabajo empled el modelo actancial de Greimas

para reconocer las secuencias signicas que representan al relato Ingano.

El andlisis de los textos en la comunidad Inga se realizé con el propdsito de ampliar la
vision sobre este pueblo indigena y a partir de un proceso de interpretacion, explorar los signos
recurrentes en los cuentos de tradicion oral que comparte. Cabe aclarar que la actividad
semidtica se condenso en cuatro relatos, para determinar ciertas caracteristicas de la produccion

literaria de este grupo étnico.

En adicion a lo anterior, los investigadores conceptualizaron algunos elementos
importantes como son el relato oral y el mundo cultural Ingano, para que su lector pueda
comprender de donde surgen esos textos, la tradicion que los impregna y las vivencias que los

inspiraron.

Como producto final del trabajo, se realizd un proceso de traduccion de los relatos
compartidos por la comunidad, con sus expresiones propias, al espafiol estandar para que sean

entendidos por un grupo mayoritario de personas y en este sentido, sus historias sean difundidas

Luego del recorrido por los diferentes escenarios de investigacion, es valido recalcar

que ha sido una tarea ardua encontrar referentes sobre el tema. A nivel de posgrado son escasos
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los estudios realizados sobre semidtica y mas aun sobre semidtica literaria, ademas que los
pocos que se pudo encontrar son muy antiguos. En lo regional el trabajo fue ain mas
dispendioso, puesto que a nivel de maestria se rescataron dos antecedentes que aungue sirven
debido al vinculo con esta propuesta se realizaron hace ya muchos afios. No obstante, en los
diferentes programas de pregrado a fines al area, tanto de la Universidad de Narifio como de la
Universidad Mariana, si se pueden citar otras propuestas relacionadas con la semiotica y sus

modelos de analisis.

De la Universidad de Narifio se encuentra el trabajo realizado por Erazo (2017)
“Analisis semiotico sobre el cuento el Espectro de Horacio Quiroga” del programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura. La investigacion tuvo como objetivo principal
aplicar la teoria de Roland Barthes para el analisis de un relato seleccionado y de esta manera
fortalecer la lectura critica en literatura. También es valido mencionar a Rosero (2009), “La
literatura Borgesiana creadora de laberintos entre mundos especulares” del programa de
Filosofiay letras. La intencidn de la autora es descubrir el universo de signos que se manifiestan
en la produccion literaria del escritor argentino. En la misma linea se encontré a Pabon y Botina
(1996) con el estudio “El dialogismo en el plano extradiegético de la obra “Vida y opiniones
del Caballero Tristram Shandy” perteneciente al programa ya mencionado. En la investigacion
se aplica la teoria de Bajtin con respecto a la polifonia del texto, la relacién entre narrador y
narratario, ademas de la implementacion los niveles narrativos de Genette y la teorizacion sobre
los actantes de Greimas, todo con el objetivo de realizar un andlisis del plano extradiegético de

la novela.

De la Universidad Mariana se puede mencionar la investigacion de Burbano y Garcia
(2016) titulada: “Analisis semiotico de las caricaturas politicas de Matador, una mirada
alternativa al proceso de paz en Colombia, periodo de mayo 2015-marzo 20167,
correspondiente al programa de Comunicacion social. En el trabajo se realiz6 un analisis de
los signos inmersos en el material del caricaturista, seleccionando aquellas en las que se notaba
una evidencia del proceso de paz desde una mirada critica. Las investigadoras afirman que
desde su area es imperativo el conocimiento de la teoria de los signos, para contemplarla como

una herramienta que permite el reconocimiento del sentido en diferentes tipos de discursos.



30

En consecuencia se puede entender que el interés por la elaboracion de analisis de los
diferentes discursos, es una experiencia enriquecedora para el investigador, quien a partir de
ese conocimiento adquirido puede compartir su pericia en las actividades de lectura para
orientar los procesos de interpretacion de sus estudiantes, sin suponer que ellos saben el método

Yy los recursos necesarios para acercarse a los textos.

2.2  Marco contextual

2.2.1 Universidad de Narifio
La Universidad de Narifio es una entidad publica que promueve la educacién superior
en el sur de Colombia, fue fundada en el afio 1712 y desde entonces ha pasado por un proceso
de reconstruccion para alcanzar el reconocimiento de alta calidad. Actualmente la universidad
posee tres extensiones en Tuquerres, Ipiales y Tumaco, garantizando una amplia cobertura en

el departamento.

La Universidad tiene como mision la formacion de seres humanos y profesionales con
caracter ético y critico, esto a partir de unos principios de autonomia y democracia que
caracterizan a la institucion. La vision de la Universidad de Narifio se fundamenta en el
compromiso social, cultural e intelectual que contribuyan en el surgimiento de valores humanos

y el enriquecimiento regional (Proyecto Educativo Institucional, 2009).

Por su parte, la Universidad de Narifio en el cumplimiento de los objetivos de formacion
que la caracterizan, ofrece a la comunidad narifiense y de otras regiones, un total de treinta 'y
siete carreras de pregrado distribuidas en once facultades, entre ellas la Facultad de Educacién

sobre la cual se profundizara a continuacion.

2.2.2 Facultad de Educacion

La Facultad de Educacién tuvo su origen en 1962, inicialmente la facultad agrupo
programas dirigidos a la formacion de maestros en distintas areas, sin embargo, como producto
de una autoevaluacion de la facultad se considerd que era dificil continuar con este trabajo y
sostener la calidad educativa, razén por la cual en 1991 mediante Acuerdo No 068 se decidio
reorganizar la facultad, dividiéndola en tres: la Facultad de Ciencias Naturales y Matematicas,
la Facultad de Ciencias Humanas y la Facultad de Educacion (Proyecto Educativo del
Programa, 2015).
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La Facultad de Educacion tiene como mision “el desarrollo de la investigacion en
educacion, pedagogia, ciencias, arte y cultura para el desarrollo social” (PEP, 2015, p. 13),
ademaés se preocupa por la formacion de educadores criticos y reflexivos, quienes estén en
constante contacto con las necesidades de la comunidad y que a través de la indagacion generen

proyectos con miras al mejoramiento de la educacion en la region.

La vision de la facultad es ser reconocida como una “unidad académica comprometida
con el desarrollo del saber pedagdgico, disciplinar e investigativo”, los docentes egresados se
caracterizaran por su responsabilidad con la sociedad y por su criticidad ante la misma. Con el
proposito de cumplir con esos objetivos de formacion la Facultad de Educacién tiene adscritos
dos programas de licenciatura, la Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental y la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, con la

cual se va a trabajar.

2.2.3 Programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
El programa fue creado en 1993 por Acuerdo No 163 emanado por el honorable consejo
superior, actualmente la licenciatura se encuentra presente en Pasto y en la sede Tumaco y tiene

una duracidn de cinco afios, lo que equivale a diez semestres (PEP, 2015).

La Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, define la formacién de educadores
como un proceso de comprension, interpretacion y reflexion de las realidades que afronta la
region y los requerimientos que ésta exige, para ello el programa ha formulado el dialogo como
un instrumento que posibilita el encuentro de saberes y la investigacién como el mecanismo
para desarrollar una préactica pedagodgica integral. Por tal razon, cada uno de los componentes
que conforman su plan académico se articula con la funcion que desempefia el docente tanto en
el aula de clases como fuera de ella, reconociendo que es inherente la promocion de nuevas
didacticas que permitan a los sujetos acercarse al conocimiento y fomentar el pensamiento

critico.

En cuanto a la mision, el programa busca formar educadores en el area de la lengua
castellana y la literatura, resaltando el componente ético, critico y reflexivo en la construccion
de nuevas perspectivas respecto a la educacion en Colombia. La licenciatura en su visién desea

que sus egresados conformen vinculos afectuosos entre la literatura, la linguistica y la
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pedagogia, enfatizando en la cimentacion de valores humanos que permitan contribuir a la

sociedad.

El plan de estudios que propone la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura se

divide en diez semestres comprendidos de la siguiente manera:

Tabla 1.

Plan de estudios de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura (PEP, 2015).

Semestre

Materias

Primero

Cognicion y Pedagogia |

Competencia Comunicativa |
Epistemologia e Historia de la Pedagogia |
Linguistica general

PPII

Teoria dialégica

Segundo

Cognicion y pedagogia Il

Competencia comunicativa Il
Competencia comunicativa Il
Epistemologia e Historia de la Pedagogia Il
Fonética y fonologia

PPII

Teoria del texto narrativo

Tercero

Anaélisis morfosintactico

Desarrollo socioafectivo y Pedagogia e inclusion |
Desarrollo socioafectivo y Pedagogia |

Historia de la educacion colombiana

PPI1II

Teoria del Texto Poético

Cuarto

Critica literaria

Desarrollo socioafectivo y pedagogia Il
Historia castellano

Semantica
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Taller del lectura y produccién de textos argumentativos

Etica y pedagogia

Literatura grecolatina

Practica pedagdgica integral e investigativa
Quinto Psicolinguistica

Semidtica

Teoria y fundamentos curriculares

Literatura espafola

Politicas de gestion educativa
Sexto PPII

Procesos y précticas de evaluacion

Sociolingistica

Didactica de la lengua castellana

Didéctica de la literatura

Electiva Taller de produccidn de textos cientificos
Séptimo Linguistica aplicada

Literatura latinoamericana

PPII

Electiva pedagogia didactica lengua literatura
Analisis del discurso

Octavo Literatura colombiana
PPII
Taller de lectura y produccidn de textos estéticos
Taller de Lectura y Produccién de Textos Literarios

Electiva literatura
Noveno Practica pedagégica integral
Taller de Lectura y Produccion de Textos Literarios Il

Tecnologia de la informacion y la comunicacién para la educacién

Décimo PPII

Fuente: esta investigacion.

En cada uno de los semestres, la licenciatura profundiza en aspectos relevantes para el

analisis literario, precisamente por el ejercicio profesional del egresado. En el primero, segundo
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y tercer semestre se destacan la teoria dialdgica, la teoria del texto narrativo y poético; saberes
que orientan al estudiante por el camino de la literatura y su comprension; en el cuarto semestre,
los educandos conocen algunos principios e historia de la critica literaria; en el quinto, luego de
todo el acercamiento que han tenido respecto a la teoria literaria, se propone la semidtica,
ciencia que indudablemente ayudara a cambiar las perspectivas de lectura e interpretacion de
los futuros docentes, razon por la cual, es en el séptimo semestre cuando deberian tener una
base epistemoldgica fuerte para entender el lenguaje literario y por ende se ha seleccionado este
grupo para el desarrollo de esta investigacion.

2.3 Mareco legal
En lo que respecta a este apartado se mencionan los fundamentos legales a los que debe
responder esta investigacion con el objetivo de esclarecer su aporte tanto al desarrollo de la

ciencia especifica como su implicacion social y laboral.

2.3.1 Ley 30de 1992. Fundamentos de la Educacion Superior

Desde los pardmetros normativos que rigen el funcionamiento de la educacion superior,
se reconoce en el Articulo 6, en primer lugar, la necesidad de propender por una formacion
integral de los sujetos cuya accién dentro de su quehacer laboral requiere de ciertas capacidades
investigativas, cientificas y sociales. En segundo lugar, las instituciones de educacion superior,
estan en la obligacion de otorgar a sus estudiantes todo el conocimiento necesario para
responder a los requerimientos que tiene el pais de acuerdo con el area del saber. Del mismo
modo, en el Articulo 31, se menciona que es deber de la educacion superior: “fomentar la
produccién del conocimiento y el acceso del pais al dominio de la ciencia, la tecnologia y la
cultura.” (p. 6). Estos lineamientos legales postulan la importancia de desarrollar las
capacidades inherentes al ejercicio de cualquier profesion, en el caso de los Licenciados en
Lengua Castellana y Literatura, una de ellas estaria relacionada con el aprendizaje y aplicacion

de ciertas teorias semidticas que contribuyen a su labor dentro del aula y fuera de ella.

2.3.2 Decreto 2450 del Ministerio de Educacion Nacional
En el Decreto se estipula unas condiciones que garanticen la calidad educativa en las
instituciones de educacidn superior que oferten programas de licenciaturas, dichas direcciones

son el vehiculo por el cual se otorga el registro calificado. En la seccion dos Justificacion



35

paragrafo 2.3 el decreto estipula que el programa debe estar disefiado de tal forma que brinde
los conocimientos necesarios para que los docentes en formacion puedan desempefiarse de
manera satisfactoria en su practica pedagogica y posteriormente en el campo laboral. En este
sentido, el contenido curricular que conforme el programa debe establecer ciertas estrategias
que posibiliten no solo el desarrollo cognitivo del estudiante sino su saber practico, el cual es

uno de los mas requeridos cuando el educando se enfrenta con la realidad educativa.

Asimismo en la seccion de Investigacion paragrafo 5.3 se concierta la creacion de
espacios que promuevan el caracter de indagacion del estudiante con el proposito de generar un
pensamiento critico en torno a las necesidades del contexto, hecho que también se conecta con
el paragrafo 6.2 de la seccion de Relacion con el sector externo, el cual manifiesta que debe
existir un analisis permanente del ambiente educativo para emprender acciones de mejora a
partir del proceso efectuado a lo largo de la formacion profesional. Lo anterior deja entrever
dos situaciones importantes en las que la presente investigacion intenta reflexionar; una la
capacidad de renovacion de las estrategias, especialmente las encaminadas a la lectura y el
andlisis de textos; y la segunda, la necesidad de la observacion de la comunidad académica para
comprender las necesidades que persisten en los procesos de lectura e interpretacion textual,
problematicas que si bien se han venido trabajando y proponiendo alternativas de solucién, son
hoy en dia circunstancias de gran preocupacién para la mayoria de los docentes en formacion

y en ejercicio de su labor.

2.3.3 Proyecto Educativo Programa de Licenciatura en Lengua Castellana y
Literatura

El documento expone los parametros considerados para la creacién y reglamentacién
del programa, en relacion con esto se menciona que la licenciatura esta en consonancia con las

directrices estatutarias del Ministerio de Educacion Nacional.

La existencia de la licenciatura se justifica en cuatro factores principales: el primero, el
requerimiento del aprendizaje de la lengua materna y la comprension de la literatura en todas
sus manifestaciones; el segundo pilar responde a la obligacion de impulsar los conocimientos
pedagdgicos y didacticos con el fin de responder a las problematicas del area; el tercero, la
formacion de educadores con responsabilidad social y liados con el quehacer para el impulso

de laregidn y la nacion, y el cuarto, el fomento del sentido investigativo de los docentes en aras
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de generar una introspeccion en el quehacer diario y regenerar los mecanismos de ensefianza.
(Proyecto Educativo Programa, PEP, 2015).

El programa divide su contenido curricular en diez semestres en los cuales se puede
evidenciar desde primero a décimo la practica pedagogica integral e investigativa es una
asignatura presente en la formacion del licenciado, por ende, esta en correspondencia con el
decreto antes citado, precisamente porque brinda al estudiante diferentes espacios para conocer
la realidad educativa, permitiéndole la creacion de estrategias y mecanismos de ensefianza que
facilitaran el desarrollo de las competencias requeridas. Este elemento es una de las
caracteristicas que se destacan en el PEP, puesto que la asignatura se convierte en un eje
transversal donde convergen todos los saberes, lo lingtistico, literario, pedagdgico y didactico,

mediados por la investigacion constante de los educandos.

Cabe sefialar que en la distribucién de tematicas a abordar en los diez semestres, es
notable la presencia, en los cinco primeros, de teorias enfocadas en el analisis literario. En el
primer semestre, los estudiantes ven teoria dialdgica altamente nutrida por los conceptos de
Bajtin (1993) y su preceptos sobre la polifonia; en el siguiente semestre, estudian teoria del
texto narrativo, asignatura que deberia ofrecerles las herramientas necesarias para acercarse a
los escritos de éste género; en el tercer semestre, se estipula la teoria del texto poético; en el
cuarto, se encuentra la critica literaria y en el quinto, se establece la semidtica como punto de
encuentro de todos los saberes previos, donde los educandos conocen los diferentes modelos de
andlisis que se presentan gracias al aporte de grandes tedricos. En consecuencia, se puede
afirmar que dentro de la planificacion del programa se tiene en cuenta el potencial analitico que
deben desarrollar los estudiantes a lo largo de su formacion y por tal motivo, se dedica un
tiempo considerable para el aprendizaje de los conocimientos precisos para dicha tarea. Sin
embargo, cada una de las areas especificas esta disefiada desde los preceptos y conocimientos
del docente que las orienta, por lo que la efectividad de los saberes que adquieren los estudiantes
dependeréd de los lineamientos curriculares con las que estas se organicen y el nivel de
profundizacién que el educador brinde para el desarrollo de la asignatura. En consecuencia,
debe existir una inherencia entre el aprendizaje de la teoria literaria y la puesta en practica de
esos conocimientos dentro del analisis literario, enriqueciendo los procedimientos de

interpretacion que puedan tener antes de alcanzar dicha vinculacion.
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Dadas las anteriores circunstancias, la presente investigacion responde a las politicas
nacionales que reglamentan el funcionamiento de los programas de formacion de licenciados,
donde se enfatiza en la construccion de un profesional idéneo para afrontar los retos de la
educacidon nacional, considerando las competencias que se deben desarrollar en los estudiantes.
Por tal razon la propuesta busca abrir un espacio de reflexion sobre los procesos de analisis
literario efectuados en las instituciones publicas, atendiendo el germen de los conocimientos
adquiridos por los docentes en formacion, quienes deben ser los primeros en reconocer su

importancia y contar con la experiencia propicia en la utilizacion de dichas teorias.

2.4 Marco tedrico conceptual
El siguiente apartado responde a los conceptos centrales que orientan la investigacion,
en primer lugar se da cuenta del término semiotica como ciencia de estudio desde las
perspectivas de Saussure (1945) y Peirce (1986), tomando como teoria final la establecida por
el autor estadounidense. Ademas de ello, se explicitan los elementos basicos de los modelos de
andlisis literario correspondiente a Greimas (1976) y Genette (1989), autores que seran de

orientacion para el disefio de la secuencia semidtica.

En un segundo momento, se explica lo concerniente al tema del anélisis literario como
una pequefia reflexién sobre la concepcién que este proceso implica, especificamente en el

ambito de los textos narrativos.

Por ultimo, esta la didactica de la literatura como elemento mediador entre la teoria
literaria y la semi6tica, cuya inmersién permite establecer los mecanismos propicios para

mejorar la actividad de interpretacion textual.

2.4.1 Semidtica

La semidtica desde sus primeras manifestaciones se ha preocupado por la comprension
de los signos, tal como lo manifiestan Areiza y Restrepo (1994) en cierto momento de la
historia, ésta ciencia fue trabajada principalmente por el campo de la medicina con el objetivo
de esclarecer los signos con los que ciertas enfermedades comenzaban a revelarse; pero méas
adelante ““(...) hacia finales del siglo XVII el empirista inglés John Locke plantea el término
semidtica para denominar asi a una de las tres ramas de la filosofia entendiéndola como la

doctrina de los signos” (Areiza y Restrepo, 1994, p. 22).
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Los aportes de Locke contribuyeron en gran medida a definir la semidtica tal como es
conocida o estudiada por teodricos actuales. Las formulaciones que realiz6 este autor fueron
tomadas por otros pensadores para redefinir la ciencia de los signos desde otras perspectivas de

aplicacion y analisis.

En la concepcion actual de una teoria que permitiera el estudio de los signos se
reconocen dos autores importantes, por un lado est4 Ferdinand de Saussure quien desde el
trabajo que adelantaba para determinar el objeto de investigacion de la linguistica, postularia
someramente la existencia de la semiologia como una ciencia encargada de comprender los
signos dentro de la vida social, sin embargo, para el tedrico francés, el principal signo que tiene
un acto comunicativo es la lengua y de ella subyacen otros elementos extralinguisticos que

apoyan la construccion de un mensaje.

Saussure insiste en que la lengua no es el Unico sistema de signos; que existen muchos
otros como: La escritura, los signos maritimos visuales, los gestos de cortesia, las
ceremonias y el rito. Al compararse estos distintos sistemas de signos en la lengua se
podian notar que todos entran en un estudio comun, el de la vida peculiar de los signos,

la Semiologia. (Areiza y Restrepo, 1994, p. 27)

Por otra parte, Charles Sanders Peirce, reconoceria otra teoria denominada semiotica,
para definir aquella ciencia encargada de valorar esos signos. “Por lo que sé, soy un adelantado
en la tarea de despejar el territorio para abrir camino a lo que denomino semiotica, es decir la
doctrina de la naturaleza esencial y las variedades fundamentales de la semiosis posible”
(Peirce, 1986, p. 9).

En cualquiera de sus acepciones, ya sea desde la escuela francesa o la norteamericana,
la semiotica tuvo en sus principios ciertos inconvenientes para definirse y ademas concretar su
objeto de estudio, esto puede ser el resultado de la confusion tedrica desde donde se toma los
conceptos de semiotica y semiologia, debido a que Saussure posicionaria su teoria de los signos
desde un punto de vista linguistico, precisamente por la formacion intelectual que lo caracterizo,
sin embargo, Peirce (1986), desde la filosofia y la 10gica, tendria una concepcion profunda sobre
el estudio de los signos, teniendo en consideracion mas elementos importantes en el proceso
de comunicacién, pero ademas, la interdisciplinariedad necesaria para lograr comprender

dichos fenédmenos.
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Peirce (1986) concibe la semidtica como una doctrina de los signos, ampliando de cierta
forma el umbral de significacion que estos pueden tener, dentro de su teoria se integran ademas
de los componentes extralinguisticos, otras disciplinas que en conjunto con la semiotica
contribuyen a definir al signo como un constructo social. Ademas, determina la comprension
de la realidad a través de una triada de significacion, en la que cada signo debe contener un
interpretante, un representamen y un objeto. Estos tres componentes conforman los modos de

pensamiento y la interaccion del sujeto con su realidad.

El objeto es la cosa existente, es decir la referencia del mundo real; el representamen es
la idea que tiene el sujeto sobre ese elemento, en este proceso se crea un NUevo signo que en su
mente puede resultar igual o superior en su esencia real o en sus caracteristicas, precisamente
porque ha existido una actividad transitiva en la que ese referente se ha transformado debido a
las condiciones y el conocimiento que posee el sujeto, y a su vez el interpretante corresponde a
la actividad mental o de pensamiento por el cual se genera una idea sobre algin signo en

particular.
Figura 1.

Triada de Charles Sanders Peirce

Representamen

Interpretante

Fuente: esta investigacion.

Desde la teorizacion realizada por el norteamericano, es valido esclarecer que la
semidtica no comprende una amplitud de objetos de estudio, por el contrario desde su

epistemologia, ésta ciencia tiene un Unico objeto que a la vez integra una pluralidad de universos
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de significacion representados por las formas disimiles en las que ésta se produce. Por ende, el
analisis que permite realizar la semioética tiene en cuenta los diferentes modos de interaccion,

por lo que seria inadecuado limitarla al campo meramente linguistico.

La ciencia de los signos a partir de dicha perspectiva puede claramente transformarse
en una teoria que lleve a la comprension de otras manifestaciones de sentido, tal como la
literatura, cuyas formas se encuentran plagadas de signos que explicitos o implicitos

contemplan una actividad de semiosis relevante para su interpretacion.

Los signos que constituyen cualquier actividad de comunicacion, son el instrumento
fundamental para la fecundacion de un camino de blsqueda, donde el poder de
representatividad y opacidad que poseen configuran el pensamiento dindmico de quien los
interpreta, es decir, todo acto cognoscente realizado por el ser humano es el resultado de una

concatenacion de simbolos (Peirce, 1986).

24.1.1 Semidtica literaria.

Los textos literarios comprenden un universo lleno de significados, gracias al lenguaje
que utilizan es posible, dependiendo de la intencion del autor, consignar diversos signos que el
lector debera interpretar para descubrir aquellos mensajes ocultos que permiten explicar las
relaciones que se suscitan entre los elementos integradores de estos escritos. Por tal razén, la
semidtica como ciencia encargada de estudiar los signos, evoluciona debido al trabajo de varios
autores, Lotman (1996), Kristeva (1978), Greimas (1976) y Genette (1989), en una teoria que

contribuya a comprender las manifestaciones literarias.

La semidtica literaria, principalmente ha concentrado su atencion en el analisis de los
textos narrativos, concibiendo cada una de las partes como un rasgo significativo en su
interpretacion, los primeros estudios que aborda esta teoria se enmarcan dentro de los
planteamientos estructuralistas y por mucho tiempo la critica literaria no ha podido desligarse
de la sombra de tal movimiento, entre los tedricos que se han preocupado por indagar esta
ciencia se pueden reconocer a Bajtin (1993), con su teoria de la polifonia en la novela; Kristeva
(1978) y Genette (1989) con la intertextualidad; Barthes (1980, 1985, 1990), con los conceptos

de lexia y cddigos, entre otros.
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No obstante, la semiotica literaria actual, ha abierto su camino hacia nuevos conceptos
que incorporan la interpretacion de otros componentes extra literarios, un ejemplo de ello es la
teoria del materialismo filoséfico de Jesus G. Maestro (2002), el cual a través de una novedosa
definicién de la critica literaria ha establecido nuevos horizontes que rescatan a la semio6tica

como teoria para abordar los textos literarios.

La semidtica en términos generales estudia los signos y sus posibilidades de
codificacion, de esta manera se puede comprender que el estudio de los signos literarios encaja
dentro de una teoria que sera conocida como semiotica literaria y que estard encargada de

explorarlos de forma fragmentada y como un todo (Castillo, 1998).

La literatura se conceptualiza como un proceso de transformacion, donde el autor a partir
de su razonamiento e imaginacion instaura un universo ficcional a través del signo lingistico
cargado de sentido y estéticamente diferenciado a las otras manifestaciones de la lengua. De
acuerdo a los planteamientos de Maestro (2002) la literatura ademas de las caracteristicas ya
mencionadas, representa un proceso comunicativo, cuyos signos estaran apoyados por un
contexto social e historico que deben ser leidos o puestos en difusion para que puedan significar
algo. Con base en lo anterior, el autor justifica la existencia de una semioética literaria que
permita el alcance de dichos sentidos, precisamente por la tarea de semiosis que ejecuta ésta

ciencia.

24.1.2 La semidtica de Greimas.

El desarrollo de una ciencia de la significacion fue, por parte de Greimas (1976) una
comprension de la conexidn existente entre el ser humano y el mundo que lo rodea. Para el
autor la preocupacion principal fue entender la manera en que el lenguaje, desde sus diversas
manifestaciones, es capaz de significar cosas disimiles para cada persona, de este modo la
semiotica greimasiana consiste en concebir, describir y explicar dicho proceso, “(...) no es lo
real lo que permite significar el lenguaje; es el lenguaje, en tanto realidad relativamente
auténoma, lo que nos permite hacer hablar, es decir, hacer significar, a lo real.” (Romera, Yllera,

Garcia, 1993, p. 57).

La semidtica de Greimas, desde su formulacion no pretendid ser netamente tedrica,
puesto que para el autor lo mas importante era alcanzar la practicidad de esos contenidos y de

lo que por mucho tiempo se habia estudiado sobre semidtica, en este sentido, comenzé a perfilar
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sus indagaciones en la produccion de una ciencia con la que se pudiera explicar, de manera
I6gica, las relaciones que se suscitan entre los textos y el lector “(...) no basta con disponer de
una teoria general de la significacion: es necesario afrontar directamente la realidad de las
practicas y las interacciones, ya sea fingidas en los relatos ya vividas en la realidad cotidiana.”
(Romera, Yllera, Garcia, 1993, p. 58).

En el avance que ha tenido la semidtica, debido a su constante re-estructuracion, la
ciencia desarrollada por Greimas se clasifica dentro de esa etapa estructuralista, con los aportes
de Saussure. El autor configura unos conceptos para el analisis estructural especificamente de

relatos, en los que respeta de manera consciente el objeto interpretado.

Aun en los analisis concretos Greimas reclamaba el mas grande rigor (...) por ¢l objeto:
¢,como esta hecho el objeto, sea un texto, una imagen, un rito social o ain otra cosa?
¢Cudles son las relaciones internas y las dependencias contextuales que lo hacen ser lo

que es? (Romera, Yllera, Garcia, 1993, pp. 59-60)

El estructuralismo fue un movimiento influyente en la concepcién y desarrollo de una
semiotica literaria, pero a medida que los estudiosos, entre ellos Greimas, notaron que en la
interpretacion existian ciertos elementos no reconocidos en el proceso, esa escuela fue
modificando algunos de sus planteamientos iniciales. Cabe mencionar al respecto que en un
primer momento, el lector estuvo relegado de la actividad de comprension, es decir que el texto
literario era imaginado como un objeto aislado de todas las esferas que lo afectan directa o
indirectamente, y de su posible codificador. Pero los semi6ticos se han preocupado por develar
ese camino por el cual debe transitar el destinatario para comprender un texto, razén por la cual
han surgido nuevas teorias, que gracias a los aportes de estos autores, se han logrado consolidar
para dar respuesta a esa pregunta que ha venido circundando entorno a la recepcion de los signos
y su desciframiento.

La teoria de Greimas también plantea esa relacion estrecha entre el texto y su posible
destinatario, por ello, la teoria de la significacion que el autor desarrolla esta direccionada hacia
la posibilidad de comprender las asociaciones suscitadas entre los diferentes niveles de la
narracion, comprendiendo que estos niveles se identificaran de acuerdo a los elementos que en

ella interactien y los ejes de comunicacion que permitan su ilacion.
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Las relaciones que tiene el texto, tanto con el lector como con el mundo natural, se
estudian dentro de la teoria de Greimas, a través de las isotopias y su figuratividad. Por tanto,
para el francés esos campos semanticos establecidos, son representaciones que se instauran en
el texto literario para proporcionar una estrategia en la que sea posible valorar la estructura del

escrito, desde lo axiologico (Romera, Yllera, Garcia, 1993).

Las isotopias, podrian funcionar como pequefias pistas que proponen una ruta de
interpretacion para el lector, puesto que plantean la configuracion de mundos de comprension
disimiles, que tendran su apertura o clausura en la competencia cultural y cognitiva del

destinatario.

A raiz de lo anterior, la teoria de Greimas no representa un universo coartado en la
estructura superficial del texto, por el contrario, en su larga obra, el autor se ha intrigado por
explicar lo que va mas alla de la forma y entender el sentido de la semiotizacion del texto con
su contexto. “(...) la teoria de Greimas no constituye un universo encerrado en el texto, sino el
intento de dar cuenta de una actividad compleja, intersubjetiva, y cultural, la de la construccion

de la significacion” (Romera, Yllera, Garcia, 1993, p. 132).

2.4.1.2.1 El andlisis actancial propuesto por Greimas.

El analisis de las funciones que cumplen los elementos de narracion fue planteado por
Greimas a través de una teoria de interpretacion actancial, podria decirse que este modelo de
andlisis se ha replicado por mucho tiempo en diferentes estudios. Para el tedrico, los personajes
ademés de ejecutar unas acciones especificas, representan desde la esencia misma de su
personificacion, un rol que los transforma o los limita a lo largo del relato. Estas reflexiones
llevaron a Greimas a postular una pequefia diferenciacion entre personaje y actante, términos
que quizé se usaron de forma sindnima, pero que dentro de la semidtica greimasiana, significan

funciones distintas, aunque directamente relacionadas.

Para el autor, el texto narrativo tiene ademas de actores, unos actantes, es decir, los roles
que puede cumplir cada uno dentro de la trama, para orientar el proceso de interpretacion,
Greimas establecio seis funciones que en conjunto conforman las funciones actanciales de los
personajes. Al respecto Talens, Romera, Torderay Hernandez (1995) mencionan sobre Greimas

que:
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Tomando el téermino actante de la linglistica estructural y comparando los personajes
de Propp con las funciones establecidas por Souriau en el analisis del drama
fundamentalmente, reduce los siete personajes de Propp a seis actantes por paralelismo
a los actantes del discurso sintéactico. (p.133)

Existe en esta teoria una pequefia confusion al momento de aplicarla, puesto que puede
parecer que actores y actantes representan lo mismo, no obstante, Greimas se encargé de disipar
esas inquietudes al definir claramente cada término. Para el francés, la palabra actor retne a las
designaciones que tiene los personajes dentro de la historia, esto en concordancia con el
nombre, situacion social, y algunas particularidades fisicas; el actante, refleja el grupo que

conforman esos actores, con una funcion concreta en el texto.

(...) los actores se integran, por sus acciones, en una categoria global superior que,
Greimas, da el nombre de actantes (...) es una clase de personaje, de actor definido por
una serie de caracteristicas permanentes funcionales distribuidas a lo largo del relato

regularmente. (Talens et al., 1995, p.136)

Los actantes en la teoria de Greimas se clasifican en tres categorias; la primera, esta
conformada por el sujeto y el objeto, elementos que de cierta forma son habituales en el anélisis
del discurso literario; la segunda, corresponde al remitente y destinatario, conceptos que fueron
tomados de la teoria de la comunicacidn de Jakobson, y la Gltima, constituida por el ayudante
y el oponente, relacion que encamina todas las acciones del relato y que se forma de acuerdo a

las circunstancias que enfrente cada actor.

El sujeto no siempre correspondera al personaje principal del cuento, sino que se
identificara a partir de las acciones que estén en el punto de analisis y el objeto deseado en
dichas circunstancias, tampoco se limita a ser individual, pues dependiendo de la dindmica
narrativa, el sujeto podria ser una colectividad en busgueda de un bien comun. El objeto, no
necesariamente esta manifestado en el texto como un elemento tangible, en algunas narraciones
éste puede ser un sentimiento, un lugar, una cualidad, entre otros. Es relevante clarificar la
funcidn que representa cada uno dentro de la interpretacion textual, puesto que no todos los

actores cumplen el rol de sujetos y no todas las cosas representan un objeto deseado.
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En el analisis del discurso literario, ese sujeto no es simplemente un personaje o un
conjunto de ellos, para la comprension de ese rol actancial se debe visualizar todo aquello que
lo conforma, su historia, sus vivencias, sus temores, dificultades, en una sola palabra, su
memoria. “(...) el sujeto (...) es el conjunto organizado de los roles actanciales adquiridos a lo

largo del itinerario anterior.” (Courtes, Greimas, Vasallad, 1980, p.18)

El remitente es la causa que motiva al sujeto a conseguir un hecho u objeto en particular
y el destinatario es el actor que recibe las consecuencias de las acciones, en algunos casos esta
funcion se cumple gracias a la actuacién del mismo sujeto. La interaccion entre estos dos
actantes, siempre estd mediada, segun la teoria de Greimas, por el actante objeto, que se registra
por el mismo predicado de base, la comunicacion. Con relacién al destinador, Courtes et al.
(1980) mencionan lo siguiente: “(...) mientras que el sujeto compromete en la transaccion la
totalidad de su hacery de su ser, el Destinador, soberano generoso, si bien ofrece todo, no pierde

en ello nada de su sustancia” (p.23).

En la teoria de Greimas (1976), los roles actanciales trabajan de forma dinamica, por
ende, un actor puede cumplir varias funciones dentro de una misma secuencia, dependiendo de
la relacion contractual que se establezca, sin embargo, los autores reiteran que entre sujeto y
remitente siempre existira una desavenencia, precisamente por el predicado de base que mueve

a cada funcion.

Para la teoria de Greimas (1976) esa dicotomia entre sujeto y destinador, supera la
concepcion establecida por Propp, puesto que para el semidlogo francés, el remitente no
representa un ser injusto, por el contrario ejerce una fuerza de adecuacion para que las acciones

del sujeto se manejen segun las leyes del bien.

La tercera categoria, se origina del analisis circunstancial extraido de la relacion
tradicional, sujeto-objeto. El autor especifica que existen ciertos momentos en la narracion
donde las acciones funcionan a favor de la ejecucion de una modalidad, ya sea de deseo o
comunicacion y en ese sentido, nace el actante-ayudante. Por el contrario, otros hechos
encarnan un obstaculo para la consecucion de un objeto, resultando la funcidn de oponente, en

la interpretacién del relato.
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Entre esas funciones actanciales, Greimas (1976) propone unos predicados de base que
surgen de la interaccidn entre esos elementos. Por ende, a la categoria sujeto-objeto la vincula
el eje del deseo, es decir, la posibilidad de adquisicion de ese objeto; al remitente-destinatario,
los relaciona el eje de la comunicacion y al ayudante-oponente, los conecta el poder, tal como

se puede apreciar en la siguiente figura.
Figura 2.

Funciones actanciales, semiética de Greimas.

Eje del deseo—querer

Sujeto Objeto

Eje de la comunicacidn—-confidencia

|¢

Remitente Destinatario

Eje del poder-participacidn

‘ﬁ

Ayudante Oponente

Fuente: esta investigacion.

Los predicados de base que movilizan las relaciones entre las funciones de los actantes,
también pueden afectarlos de manera negativa, es decir que puede existir el no-deseo, no-querer

y no-poder que aumentan la posibilidad combinatoria de las modalidades.

En consecuencia, del modelo de andlisis propuesto por Greimas, se destaca el estudio
del papel que cumplen los personajes dentro del relato, hecho que indudablemente facilita el
analisis literario. Reconocer que actores y actantes son elementos disimiles en la interpretacion,
permite vislumbrar los signos propuestos en el texto y entender las relaciones de significacion

que establecen entre ellos.

2.4.1.2.2 Estructuracion en la semiotica de Greimas.

La organizacion del texto narrativo, supera en esta ciencia de los signos, lo planteado
por la forma tradicional de inicio, nudo y desenlace. En la teoria de Greimas, las
manifestaciones se dividen en dos niveles que corresponden al profundo y de superficie. Dentro
de esta estructuracion del texto, Greimas recalca que en el nivel superficial, se pueden reconocer

los sememas, definidos como unidades complejas que resultan de un proceso combinatorio de
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semas; por otra parte, en el nivel profundo, se encuentran los semas, unidades minimas de
significacion.

En este sentido, para el analisis semiotico de un texto narrativo, es necesario que se
identifiquen unas secuencias de accion, partiendo de los principios anteriormente explicados.
Los semas y los sememas representan en el texto una organizacion menos cuadriculada, puesto

que permiten reagrupar el contenido del texto de acuerdo a las relaciones que en éste se motivan.

Al respecto, Courtes et al. (1980) afirman que:

Como lo reconoce A.J. Greimas, la “sintaxis de los acontecimientos que nos esforzamos
por construir es, quiérase o no, de inspiracion antropomorfa, ya que es la proyeccion de

las relaciones fundamentales del hombre con el mundo, o, tal vez, a la inversa, (...).”

(p. 82)

Las unidades de estudio semi6tico se distinguen gracias a la actuacién del personaje,
generalmente el principal, debido a que sus acciones y su transformacion dentro del relato,
formaran una cronologia distinta. En este caso, las secuencias de andlisis se identifican a partir
del reconocimiento de los comportamientos o cambios temporales que tenga el actor

protagonista y desde ahi se irdn reconociendo las demas funciones actanciales.

Los semas pueden constituir los acontecimientos, entendiendo esto como las acciones
mas significativas de la narracion, precisamente por referirse a pequefias unidades de sentido y
los sememas, son la union de esos elementos comunes que pueden conformar, en términos de
Greimas, una isotopia de significado o en forma mas general, una secuencia de articulacion

macroestructural.

2.4.1.2.3 El cuadrado semidtico de Greimas.

Respecto a las interacciones que se establecen entre los componentes narrativos,
Greimas desarrollé un cuadrado semiotico, el cual funciona a partir de tres relaciones:
contradiccion, implicacion y contrariedad. En este esquema, es necesario que existan en primer
lugar dos conceptos y se ubican en los extremos superiores del cuadrado, cumpliendo el
principio de contrariedad. Posteriormente, se sitdan en los extremos inferiores los términos

opuestos a los fundadores, para efectuar el vinculo de contradiccion y finalmente, cada
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concepto se conecta con su contrario para explicar su existencia, desempefiando de esta forma
la relacion de implicacion.

Figura 3.

Cuadrado semiético.

Contrariedad

[we]

Implicacion

NO B NO A
Adaptado de Talens, Romero, Cordera, Herndndez, 1995.

La contrariedad de los términos podria confundirse con la contradiccion de los mismos,
no obstante, estas dos relaciones tienen una pequefia diferencia. La contrariedad, postula dos
términos que en correspondencia con el otro son opuestos, pero este sentido de oposicion no
significa, dentro de la teoria, una negacién a la existencia del concepto alterno. Por ende, la
contrariedad comprende un principio de necesidad, es decir, que el primer elemento no puede

existir en ausencia de su opuesto.

La primera operacion se define como la “afirmacion reciproca entre los términos de la
oposicion”. Lo cual significa que a nivel semantico y abstracto, los dos términos
opuestos se necesitan mutuamente para definirse. EI término A, necesita l6gicamente

del término B para tener sentido. (Garcia, 2011, p.31)

Por otra parte, la contradiccidn exige una negacién reciproca entre los términos, en otras
palabras, el vinculo que se cumple con estas funciones son las posibilidades intermedias que
podrian estar ocurriendo entre la existencia o inexistencia del concepto relacionado y en ese
punto se suscita el principio de implicacion, el cual sera la categoria final que surge luego del

proceso de interaccion semiotica.
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2.4.1.3 La teoria de Palimpsestos de Gerard Genette.

La comunicacién que persiste entre un texto y otros elementos ha sido un tema de largo
estudio, asumido por diferentes teéricos como Bajtin (1993), Kristeva (1978), Lotman (1996),
entre otros. Precisamente por la existencia de un concepto bastante mencionado en las teorias
de andlisis, la intertextualidad, muchos autores la han definido con términos distintos, sin
embargo todos llegan al mismo punto y es la interaccion de un texto con otros textos a los cuales
alude. A partir de este concepto, Genette (1989) se preocupa por encontrar un término que
encierre todas las formas en las que un texto se puede vincular con otro o los elementos que lo
conforman, y después de una reflexion sobre la literariedad del texto llega al concepto de
transtextualidad, prescrito por el autor como: “(...) todo lo que pone al texto en relacion,
manifiesta o secreta, con otros textos.” (Genette, 1989, p.10). No obstante, el tedrico asume que
el término tiene una concepcion mas amplia, debido a que los escritos mantienen una inherencia
a muchos otros elementos que merecen ser explicitados bajo un concepto en especial. Es asi

como Genette (1989) identifica cinco tipos de transtextualidad:

1. La intertextualidad, es la presencia de textos dentro de otro texto, esa correlacion
estd dada por las semejanzas tematicas que presentan los escritos, es decir, su
caracter de referencialidad. En este punto, el lector asume un rol totalmente activo
en el proceso de lectura, ya que es €l quien determina esas relaciones, sobre todo
aquellas que se dan en forma de alusion, es decir, en la que el texto ofrece pequefias
pistas para que el leedor determine las posibles relaciones antiguas, presentes o
futuras del texto.

2. La paratextualidad, se refiere a informaciones complementarias, cuya funcién es
Ilamar la atencion del lector, por lo general, se presentan como expresiones
resaltadas o que tiene una forma distinta al resto del texto (palabras en negrita,
titulos, graficos, notas al pie, etc.). Los paratextos, reflejan una comunicacion
interna del texto, esto es que los mismos elementos que lo conforman ofrecen una
informacién Unica del mismo, cuya eliminacion podria alterar el contenido
semantico del escrito.

3. La metatextualidad, corresponde a las interpretaciones que son resultado de una

lectura critica del interlocutor, aqui, es necesario ir mas alla de lo que el autor
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presenta en su obra, cualquiera que sea su genero, porque muchas veces, esas
informaciones son las que dan sentido a ese texto. “(...) une a un texto con otro
texto que hable de él sin citarlo (convocarlo), e incluso, en el limite sin nombrarlo”.
(Genette, 1989, p. 13). Con este tipo de transtextualidad, el lector asume un papel
de investigador, puesto que la relacion del texto esta dada por los comentarios que
han hecho otros lectores sobre la misma obra; lo anterior ofrece una mirada amplia
del escrito pues cada lector, desde su experiencia literaria, tendrd diferentes
interpretaciones para aportar y en consecuencia el proceso de analisis se enriquece.

4. La hipertextualidad, son las relaciones de continuidad de un texto con otro, se
complementan las informaciones, se reconocen las relaciones del autor con los
personajes. En este tipo de transtextualidad, se identifican dos conceptos
importantes “hipertexto” e “hipotexto”, que seran determinantes para rectificar ese
vinculo. El hipertexto sera aquel texto que proviene de otro, el cual es reconocido
como hipotexto o texto original, la conexién entre esos dos productos esta situada
bajo una actividad de imitacion y transmutacion en la que el primero toma rasgos
caracteristicos del segundo para poder formarse. Lo importante dentro del analisis
de un texto, es reconocer que una obra se deriva de otras, sin perder su originalidad,
pero si teniendo esa representacion externa con otras.

5. La architextualidad, es el reconocimiento de los géneros en los que se suscribe un
texto, es valido mencionar que un escritor no sabe en el momento de imaginar su
creacion lo que ha de resultar, mucho menos bajo qué género se va a situar, sin

embargo, le otorga elementos que posteriormente permitiran esa clasificacion.

Estos elementos, tienen una comunicacion reciproca, por lo cual se encuentran
interconectados. Las cincos formas que presenta Genette (1989), no pretenden tipificar el texto,
sino explicar como se dan los fendmenos de interaccion que consciente o inconscientemente un
escritor establece al momento de crear un texto. Permiten comprender, la literatura como un

constructo continuo que se nutre de otros textos y de la cultura misma.

Como se puede evidenciar, Genette (1989) también retoma los saberes anteriores del
concepto de intertextualidad y formula un sistema mas complejo que ofrece una mirada muy

amplia del texto, en relacion con su propia esencia y las referencias externas que ha tomado.
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En conclusion, tanto la teoria literaria, con todos sus componentes, el anélisis literario y
la teoria semiodtica, aportan aspectos importantes al momento de hacer un compendio de

informacion, que direccione el camino del analisis de un relato.

2.4.2 Analisis literario

El texto literario esta integrado por un conjunto de signos, interpretados gracias a un
proceso de comprension, donde interactian dos elementos esenciales (el lector y el autor del
texto), para llevar a cabo la actividad comunicativa. Los mensajes transmitidos por la literatura
no estan alejados del cumplimiento de unas condiciones de interaccion, es decir, existen unos
interlocutores cuyas funciones se conectan gracias a la existencia de una unidad de analisis.
Para el destinador, los sentidos son emitidos con una carga de significancia y para el
destinatario, esos significados son recibidos con el fin de ser interpretados a través de un

ejercicio de connotacion mediado por la lectura.

Desde esta perspectiva, el anlisis literario ha necesitado del apoyo de otras ciencias que
aportan unos mecanismos de comprension validos, teniendo en cuenta la naturaleza de su
manifestacion. Para el caso, Segre (1985) menciona que en el proceso de construccion de un
texto, el autor es el encargado de proveer la carga semantica y semidtica que sustente su trama
narrativa y el lector, sera quien tenga la ardua tarea de reconocer esos signos y dotarlos de un
significado para activar su representacion; con esto se afirma que en la interpretacion, ademas

del texto se requiere de otras esferas que integran el analisis y que activan el lenguaje literario.

Las construcciones textuales que se emplean en el campo literario, mantienen una
riqueza estética bastante peculiar, por medio del mismo cédigo que el ser humano emplea para
sus actos comunicativos cotidianos, en los textos literarios adquieren una connotacion diferente.
“la literatura transforma e intensifica el lenguaje ordinario; se aleja sistematicamente de la
forma en que se habla en la vida diaria” (Eagleton, 1988, p.12). La literatura recrea mundos
ficcionales comprendidos gracias a las posibilidades de enunciacion del signo lingtistico, “(...)
todo texto literario (en el sentido mas amplio de la palabra) es un conjunto estructurado de
frases, fijado por simbolos” (Kayser, 1985, p. 16). La ciencia literaria no ha estado alejada del
campo linguistico, por el contrario toma los elementos que més le auxilian para entender las
realidades que existen gracias al poder de significacidn y representacion que obtiene el lenguaje

con un fin literario.
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El fendmeno que se presenta con el lenguaje literario permite al ser humano agudizar
sus sentidos, y extraerlo del mundo convencional, donde dicho cddigo se emplea casi de manera
inconsciente y automata. Por esta razon, la literatura funciona como un despertar de las formas
y los contenidos que estan en la atmdsfera comunicativa, pero que lamentablemente pasan
desapercibidas porque carecen de esteticidad y suspenso. Al respecto, Eagleton (1988) refiere
que “la literatura, al obligarnos en forma impresionante a darnos cuenta del lenguaje, refresca

esas respuestas habituales y hace mas perceptibles los objetos” (p.14).

El efecto que adquiere el lenguaje en la literatura se obtiene a través de unos recursos
estilisticos y retdricos, empleados de forma inherente al género que se desarrolla y disimiles a
las formas convencionales usadas en la comunicacion diaria. En este punto, los formalistas
rusos trataron de esclarecer tal anomalia, en busqueda de una definicion de lo literario. Para
estos estudiosos, el caracter estético del lenguaje literario no radica en la manera en que se
piensa cualquier manifestacion, sino que, existe un vinculo muy fuerte con el contexto en el
cual se desarrolla, es decir, lo literario seran aquellas expresiones particulares en las que exista

una relacién diferencial con respecto a las demas locuciones.

(...) los formalistas rusos (...) reconocian que tanto las normas como las desviaciones
cambiaban al cambiar el contexto histdrico o social y que, en este sentido, lo “poético”
depende del punto donde uno se encuentre en un momento dado. El hecho de que el
lenguaje empleado en una obra parezca “alineante” o “enajenante” no garantiza que en

todo tiempo y lugar haya poseido esas caracteristicas. (Eagleteon, 1988, p. 16)

Por otra parte en esta concepcion de lo literario, el lector tiene un rol relevante, la manera
en que el sujeto acoge los sentidos del texto, ha permitido desarrollar otras teorias que se
interesan por el problema de la recepcion y esto no surge de forma aislada al recorrido
epistemoldgico por el cual ha tenido que pasar la obra literaria, hecho que explica el
levantamiento de diversas escuelas dedicadas a descifrar el camino que conlleve a la

interpretacion del fenémeno literario.

En cuanto a estos movimientos que se fueron suscitando entorno al estudio literario, se
puede mencionar al estructuralismo, el cual también ha tenido sus reinterpretaciones para
matizar esa primera concepcion, originada por el formalismo ruso y que resultd ser limitante

para el proceso. El estructuralismo considera que los textos conforman una organizacion
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respecto a las imagenes que proporcionan y la forma en que éstas tienden a vincularse. “El
estructuralismo propiamente dicho encierra una doctrina distintiva (...) el creer que las unidades

individuales de cualquier sistema tiene significado s6lo en virtud de sus relaciones mutuas”

(Eagleton, 1988, p.118).

El recorrido tedrico de este movimiento y del formalismo ruso, se vieron influenciados
por los postulados de la linguistica estructural desarrollada por Saussure que llevaron al
estructuralismo a su mayor apogeo en los afios sesenta (Eagleteon, 1988), sin embargo, estos

principios de analisis seguian aislando a los signos de sus elementos de referencia.

En este dinamismo entre diferentes escuelas preocupadas por el estudio literario, fue
muy importante la actuacion del linglista Roman Jakobson, quien gracias a sus contribuciones
sobre la poética, explicd que en este tipo de textos, el signo esta desasociado de su objeto, “El
funcionamiento poético del lenguaje “fomenta la palpabilidad de los signos”, atrae la atencion
a sus cualidades materiales y no se concreta a usarlos como mostradores en la comunicacion”
(Eagleton, 1988, p. 122).

El concepto que aporta Jakobson, no debe ser malinterpretado, porque hasta este punto,
el estudio del signo sigue rigiéndose por el pensamiento de Saussure, es decir, no se considera
su relacion con un contexto externo. La relevancia de la aparicion de Jakobson y de la escuela
linguistica de Praga, es que lograron generar una evolucion del formalismo al estructuralismo
moderno y en ese proceso también se fue descubriendo a la semidtica o semiologia, entendida

como el estudio de los signos.

Desde esta perspectiva y con los aportes de otros autores como Yuri Lotman (1996), el
estructuralismo logro transformar la manera en que el texto, en este caso, poético se estudiaba
y en este sentido como lo menciona Eagleton (1988), también se pudo transformar el estudio
del texto narrativo. “Cre6 toda una nueva ciencia literaria- la narratologia- cuyos exponentes
mas influyentes han sido, A. J. Greimas, (lituano), Tzvetan Todorov (bulgaro), y los criticos
franceses Gérard Genette, Claude Bremond y Roland Barthes™ (p.128). Cada uno de los autores
realizd contribuciones significativas desde diferentes &mbitos, que han permitido al lector

entender las narraciones desde variados puntos de vista.
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Posterior a este movimiento viene el posestructuralismo, con algunas ideas de Jaques
Derrida, y la teoria de la deconstruccion literaria. Cuando se consideré que el texto era en
esencia una estructura mediada por las relaciones I6gicas que de él pudieran desligarse, nace
una nueva concepcion en la que la interpretacion literaria se realiza a través de un proceso de

diseminacion.

Por lo general el estructuralismo se sentia satisfecho cuando podia convertir un texto en
oposiciones binarias (alto/bajo, claro/oscuro, naturaleza/cultura, etc.), y exponer la
I6gica de su funcionamiento. La deconstruccion intenta poner de manifiesto como esas
oposiciones, a fin de conservar su sitio, a veces caen en la trampa de trastocarse o
desplomarse (...). (Eagleton, 1988, p. 162)

En este sentido, las estructuras del texto no representan una condicién segura para la
construccioén de los sentidos, precisamente porque en esa actividad todos sus componentes se
ponen en juego, de acuerdo a los recursos empleados por el escritor para asociarse y disociarse

de manera que la comprension de los significados resulta mas compleja.

Es asi como, las contribuciones realizadas por diferentes estudiosos de la literatura,
quienes promulgaron nuevos mecanismos de acercamiento al texto estético, fueron cruciales
para pensar el analisis literario, levemente separado de las concepciones ortodoxas del canon;
ideas que por mucho tiempo forjaron a la expresion literaria, como un texto de erudicion y de
dificil alcance interpretativo, llevando al texto literario a ocupar el centro del proceso y
desconociendo otras orientaciones estilisticas, las cuales van mas alla del componente histérico

del escrito.

2.4.3 Texto narrativo

La teoria narratoldgica se remonta a las concepciones aristotélicas sobre el arte de
contar, a partir de este filosofo muchos autores comenzaron a estudiar la narracion para
establecer sus elementos, composicion, estructura y géneros. Para Aristételes, la narracion
consiste en una representacion de las acciones del hombre y ademaés, funciona como un espejo

de si mismo, dentro de su teoria esto se conoce como mimesis (Aristoteles, 1991).

Aristoteles tuvo gran influencia en el desarrollo del concepto de narracion, el cual se fue

ampliando con el trabajo realizado por el formalismo ruso y el estructuralismo. En este ultimo
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movimiento se puede rescatar lo expresado por Bremond (1996) acerca del relato “(...) discurso
que integra una sucesion de acontecimientos de interés humano en la unidad de la misma
accion».” (pp. 11-12). El autor considera el relato como una manifestacion de las actuaciones
humanas, no obstante, es posible observar que las narraciones se extienden a muchos otros
temas, que aunque son inherentes al ser humano, estan mas relacionados con aquello que lo
rodea: la naturaleza, lo sobrenatural, entre otros. Desde esta perspectiva, se pueden incluir en
este tipo de discurso otros géneros como el mito, la leyenda, la fabula; textos que a través de la

narracion pueden encontrar un lugar en el amplio campo de la literatura.
En consonancia con lo anterior, Garrido (1996) menciona que:

También proceden de Aristoteles los componentes de la estructura narrativa: el narrador,
la historia, los actantes, el tiempo, el espacio y el discurso. Por lo demas, la mayor parte
del bagaje conceptual y terminolégico empleado en la narratologia moderna se
encuentra ya en la Poética (bien es cierto que con diferencias de matiz, a veces,

importantes): episodio, reconocimiento, nudo, desenlace, etc. (p.5)

El origen de los componentes que hoy son inseparables del texto narrativo esta en aquél
estudio sobre la poética y la retérica realizado por Aristételes. Dichas contribuciones
permitieron que se vinculara la narracion con la literatura, aceptando que ademas de la
descripcion de lugares y la actuacion de unos sujetos, persiste una creacion intricada y ficcional

de la vida humana.

La narracion desde la perspectiva aristotélica debe cumplir ciertos requisitos para
considerarse como tal. En primer lugar, la narracion debe ser breve, contando simplemente las
acciones mas relevantes y depurando informacion innecesaria; creible, independientemente del
tema relatado, la narracion debe asegurar ese principio de credibilidad, incluso de aquello que
pueda pensarse inverosimil; como tercera caracteristica, la narracion debe responder a lo ético

y a lo emotivo, para establecer un vinculo con su lector (Garrido, 1996).

Por otra parte, Segre (1985) afirma que “la narracion es un fendmeno semiotico bastante
complejo, utilizando el lenguaje, el hombre describe gestos y situaciones, y enuncia también,
en forma directa, el contenido de unos discursos” (pp. 21-22). Este pensamiento revela que los

textos narrativos encierran una riqueza en signos, precisamente por la esencia de lo que
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representan. La narracion recrea en la mente del lector, unos escenarios, unos mundos posibles,
cargados de simbologia y reconocer esto no es una tarea facil. A raiz de esto, los estudios sobre
narracion no se limitaron solo a buscar una definicion de este fendmeno discursivo, sino
también a la forma en que éste puede ser interpretado. Segre ya devela una de las ciencias con
las que se consolida el andlisis de los textos narrativos. La semioética, fue la encargada de
proveer las herramientas posibles para comprender el ininteligible universo de los signos

narrativos.

El estudio del texto narrativo se fomento con el periodo final del formalismo ruso, sin
embargo, los conceptos que aun hoy se utilizan para el anélisis literario se propiciaron con
Vladimir Propp. El autor defini6 unas funciones que reflejan de manera fiel, los elementos de
la narracion, a raiz de estos aportes, Greimas (1976), Bremond (1996), Strauss (1961), y otros,
lograrian pensar el relato de una forma dindmica y sistematica, donde cada uno haria

contribuciones importantes (Garrido, 1996).

En consecuencia, la narracion ha sido uno de los principales temas de indagacién en el
area de la semiotica literaria, puesto que, con este género se dio inicio a los estudios que llevaron
a propagar dicha ciencia a otros textos que literarios 0 no, contiene un universo signico

importante.

En el siguiente apartado, se explicard el cuento como parte de la narracién, teniendo
como base las caracteristicas de brevedad y concision propuestas por Aristdteles. Sobre este
tipo de escrito ha existido una atmosfera investigativa que en un principio se preocup6 por

clasificarlos desde su génesis, descuidando las demas esferas que lo integran.

2431 El Cuento.

Cuento desde su etimologia significa contar de manera numérica, pero con el pasar del
tiempo, esta palabra ha ido tomando otro rumbo, representando un género narrativo con ciertas
particularidades que lo definen. Para que se concibiera la palabra contar como un escrito
especifico, tuvo que pasar por un proceso de aceptacion, puesto que en la antigliedad existian
otras manifestaciones literarias que aunque narraban hechos, tenian una denominacion

diferente. En relacion con la evolucion de este género Imbert (1982) menciona que:
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La palabra «cuento» empieza a ganar aceptacion durante el Renacimiento, solo que se
da junto con «novela» y otros términos. Las obras de Juan de Timoneda —EI sobremesa
y alivio de caminantes (1563); El buen aviso y portacuentos (1564); El Patrafiuelo
(1566) — son hitos en la evolucion del término «cuento». Aunque todavia se nota la
imprecision —patrafia, novela, cuento— lo cierto es que sus narraciones suelen ir

numeradas como cuentos. (p. 14)

Tal como lo deja entender el autor, existe una pequefia discusion terminologica entre los
conceptos cuento y novela, para llegar a distinguirlos se tuvo que identificar la esencia con la
que se presenta cada uno y determinar las cualidades que los diferenciarian. El cuento por su
parte, alude a una narracion espontanea y la novela, una construccion compleja de hechos
(Imbert, 1982), no obstante, el punto de distincion que encontraron estos géneros esta
relacionado con su extension. El cuento, responde a lo breve y conciso; la novela, es extensa y

laberintica.

Con la clarividencia de lo que representa el cuento como género narrativo, se logra
vislumbrar un eje de creacion mas amplio. En la teorizacion realizada por Vladimir Propp
(1992), el autor reconoce ciertos elementos que son intrinsecos al cuento, esclareciendo su
estructura; cabe aclarar que el estudio efectuado por el formalista ruso, esta dedicado a las
narraciones de tipo maravilloso. Sin embargo, los conceptos que propuso han sido la fuente
para la definicion de los elementos del cuento que hoy en dia se conocen y se aplican en el

analisis literario.

En la Morfologia del cuento de Propp, se distinguen treinta y una funciones, las cuales
pueden aparecer 0 no de manera completa en un relato. El autor explica éste término
mencionado que “Por funcion, entendemos la accién de un personaje definida desde el punto
de vista de su significacion en el desarrollo de la intriga” (Propp, 1992, p. 33). En este punto,
se reconoce que las funciones designan de manera precisa las actuaciones de los personajes,
pero lo mas valioso del concepto es que cada funcién es Unica aunque sea recurrente en el
mismo cuento o en otros, precisamente porque dependen las motivaciones y las situaciones de

los interactuantes.

El concepto de funcidn se recalca dentro de esta teoria porque constituye la instauracion

del cuento, representando los componentes invariables del mismo y ademas la estructura que lo
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organiza. En la siguiente tabla se presentan las treinta y una funciones que Propp establecio en
los cuentos maravillosos.

Tabla 2.

Funciones del cuento Vladimir Propp (1992)

Funcién
Alejamiento
Prohibicion

Transgresion
Interrogatorio
Informacion
Engafio
Complicidad
Fechoria/ carencia
Mediacién
Principio de la accion contraria
Partida
Primera funcion del donante
Reaccion del héroe
Recepcion del objeto mégico
Desplazamiento
Combate
Marca

Victoria
Reparacién

La vuelta
Persecucién
Socorro
Llegada de incognito
Pretensiones engafiosas
Tarea dificil
Tarea cumplida
Reconocimiento
Descubrimiento
Transfiguracion

Castigo

Matrimonio

Fuente: esta investigacion.

Adicionalmente, el tedrico también define siete roles o atributos que desempefian los
personajes dentro del cuento. Estos roles estan directamente relacionados con las funciones,

debido a que cada uno va a intervenir en inherencia con el papel que representan dentro de la
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historia. Los roles se clasifican en siete: héroe, la princesa, el falso héroe, el agresor, el donante

y el auxiliar magico.

El héroe corresponde al personaje principal del cuento, y puede efectuarse tanto de
manera positiva como negativa; la princesa, como simbolo de la recompensa o elemento
deseado para la adquisicion; el falso héroe, quien se aprovecha de las circunstancias e intenta
sacar algun beneficio; el agresor, personaje que interviene en la historia de manera desfavorable
en correlacion al héroe; el donante, un sujeto secundario que ayuda al héroe y el auxiliar magico,

habilidad manifestada en un objeto o consejo que posee el protagonista.

Estos preceptos seran reformulados por otros autores, por ejemplo Greimas, quien en su
preocupacion por definir la estructura del cuento, sintetiza lo planteado por Propp en conceptos

de alguna manera mas funcionales a la hora de elaborar un analisis narrativo.

24.4 Didactica de la literatura

La literatura es una fuente inagotable de conocimiento y por tal motivo se convierte en
una herramienta infalible en la formacién de los sujetos. Como se menciono, la literatura 'y en
este caso, el género narrativo, posee una multiplicidad de signos que deben ser interpretados
por un lector, no obstante, para llegar a ese punto debe existir un proceso, el cual debe estar
mediado por diferentes modelos de analisis que permitan su comprension. En este sentido, la
didactica de la literatura es la encargada de proveer los medios que posibiliten facilitar esta
actividad y asegurar su efectividad, tanto en el estudio de un texto narrativo como en el

desarrollo de una competencia literaria.
Mendoza (2006) en relacion con lo anterior afirma que:

La didactica de la literatura ha de plantearse que el objetivo esencial y genérico de la
formacion y educacion literaria de los alumnos de un determinado nivel escolar tiene un
doble caracter integrador: aprender a interpretar y aprender a valorar y apreciar las

creaciones del signo estético-literario. (p.4)

El autor reflexiona sobre dos ejes relevantes en la formacién literaria, ejes que no pueden
ser eludidos y que afianzan la conexion que establezcan los estudiantes con el campo literario.
En primer lugar, Mendoza (2006) refiere que la didactica de la literatura debe ensefiar a

comprender un texto de este tipo, hecho que no debe darse por sentado en la tarea de analisis,
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es decir, es indispensable que el docente, a través de su experiencia, proporcione un sendero y
unos elementos necesarios para efectuar la interpretacion. En segundo lugar, declara que no se
desligue el goce estético de estos escritos, circunstancia que muchas veces ha sido olvidada en
este proceso.

Los dos momentos que expone el autor, se justifican en el acercamiento a la literatura,
no se puede pretender sumergir al estudiante en una actividad de andlisis cuando no ha existido
una sensibilizacion por esta expresion artistica, hay que permitir el contagio y la atraccion por
estos textos, para que a partir de esa experiencia exista una asimilacion de los conocimientos
que son inherentes a ella. Estos saberes serdn el material cognitivo con el cual el educando

puede convertirse en un lector critico.
Al respecto Mendoza (2006) menciona que:

Se trata de perfilar una orientacion que muestre la pertinencia de la educacién literaria,
haciendo explicitos los valores de la obra literaria ante la vista del aprendiz, a través de
sus actividades de recepcion y formandole para que sepa establecer su lectura personal,

0 sea su interpretacion y valoracion de las obras literarias. (p.3)

La transicién de un lector pasivo a uno critico depende de la formacion que tenga cada
sujeto, la interpretacion literaria es una tarea compleja que requiere de una ruta, donde se
visibilice qué y como se debe realizar dicho proceso. Los diferentes modelos de anélisis
elaborados por los semidlogos se pueden emplear como instrumentos de comprensién, sin
embargo, los educandos no tienen consciencia de lo que representa la semiotica, en su ejercicio

como lectores, posiblemente porque se les ha ensefiado desde la periferia.

La didactica de la literatura, también se define como el puente que enlace la teoria
literaria y la ensefianza de la literatura, de esta manera, el papel del docente sera servir de
mediador entre esas dos esferas, lo cual exige que “El profesor tenga una vision critica de la
teoria o teorias literarias que le permitan formarse un juicio ante ellas y su aplicabilidad™ a la
ensenanza” (Gonzalez, 2001, p.322). Esa aplicabilidad es un factor importante, por tal razén,
esos conceptos literarios se tienen que adecuar para ser ensefiados e ir gradualmente

introduciendo elementos mas complejos de la teoria literaria. El docente debe generar
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secuencias didacticas que enriquezcan ese proceso, teniendo en consideracion todo lo

mencionado.

24.4.1 Enfoques de ensefianza de la literatura.

La literatura como elemento de aprendizaje dentro de cada plantel educativo es un tema
que desde la didactica de la literatura se ha cuestionado mucho, gracias a las trasformaciones
que ha tenido el lector y la asignacion de nuevos roles dentro del proceso, es clave que las
actividades de ensefianza también deben cambiarse. En la actualidad, sobre todo si se habla del
contexto educativo colombiano, es facil encontrar practicas de orientacion literaria limitadas en
la memorizacién de datos sobre autores, fechas importantes, periodos artisticos, entre otros
aspectos, que si bien son interesantes en la formacién de cada sujeto no pueden seguir robando
toda la atencion. Uno de los objetivos primordiales de la adquisicion de una competencia
literaria es precisamente la motivacion por la lectura, el ritual que se establece dentro de esta
actividad que no esta ligada Unicamente a la parte académica sino que se extiende a todas las

esferas de la vida social.

Los primeros enfoques de educacion literaria vieron un potencial en el conocimiento de
hechos cruciales en la historia de la literatura, por ello es que por mucho tiempo e incluso hasta
ahora estos saberes siguen siendo de trabajo continuo dentro de las aulas de clase, pero como
se ha comentado, en el &mbito educativo se debe prestar mayor atencion al papel del lector, de
los lectores que se estdn formando. Quizad muchos estudiantes puedan recordar de manera
mecanica autores representativos de cada movimiento literario, pero sera este el aliciente real
que necesitan para apreciar la literatura, para generar como lo diria Larrosa (1998) experiencias

de lectura que lleven al leedor hacia una metamorfosis.

Uno de los enfoques existente en la educacion literaria, si se habla de interpretacion
textual, es el estructuralismo, si bien este contribuye a tener un punto de partida en el proceso
lector, la mayoria de los estudiantes Unicamente han aprendido a reconocer elementos
superficiales del texto, aspectos que no permiten la proyeccién del lector como sujeto activo y

propositivo; ademas de coartar el potencial signico de los escritos literarios.

Por lo tanto, la ensefianza de la literatura ha tenido una serie de cambios que se han
provocado gracias a la interdisciplinariedad, al aporte realizado por ciencias como la sociologia,

la psicologia, la semidtica y la teoria estética de la recepcion. Cada una de ellas se ha
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preocupado por entender como el lector asume el texto literario no como elemento de
memorizacion sino como un vinculo con lo historico, lo social, lo cultural y lo estético. En este
sentido, la inmersion de estos nuevos enfoques de ensefianza literaria contribuye a la evolucion
de las didacticas empleadas para el desarrollo de una competencia literaria y fortalecerla en el
sentido real de la funcion del lector en la actualidad, es decir formar un lector competente,

reflexivo y critico.

2.4.4.2 Secuencia didactica.

La secuencia didactica se define como un conjunto de acciones relacionadas con un tema
en particular, las actividades que se propongan dentro de la secuencia, deben integrar el
conocimiento previo del estudiante, los saberes que necesita reconocer y asumir la

interdisciplinariedad como componente de constante apoyo.

La elaboracién de una secuencia didactica debe comprender una serie de momentos
ordenados y planificados de acuerdo a la intencion de ensefianza-aprendizaje que se tenga. Al

respecto, Diaz-Barriga (2013) postula que:

(...) la elaboracién de una secuencia didactica se encuentra inscrita en el marco de un
proceso de planeacién dinamica, donde todos los factores de la planeacion se afectan
entre si. Su punto de partida es la seleccion de un contenido (en el marco de la propuesta
que tiene el programa de estudios en su conjunto) y la determinacion de una intencion
de aprendizaje de ese contenido, sea expresada en términos de objetivos, finalidades o

propositos de acuerdo a la visién pedagdgico-didactica de cada docente. (p. 5)

El proceso que conlleva realizar y aplicar una secuencia didactica esta vinculado con
una fase previa de planificacion, donde el maestro determina cuél es la temética que va a
trabajar, cdbmo deben segmentarse los conceptos que la constituyen, como se hard la
transposicion didactica, qué ejercicios son convenientes para el contenido y qué implicacién

tiene en la formacion de los estudiantes.

Por tal motivo, la secuencia comprende tres fases principales: apertura, desarrollo y
cierre. En la fase de apertura, consiste en iniciar e incitar el aprendizaje, proponiendo unas
actividades que permitan tener una idea previa del contenido que se va a abordar y activar el

pensamiento. En el periodo de desarrollo, se propicia una interaccion con el conocimiento y los



63

saberes que necesita conocer el educando, en este punto es importante que exista un espacio de
trabajo cognitivo y préactico para consolidar el aprendizaje. Finalmente en las actividades de
cierre, se busca una concrecion del proceso a través de la reconstruccién del conocimiento
(Diaz-Barriga, 2013).

Figura 4.

Momentos de la secuencia didactica.

Apertura

PLANIFICACION Desarrollo

Fuente: esta investigacion.

En conclusion la secuencia didactica es una herramienta que favorece la orientacion y
organizacion de los momentos de aprendizaje. La inclusién de las fases en las actividades de
interpretacion literaria, permite construir una ruta de analisis con la cual los estudiantes
transformen sus procesos de lectura y las acciones para comprender un texto, asumiendo el

conocimiento literario que poseen.
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3 Metodologia
En el siguiente capitulo se mencionan los elementos metodol6gicos propuestos para el
desarrollo de la investigacion, teniendo en consideracion la pertinencia de cada uno de ellos de

acuerdo al campo de estudio y a las necesidades del disefio de la secuencia semiotica de analisis.

3.1 Paradigma cualitativo
La investigacion cualitativa tiene como naturaleza de estudio aquellos fendmenos cuya
interpretacion y analisis no se pueden realizar de manera cuantitativa, en este sentido, este
paradigma postula un mecanismo de trabajo flexible en el que sea posible tener un acercamiento
al problema de indagacion desde la subjetividad de las personas investigadas y a partir del
razonamiento objetivo del investigador. Por lo tanto, el presente trabajo determinara aquellos
elementos relevantes que aporta la semidtica literaria para disefiar una secuencia de analisis que

permita develar los sentidos existentes en los cuentos.
En relacion con la investigacion cualitativa Sandoval (2002) menciona que:

La construccién de objetos de conocimiento dentro de las diversas tendencias de
investigacion cualitativa obedece a un proceso de esclarecimiento progresivo en el curso
de cada investigacién particular. Esto significa que el proceso se alimenta
continuamente, de y en la confrontacion permanente de las realidades intersubjetivas

que emergen a través de la interaccién del investigador con los actores de los procesos
(...)- (p. 41)

Por lo tanto, el paradigma cualitativo permite comprender las formas en que los sujetos
entienden y asimilan su realidad, lo cual genera un punto de partida para reconocer las
necesidades que cada individuo tiene respecto a su quehacer social e intelectual. Esto adquiere
importancia, en los estudios enfocados en el campo educativo, puesto que es preciso otorgar
ciertas alternativas que permitan mejorar la labor de los docentes y el aprendizaje de los
estudiantes, generando de esta linea de investigacion una competencia literaria que desarrolle
habilidades precisas para llevar a cabo un acercamiento literario orientado al analisis semidtico

de los textos.
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3.2 Enfoque de investigacion

La interpretacion es uno de los ejes fundamentales que rige el camino de esta
investigacion, debido a que representa un proceso continuo de descubrimiento, donde se
dilucidarén los aspectos mas relevantes de la semiética literaria, las necesidades que se
presentan en el ambito educativo y la orientacion que puede ejercer el maestro desde su
experiencia de lectura y analisis. Por este motivo, se ha escogido la hermenéutica como enfoque
de investigacion, teniendo en consideracion que esta permite la comprension de las realidades
en las que hace falta descubrir y proponer procesos de inmersion para encontrar ciertos
mecanismos que ayuden a la resolucion de problemas; més aun en las actividades de formacion
de los individuos donde cada elemento de aprendizaje debe ser ajustado a las necesidades y

particularidades de los interactuantes.

El trabajo interpretativo que pretenden adelantar las distintas corrientes identificadas
con la hermenéutica, parte de reconocer como principio, la posibilidad de interpretar
cualquier texto, en una de dos formas principalmente. La primera, como una
interpretacion literal y la segunda, como una interpretacion a partir de la reconstruccion
del mundo del texto. (Sandoval, 2002, p. 68)

En este orden de ideas, la hermenéutica se consolida en varios momentos cruciales para
el desarrollo de esta investigacion, en primer lugar, el estudio de las teorias semidticas
escogidas, las cuales pasaran por un proceso de interpretacion para transformarlas en un
conocimiento claro y secuencial de andlisis narrativo. En segundo lugar, el acercamiento con la
poblacion cuyas concepciones y conocimientos tendran un aporte sustancial para entender los
procesos de analisis efectuados por los estudiantes y el empleo de los diferentes modelos de
analisis. De igual forma, a raiz de las percepciones que se identifiquen se lograra comprender
el rol de los docentes como mediadores y orientadores en las actividades de interpretacion; y
finalmente, la hermenéutica se emplea en la re-significacion del texto escogido para la
aplicacion de la secuencia, cuyo proceso evidenciara el recorrido semiotico por el que debe

pasar toda narracion.

3.3 Meétodo de analisis
Desde lo disciplinar esta investigacion manejard el método de analisis semiotico

especialmente la semidtica literaria, la cual permite abordar la narrativa desde diferentes puntos
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de interpretacion y que comprende ademas los componentes epistemologicos para la

construccion de la secuencia semiética.

3.4 Poblacién y muestra

3.4.1 Unidad de anlisis

Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
de la Universidad de Narifio. El grupo tiene en total cuarenta y siete estudiantes de los cuales
treinta y siete son mujeres y diez son hombres, el rango de edades de los estudiantes se encuentra
por promedio entre los veinte y veinticuatro afios y la mayoria pertenecen a un estrato

socioecondémico de clase baja, especificamente entre los estratos uno y dos.

El grupo se ha seleccionado considerando que en este punto de la carrera los maestros
en formacion, de acuerdo a la organizacion temética del programa, ya estan involucrados con
los conceptos de la semidtica literaria, hecho que posibilita iniciar con ellos un proceso de

aprendizaje diferente.

3.4.2 Unidad de trabajo

Para la presente investigacion se ha decidido trabajar con minimo seis y maximo diez
estudiantes del séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad de Narifio. La razon por la cual se ha escogido a este grupo en especial es porque
en ese nivel los educandos cuentan con unos conocimientos especificos sobre analisis literario
relacionado con textos poéticos y narrativos, ademas de un acercamiento con la semi6tica como

una asignatura de estudio.

Los principales criterios de seleccion son el interés por el tema, motivacion para la
participacion en la investigacion y si fuera el caso que el nimero de estudiantes se exceda del
rango establecido, se tomara en consideracion la disponibilidad de tiempo y la conexién a
internet, esto con el objetivo de garantizar el apoyo de la unidad de trabajo para la ejecucion del

proyecto.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion
En la presente investigacion se utilizaran las siguientes técnicas e instrumentos para la

recoleccion de la informacion, elementos que permitiran recoger los datos necesarios para el
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desarrollo de la indagacion y que posteriormente se analizaran con el fin de responder a cada

objetivo planteado.

351 Tecnicas de recoleccion de la informacion

La entrevista: esta técnica se define como una interaccion entre diferentes sujetos donde
se suscita un intercambio de informaciones que representan el mundo y que permite al
investigador explorar las realidades de los sujetos (Gaskel como se cit6 en Bonillay Rodriguez,
1995). En esta investigacion se va a emplear una entrevista semi-estructurada aplicada a la
unidad de trabajo, para reconocer las percepciones que tienen los estudiantes con relacion a la

semiGtica literaria y de esta manera responder al primer objetivo especifico.

Talleres: esta técnica es empleada para abordar de una manera planificada y organizada
las situaciones en las que el investigador considera puede obtener informacion relevante sobre
su problema de estudio y cuyo desarrollo permita crear posibilidades de solucion (Sandoval,
1996). De acuerdo con las caracteristicas que posee el taller, en primera medida se utilizara un
taller diagndstico para identificar cuales son los procedimientos de analisis efectuados por los
estudiantes del séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad de Narifio, y posteriormente a raiz de los hallazgos que arroje este primer taller se
planteardn distintos mecanismos que permitan fortalecer la competencia literaria en los

estudiantes a través de la inmersion de la semibtica literaria como herramienta de analisis.

Por tal motivo como se puede comprender, se aplicaran dos tipos de taller; uno,
direccionado a conocer la manera como se efecttan los procesos de analisis (taller diagnéstico)
y otro u otros (talleres de trabajo) que permitan identificar los mecanismos propicios para la
aplicacion de la teoria dentro del proceso de construccidn de la secuenciay analizar la viabilidad

de las orientaciones dadas por esta estrategia.

3.5.2 Instrumentos para la recoleccion de la informacién

Guia de preguntas: para la elaboracion de la entrevista semiestructurada se debe tener
en consideracion que “(...) las preguntas estan definidas previamente -en un guion de entrevista
pero la secuencia, asi como su formulacion pueden variar en funcion de cada sujeto
entrevistado” (Blasco y Otero, 2008, p. 3). En consecuencia este instrumento se toma como una

orientacion para llevar de manera ordenada y consecuente la entrevista. En él, se consignan
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interrogantes relacionados con el tema investigado y cuyas respuestas ayudaran a comprender

el proceso a seqguir.

Guia- taller: en la planificacion del taller diagndstico es importante como lo sefiala
Sandoval (1996) tener en cuenta que: “(...) €S necesario contar con una guia escrita, preparada
con antelacién por el investigador, que oriente la produccién del diagnostico en cuestion.” (p.

147), precisamente para prever la forma como el instrumento y la técnica seran aplicados.

En relacion con el taller o los talleres que se requieran para el disefio de la secuencia
semiotica de analisis, la guia-taller tendr& una funcién similar que la anterior, solo que en cuanto
al contenido esta ultima se preocuparé por relacionar los conceptos base sobre la teoria y los

elementos para la ensefianza-aprendizaje de los sujetos.

3.6 Procedimiento de andlisis de la informacion

Una vez se cumpla el proceso de levantamiento de la informacion a partir de las técnicas
e instrumentos escogidos para el cumplimiento de los objetivos especificos de la presente
investigacion, se realizard la respectiva sistematizacion de acuerdo con las categorias
deductivas determinadas para cada objetivo, para ello se elaboraran unas tablas que permitan
concentrar los datos relevantes de los aportes dados por los estudiantes y que contribuyan a

esclarecer la ruta correcta para el disefio de la secuencia semiética “Mas alla de la superficie”.

Asimismo, con la informacion organizada durante la sistematizacion se procedera a
realizar un analisis de los hallazgos mas importantes, los cuales servirdn de apoyo conceptual

para la justificacion de la propuesta, asi como para su respectivo planteamiento y elaboracién.
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Tabla 3.

Categorias, técnicas e instrumentos de investigacion.

MAS ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS DE CUENTOS

AUTOR JULIANA ERAZO NASMUTA
PROBLEMA ¢ Cémo proponer una secuencia de andlisis con los aportes de los modelos de Greimas y Genette para realizar analisis semiotico de cuentos con los

estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio?

OBJETIVO Proponer la secuencia “Mas alla de la superficie” para el analisis semiodtico de cuentos a partir de los modelos de Greimas y Genette con los
GENERAL estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio.

Objetivos Categoria Sub-categorias Técnica Instrumento  Unidad de Unidad de Recursos Tiempo
especificos analisis trabajo

Identificar las Entrevista Guia de Estudiantes de  Seis estudiantes e  Fotocopias. 1 hora
concepciones que  Concepcionesde e  Hacer. semi- preguntas. séptimo del séptimo e Grabadora.

tienen los semiotica e Decir. estructurada. semestre de la semestre de la

estudiantes de literaria. e Pensar. Licenciaturaen  Licenciatura en

séptimo semestre Lengua Lengua

de la Licenciatura Castellana y Castellana y

en Lengua Literatura. Literatura.

Castellana y

Literatura de la
Universidad de
Narifio sobre
semidtica
literaria.



Reconocer los
modelos de
analisis narrativo,
empleados por
los estudiantes de
séptimo semestre
de la Licenciatura
en Lengua
Castellanay
Literatura de la
Universidad de
Narifo.

Disefiar una
secuencia
semiotica literaria
a partir de los
modelos de
Greimas y
Genette para el
analisis de un
cuento.

Modelos de
analisis narrativo

Secuencia
didactica.

Fuente: esta investigacion.

Seleccién del Taller
modelo de

analisis.

Identificacion

de los

elementos de la
narracion de

acuerdo a los

modelos.

Reconocimiento
s de las
secuencias del
texto.
Elaboracion de
interpretaciones.

Talleres.

Guia taller.
e Guia-
taller.

Estudiantes de
séptimo
semestre de la
Licenciatura en
Lengua
Castellana 'y
Literatura.

Estudiantes de
la Licenciatura
en Lengua
Castellana 'y
Literatura.

Seis estudiantes
del séptimo
semestre de la
Licenciatura en
Lengua
Castellana'y
Literatura.

Estudiantes de
séptimo
semestre de la
Licenciatura en
Lengua
Castellana y
Literatura.
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Texto parael 2 horas
analisis:

cuento “Es

que somos

muy pobres”

de Juan

Rulfo.

Papel.

Lapiceros.

Computador.

Libros.
Articulos.
Revistas.
Fotocopias.
Computador.
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4 Analisis e interpretacion de la informacion

El proceso de recoleccion de informacion se dio gracias a la seleccion de las técnicas,
elaboracion de instrumentos y aplicacion de los mismos con el grupo de seis estudiantes del
séptimo semestre del programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad de Narifio. El disefio de los instrumentos aplicados partié de las categorias
deductivas extraidas de los objetivos especificos (ver tabla 3), las cuales orientaron tanto el

proceso de estructuracion de cada instrumento como el analisis de la informacion recolectada.

Una vez aplicados los instrumentos se realizd un proceso de organizacion de la
informacidn, de acuerdo con la naturaleza de cada instrumento empleado, posteriormente se
hizo la sistematizacién de los datos a través de una tabla disefiada para ello (Ver anexo D) y
finalmente, se pudo concretar el proceso de interpretacion de la informacion. A continuacion se
explicard el proceso de aplicacién de cada herramienta y la interpretacién de los aportes

recolectados con una de ellas.

4.1 Concepciones sobre semiotica literaria

En relacion con el primer objetivo especifico, se realizé una entrevista a seis estudiantes
del séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de
Narifio, para reconocer las concepciones que ellos tienen sobre semi6tica literaria y que desde
la planeacidon de la misma se determind que responderia a tres subcategorias: qué piensan (qué
piensan los estudiantes sobre semioética literaria), qué dicen (Reflexiones sobre la semidtica
literaria) y qué hacen (Actividades practicas sobre semiotica literaria). La categoria principal y
las subcategorias fueron extraidas de manera deductiva, es decir, fueron planificadas de acuerdo

con el primer objetivo especifico.

La aplicacion de la entrevista se hizo de manera individual y tuvo una duracién de
cuarenta minutos aproximadamente, cabe resaltar que la realizacion de la misma fue a traves de

una plataforma virtual (Meet) y se grabo con el consentimiento de los participantes.

Por razones éticas, en toda la investigacion y sobre todo en el procedimiento de analisis

de la informacion, los nombres de los estudiantes no seran revelados para proteger su identidad
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y dar confidencialidad a sus aportes. Por ello, se asigno un cédigo para cada uno que permite
identificarlos dentro del presente estudio, dicha codificacion consiste en dejar la inicial del
instrumento aplicado, en este caso E de entrevista y las dos primeras letras del nombre del
estudiante, asimismo las preguntas y respuestas estan sefialadas en la tabla de sistematizacion

con la letra P y R, seguidas por el nimero de pregunta o respuesta.

Una vez aplicado el instrumento, las respuestas de los estudiantes fueron transcritas de
forma completa; luego delimitadas de acuerdo con el objetivo de la pregunta y finalmente,
organizadas en una tabla disefiada para su sistematizacion, la cual da cuenta de la categoria, las
subcategorias, las preguntas, el participante (de acuerdo al codigo establecido), sus

afirmaciones y unos descriptores, que evidencian los datos obtenidos por medio de la entrevista.

Posteriormente a este proceso, se analizo la informacion en relacion con los saberes que
los estudiantes manifestaron tener sobre la semiotica literaria y se definieron unos descriptores
para sefialar los aspectos relevantes que se reconocieron en cada intervencion, asi como su

concordancia con lo mencionado por otros participantes.

4.1.1 Queé piensan los estudiantes sobre semiotica y semiotica literaria

Con respecto a la subcategoria qué piensan, el primer asunto a conocer fue el concepto
que tienen sobre semidtica, para lo cual en todos los estudiantes fue comun reconocerla como
una ciencia que estudia los signos y que los interpreta desde el contexto puesto que son una
representacion del mundo y la cultura de cada grupo social, asi lo afirma una de las entrevistadas
“(...) entendiendo digamoslo asi la ciencia que estudia los signos y desde ahi partimos, no
Unicamente signos como la palabra que es un signo en si, sino también todo lo que nos rodea y
todo el sentido de interpretacién (...)” (ECa, R1, 2020). Ademas, explican que la semiotica
ofrece sistemas y enfoques para la comunicacién humana, debido al trabajo que realiza la

ciencia al indagar la forma en cémo los signos funcionan como herramientas de representacion.

En cuanto a algunas especificaciones que dieron ciertos participantes se mencioné que
esta también permite el analisis de la publicidad y de ciertos simbolos religiosos que tienen un

sentido diferente desde la mirada de cada individuo.

(...) a ver pues... de lo que yo recuerde asi que hayamos aplicado era la semidtica

religiosa, de eso pues me acuerdo bien porque el docente utilizé elementos de... sobre
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todo de la religion catolica y entonces recuerdo que nos mostro una estampa, un rosario,
una imagen, bueno asi y entonces empezo a preguntarnos lo que significaba a cada uno,
entonces bueno para las personas que son creyentes eso significaba, para las personas
que no creian no tenia gran significado, entonces eso fue como lo mas significativo para

entender mas o menos la semiotica. (EAn, R1, 2020)

No obstante, es importante sefialar que dentro de las referencias que hacen sobre sus
saberes, todo apunta a un nivel general, es decir, dan un concepto globalizado sobre la tarea de
la semidtica como ciencia que estudia los signos dentro del seno de la vida social. Una
estudiante asocia la semidtica desde la conceptualizacion de Saussure (1945), manifestando una
caracteristica del signo linguistico, dotandolo de significado y significante; pero al profundizar
en esos conocimientos los participantes comienzan a divagar, manifestando que no sienten

fortaleza en el area.

Asimismo es valido recalcar que dentro de los descriptores extraidos de cada una de las
afirmaciones hechas por los interactuantes, en ningin momento aparece el término literatura o
literario, pues desde las observaciones que realizaron, se expreso que este no fue un elemento

de profundizacion en el desarrollo de la asignatura.

En consecuencia, es claro que la semiotica literaria no fue un tema de trabajo durante la
materia, debido a que ellos manifiestan desconocer con exactitud la funcion de ésta disciplina
y por ende tampoco reconocen cual es la tarea de la semidsis infinita dentro de las actividades
de interpretacion textual. Aungue ellos no identifican el proceso que representa ese término,
mediante la exposicion de los diferentes usos que puede tener la semiotica, describen el rol del
lector como actualizador del significado y en ese sentido, explican lo que seria la semidsis

infinita sin saber que se trata de ella.

Todo lo anterior se observa mediante los comentarios que hicieron los estudiantes sobre
los diferentes usos que puede tener la semidtica, entre ellos una de las entrevistadas menciono

que:

(...) creo que ahi entra un poco la semidtica, (refiriéndose a los procesos de
interpretacion) por ejemplo si a ti te dicen la definicion de una palabra totalmente

diferente, con la palabra papéa qué se te viene a la mente, td puedes decirlo, bueno papa
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para mi es todo, mi papa me mima, mi papa me ama, yo amo a mi pap4, estilo librito
gue nos ensefian a escribir, pero para otro, puede decir para mi papa no es nada, porque
no tuvo un papé, no tuvo una figura paterna y si la tuvo, para ella no representd nada

porque nunca estuvo como tal y para mi, digamos si lo es. (ECa, R3, 2020)

La semiotica permite la interpretacion de los discursos y los signos que se encuentran
inmersos en la cotidianidad, convirtiendo a la lectura en un proceso mas dindmico, en el cual
cada individuo reconoce el sentido de los signos desde el conocimiento y las experiencias que
tiene, por lo tanto cuando la estudiante menciona que el proceso de interpretacion varia de
acuerdo a cada sujeto, esta refiriéndose inconscientemente a la semidsis infinita, un concepto

importante para la semi6tica, sobre todo en la teoria de Peirce (1986).

En esta misma linea, se indagd por el énfasis que tuvo la materia, pues es claro que la
semiotica tiene muchos campos de estudio por lo cual, desde la perspectiva de cada docente, el
trabajo de la misma puede variar. Los participantes afirmaron que la asignatura se limit6 a
trabajar la interpretacion de los signos desde el discurso publicitario y sacro, desde luego son
campos realmente interesantes, sin embargo para ellos se pudo ahondar en otras areas como

podria ser la literatura.

En consecuencia, cuando se les pregunto si trabajaron algo sobre la semidtica literaria,
uno de los elementos comunes entre todos los entrevistados fue la vaguedad del conocimiento.
Ellos logran definirla debido a los saberes que adquirieron con otras materias como teoria del
texto narrativo, poético, critica literaria, entre las mas destacadas, pero cuando se les pide
profundizar sobre modelos y teorias en especial, reconocen que tienen confusiones para la
aplicacién de la semidtica literaria como método e instrumento de interpretacion. En cuanto a
la concepcion que asumen se puede mencionar que la entienden como una ciencia que interpreta
los textos literarios, pero el énfasis que para ellos tuvo la asignatura delimité un area de estudio

que pudo afectar la implicacion de la ciencia de los signos dentro de otros ambitos.
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Tabla 4.

Qué piensan los estudiantes sobre semidtica literaria.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R4) DESCRIPTORES

Pues... digamos que en a parte literaria en los
textos la verdad no. Si hay unarelacionperono | o No  sabe  como

(Trabajaron o . . G
o con sabria como hacerlo porque munca miramos | relacionar la semidtica
Concepeiones especloal como la semiotica en lo literario. Esa partenola | con los textos literarios.
sobre — L miramos, pero bueno digamos en lo comin uno
. (Qué piensan’ semiotica EAn . o
semiotica lieragia? - se (i cuenta que materias como la semiofica o

literaria la semantica sirven en todo lado, en todo, en la
publicidad, en los discursos, en las culturas.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

Como se evidencia en la respuesta dada por una de las estudiantes, es claro que limitar
el desarrollo de esta ciencia a un solo campo de estudio, trae como resultado que los docentes
en formacion tengan vacios conceptuales que los pueden perjudicar al momento de ensefiar y
de mejorar sus propios procesos de lectura. La percepcion dada por la participante es algo
constante en las respuestas de los demas, lo que se puede ver con mayor detalle en los anexos

de la sistematizacion de las entrevistas realizadas.

Al profundizar en los modelos de analisis que conocen, los cuales pertenecen al
contenido tematico tanto de la asignatura de semidtica como en teoria del texto narrativo, los
educandos manifiestan que los recuerdan de manera breve, entre algunos autores se mencionan
principalmente a Barthes y Greimas; no obstante, cuando se les pide explicar en qué consisten
las teorias o las formas en las que cada uno plantea el abordaje de los textos literarios, refieren
que tienen que ver con la definicion del signo como algo cultural y la conceptualizacion de la
teoria de la enunciacion, sin dar mayor informacién sobre el como se aplica o el para qué se
usa. Otros de los estudiantes, en el peor de los casos, menciona que no poseen ningun
conocimiento sobre el tema, puesto que el trabajo de la asignatura como tal no se encamind

hacia lo literario.
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Qué piensan los estudiantes sobre los modelos de analisis literario.
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CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R5) DESCRIPTORES
(Modelos de analisis) eso simis | «  Conoce los
0 menos, pero de manera breve modelos de
no asi como que a profundidad analisis de manera
que yo dé una razén grande de superficial.
ECa yo decirle voy a contar esto ¥
esto... no, pero st mas o menos | « No refiere ninglin
los tocamos. modelo de
analisis.
M. . 10 SNSerio YO No me +« No tiene
acuerdo gue hayamos visto algo conocimiento
EMa sobre eso (modelos de analisis). sobre modelos de
analisis.
Concepciones ¢Recuerda ...a ver pues me acuerdo de + Recuerda el
sobre semidtica 1 Qué piensan? algunos Barthes lo tnico que me modelo de Barthes
literaria mod’elo_s 't?ie acuerdo es que el signo era algo como una teoria
analisis? cultural. que asume el signo
gee que este de apellido desde lo cultural.
EAn (Gramas? que se encargabadela| «  Menciona el
e~ semidtica en el discurso. Eso modelo de
recuerdo. Me acuerdo que era un Greimas como la
tema complejo, no lo entendi teoria de la
bien, pero tenia ver algo con el ENUNCIACIOn.
enunciatario v el enunciado, algo
asi
mmm._.. en esta no mucho « No tiene
conocimiento
EMe sobre modelos de
analisis.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

Cabe destacar de lo anterior que a pesar de no poseer los saberes especificos sobre los
cuales fueron interrogados, los participantes reconocen la relevancia de los mismos para
fortalecer la competencia lectora y entender las distintas cargas semanticas que se asignan a los
diferentes discursos. Adicionalmente, son conscientes de la complejidad de las temaéticas, por
ello consideran que es imperativo que el docente encargado de ensefiarlas, tenga un
conocimiento amplio sobre el tema y el interés por orientar los procesos de aprendizaje desde
la utilidad de los mismos para el rol que van a desempefiar como futuros educadores y su papel

activo como lectores.

4.1.2 Qué dicen: reflexiones sobre la semidtica literaria

En relacion con la subcategoria qué dicen sobre semidtica literaria, los estudiantes

refieren que es relevante para mejorar los procesos de andlisis textual, puesto que permite
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comprender los detalles, los cuales llevan la lectura hacia un proceso de inferencia e
interpretacion. Igualmente comentan que contribuye al reconocimiento de simbolos de un texto,
independientemente de su tipologia, ademéas de llevar al lector al descubrimiento de otros
elementos signicos que no estan en la superficie del discurso. Los participantes contemplan que
la tarea del lector puede fortalecerse si se emplean los recursos que ofrece la semidtica literaria,
pues saben que desde la mirada de cada leedor, el texto puede enriquecerse debido a la polifonia

que lo caracteriza.
Tabla 6.

Que dicen los estudiantes sobre la semidtica literaria y su competencia de analisis.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R6) DESCRIPTORES
¥o creo que eso mas que todo | e« La  semidtica
seria como eso que se dice “leer pernmite leer
entre lineas”, creo que de eso se entre lineas.
basa mucho la semidtica | e«  Analizar lo que
porque va mas alla de lo que el texto pudo

Considera rf:almente se ve ¥ es muchas decir. N
Usted que 1a Veces como esa forma d.e e La semidtica
2 analizar mas bien lo que esta : .
semiotica : . permite ver
literaria es ahi. no con lo que dice sino que mas alld de lo
importante de lo que pudo ser o puede ser superficial.
ara el analisis realmente para el autor v algo
P que sime decian mucho ¥ no en
. i textual? - . -
Concepciones esta clase en especifico sino en
sobre Qué dicen? ;Cémo ha EMe otra clase de andlisis literario

semibtica . ue se relaciona un poquito con
B . contribuido el q poal
literaria o eso, es que nos decian que
conocimiento .
realmente un texto asi to lo
sobre esta - . -
. . leas. asi seas ti la misma
ciencia para el - .
o persona que lo estd levendo si
fortalecimiento .
en otra ocasion lo vuelves a leer

de su " sa
competencia te va a decir algo distinto,
de aiéhsisf) entonces vo creo que eso tiene

mucho gue ver en la semidtica
por lo que he estado diciendo v
es que hay que leer eso, o sea
entre lineas v ver realmente qué
o a donde nos quiere llevar
realmente ese texto.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

Asimismo refieren que desde los conocimientos adquiridos hasta el momento con la
formacion recibida por parte de sus docentes, la competencia de lectura ha mejorado
notablemente, en comparacion con los procesos de interpretacion realizados antes de ingresar
a launiversidad. Lo anterior se puede apreciar en la respuesta de una de las entrevistadas: “Pues
si, los conceptos que dio pues me parecieron unos conceptos tedricos que me pueden ayudar a

algunos temas o contenidos que vaya a dar en la clase o quiera yo aprender porque a veces no
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se sabe” (EAI, R6, 2020). Pero al preguntar de manera especifica por los saberes alcanzados
con la asignatura de semiotica, las percepciones estan divididas, algunos manifiestan que si les
ha permitido trascender sus formas de leer un texto, aunque también se observa con estas
afirmaciones que los estudiantes siempre hablan de generalidades y no de conocimientos en
concreto. De igual forma, algunos consideran que competencia de analisis ha mejorado debido

al trabajo en otras asignaturas, como teoria del texto narrativo o teoria del texto poético.

De acuerdo a lo que hemos visto en teoria del texto narrativo, nos ayudd mucho (...) por
ejemplo nos hemos ayudado con lo que nos dio el profesor, nos recomendd bastante a
Mijail Bajtin y de acuerdo a él... yo creo que... recuperamos cosas del texto poético y

los aplicamos a los mismos textos (...). (EBr, R6, 2020)

Por otro lado, existe otra mirada critica con respecto al trabajo realizado dentro de la
materia, algunos comentan que es necesario re-pensar el como se orientan estas asignaturas
dentro del programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, pues desde la vision de
algunos educandos la semiotica fue vista de manera ligera y quiza con una metodologia de
ensefianza que no se ajustd a sus necesidades de aprendizaje. Por tal motivo, es evidente que la
experiencia que tuvieron con la materia no fue del todo positiva, teniendo en cuenta todas las
circunstancias por las que atraveso la universidad durante este periodo y la manera en que fue

organizada para el trabajo con este semestre en especial.
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Tabla 7.

Qué dicen los estudiantes sobre la importancia de la semidtica literaria.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R6) DESCRIPTORES
ila competencia de améalizis? = pues poco la
wverdad. porque me parece que son de las |«  Ha coatribuido
materias que uno deberia profundizar bastante poco  en su
o gque al menos deberia dictarla una persona que competencia de
no se confunda tanto, es que hay profesores que analisis.
se confunden mucho ¥ pues =i €l se confunde,
- uno se suele sentir mas perdido todavia (rizas).
(Considera Ean Creo gue son de esas m::tenas Jmpcu'ta.ﬂfes q|3e
usted que la deberia dictarla un profesor que enserio le meta
l?f:alfi:c:s a la materia ¥ no alguien que la mire de manera
importante superficial o a punta de diapositivas que la
P PR verdad pues no, no es una manera de aprender.
para el a_nanhsm 8i exacto, fue muy poco, no fue algo
Concepciones tesxctual? significativo.
sobre ; Qué dicen? Cémo ha Pues si, los conceptos que dic pues me
semidtica o . co‘;:ltribuido a1 parecieron unos conceptos tedricos que me | @ La semidtica le
literaria conocimiento pueden ayudar a algunos tem_as o contenidos ayuda a
sobre esta gue vaya a dar en la cla:e o guiera yo aprender comprender
- N porque a veces no se zabe. conceptos s
f‘::?;’;;fnaf:niln Bueno, por e_ia:qplo ahora estoy }:iendo una documentos.
de su catedra “Cine, viclencia ¥ cultura™, entonces
competencia EAL esa céitedra se I:rata d_e muchas metiforas | @  Entender
de analisis? 1'1su4.31e_5 que también txgne que ver con la metaforas
semidtica, entonces gracias a esos contenidos vizsuales.
gue nos dio la profe, se me hizo un poguito mas
fécil esta cdtedra para comprender los
conceptos ¥ los documentos que dan, sino
estuviera muy en frio, no entenderia muchas de
las metaforas del cine, porque el cine como
usted ve tiene mucha relacién con la literatura.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

Al indagar sobre las experiencias obtenidas en la formacion previa, es decir en la
educacion media, los estudiantes expresan que los profesores empleaban la semiotica para la
ensefianza de algunos temas, por ejemplo para trabajar el texto publicitario y para el analisis de
cuentos, ratifican que no lo hacian de manera compleja sino que se preocupaban por simplificar
los conceptos para que sean asimilados por ellos, teniendo en consideracién el contexto y el
nivel de cognicion en el que se encontraban. En este punto, existié el mismo problema de las
preguntas uno, tres y cuatro de la entrevista, en las que se tratd de reconocer los saberes
concretos de los participantes sobre el area de semiética y semioética literaria; cuando se les
direccionaba la conversacion hacia la especificacion de esos elementos tedricos que ellos
afirman fueron usados por sus docentes de secundaria, los estudiantes no pueden contestar con
claridad, tal como se puede observar en la respuesta de una de la estudiantes “Seguramente si...
pero asi como para identificarla en este momento no se me ocurre, pero creo que es o mas
l6gico” (EAI, R7, 2020).

En esta misma linea los estudiantes mencionan algunas estrategias de ensefianza y

evaluacion empleadas por sus profesores durante su formacion primaria, secundaria y media,
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entre ellas se destacan: reconocimiento de elementos de la narracion, lecturas obligatorias,
evaluaciones escritas y pruebas de memoria, analisis de figuras literarias, elaboracion de fichas
técnicas, resumenes, ensayos Yy dramatizaciones. Cabe sefialar que para ellos algunas

actividades nos les permitan adquirir un interés por la literatura ya que resultaban tediosas.

Al inquirir por la forma en que realizaban sus analisis en ese nivel de formacion
secundaria, en este caso se tratd de ahondar por las interpretaciones elaboradas a textos
narrativos como: cuentos y novelas. Ellos explican que trataban de identificar los aspectos
estructurales de los mismos (personajes, narrador, inicio, nudo y desenlace, tema central, ideas
principales); pero que sentian aburrimiento al tener que leer literatura de esa manera, también

resaltan otras experiencias positivas en las que los docentes les daban libertad para comprender

los escritos sugeridos, proponiendo otras maneras de representar y compartir lo analizado.

Tabla 8.

Qué dicen los estudiantes sobre la elaboracion de analisis.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

CATEGORIZACION DE ENTEEVISTA A ESTUDIANTES
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (RT) DESCRIFTORES
... cuando nos ponia a analizar un texto pero no Los profesores
dezde el andlizsis normal que a uno lo ponen a empleaban para el
hacer en el colegic que es: tema central andliziz de cuentos.
subtemas, personajes principales, el desarrollo, el Proponian  mnarrar
dezenlace, no; sinc que lo ponda a narrar desde su versiones distintas
version de la historia. Entonces por ejemplo, a mi de la historia.
ECa nunca me gustaba que me evaluarin los textos de Evaluar de forma
= manera escrita, de decir bueno, cudl era el escrita le parecia
personaje principal ¥y qué era lo que estaba aburrido.
haciendo. .. esa forma me parece siper aburrida. Los profescres
La profe lo que nos hacia a nosotros era narrar la daban libertad para
historia eso a mi si me gustaba mucho, pero abordar el texto.
entonces narrarla a tu manera y en t forma de
entender la historia.
Concepciones ;Como eran MMmm. .. yo crec que era mé.s como lo ax_:l.a.li.zaba Amnalizar por partes
b lo= analizis por partes, pues haciamos distintos analisis, nos v  buscar figuras
sobre 2Onué dicen? que hacia en ElMa dejaban analizar las figuras literarias o buscar el literarias.
‘:’i?:(gg‘;a ese tiempo? argumento o cozas asi recuerdo que nos hacian
hacer en el colegio.
...bueno, yo recuerdo que leimos una obra. .. ¥ No tiene buenos
era leer y hacer un ensayo. o lea esta obra y haga recuerdos del
un resumen o saque los perzomajes principales, colegio.
los personajes secundarios ¥ ya, pues la verdad Leer para hacer
no aprendi, me di cuenta que la dnica manera de resimenes,
aprender en el colegio, pues a leer v a tratar de ensayos, extraer
EAn comprender mejor era metiéndose a un club de los elementos de la
= lectura, me acuoerdo que leimos el Caballero de narracién.
la armadura oxidada v ahi entonces, digamos Se aprende més en
que en ese momento pude leer bien, porgue un club de lectura.
ensefiaban de todo, a analizar la obra como de una
manera muy diferente a como la dejaban otros
profesores.

Los educandos al hablar sobre la manera en que esos procesos de analisis fueron

orientados en la secundaria, comentan que la instruccién dada por los docentes no era la mejor,
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en la mayoria de los casos, se negaban a compartir sus experiencias de lectura y peor aun
trataban de evadir preguntas relacionadas con el tema, “No, de hecho ya en la universidad y
eso con el profesor X, pero de hecho no dijeron nada de eso, yo hasta una vez les pregunté qué
libros habian leido y algunos no me dieron respuesta, dijeron que pues luego pero no me

respondieron, entonces ni siquiera parecia que leian” (EAI, R7, 2020).

Al describir la forma en que esas actividades de lectura eran presentadas, algo en comin
en las respuestas dadas por los participantes fue la asignacién de un texto, por parte de sus
profesores, para la interpretacion del mismo, sin ningln tipo de ensefianza previa para
inmiscuirse en esa lectura, por lo que se puede afirmar que los docentes asumian que los
estudiantes tenian los saberes necesarios para efectuar una lectura desde todos los niveles por

los cuales esta puede atravesar.

Tabla 9.

Qué dicen los estudiantes sobre las orientaciones para el analisis de textos.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R7) DESCRIPTORES

No, nunca (compartieron una experiencia de| e Los profesores 1o
analisis). La forma més diddctica para ellosera | compartieron ~ sus
decimos: lean esto y hagan una exposicion 0| experiencias de
lean esto y dramaticen, ya eso era todo. analisis.

Pues si por lo menos en mi experiencia

(Lo docetes ersonal, yo nolo aprendfen el colegio, me vine | o Experi i
1 2} . 4
Coneepeines fabanlgna E estrellaryacé el lap universidad y egso ;i audas| | Xpﬂ'lﬂll\?ﬂ(:ﬁ mﬂgs. o
sobre orientacion ) a materia de semiotica,

emitica (Qué dicen? el el EMe y dientes fue que empecé a sacar lo que entendia
- : ) y més cuando nos daban una materia tan por
literaria de los texfos? W .
debajito, asi como la que estamos mencionando,
s commo fremendo porque uno queda con esos
vacios, entances toca por el lado de mno, si es
que acaso auno e interesa porque no a todos les
inferesa.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.
Es claro que dentro de las actividades de ensefianza-aprendizaje el docente debe actuar
como un orientador, un guia para el estudiante; es un error frecuente dejar textos para leer sin

la mas minima contextualizacion sobre el mismo, sin aclarar qué se espera de esa lectura y qué
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herramientas o0 procesos debe emplear el educando para cumplir con los objetivos de ese
analisis. De igual forma, es imperativo que las actividades que resulten del ejercicio lector, se
planifiquen en consonancia con los intereses de los alumnos, puesto que reproducir aquellas
practicas tradicionales, tales como la realizacion de pruebas memoristicas, generan experiencias
negativas y crean imaginarios erroneos sobre la lectura. Al respecto, los estudiantes afirman
que estas actividades de lectura se contintan en la formacién del pregrado, asi lo afirmé uno

de los entrevistados:

La verdad, la verdad, la verdad, yo no hice muchos analisis en el colegio, no los
recuerdo bien porque no los hice, yo ya vine a hacer andlisis, lo que se dice analisis en
forma ya fue en la universidad. Pues basicamente era hacer lecturas y examen, mas o
menos tipo profesor X una lectura y examen. Aplicar lo que es la memoria. (EBr, R7,
2020)

Cabe aclarar que cuando el estudiante menciona a un profesor quien elabora ese tipo de
pruebas memoristicas, se refiere a un docente del pregrado, colocandolo como ejemplo para
comprender cuales son las lecturas que ha realizado desde el colegio y que aun elabora en su
formacion universitaria, con la diferencia que él ha aprendido en la licenciatura otras formas de

interpretar un texto gracias al conocimiento adquirido con otras materias.

A partir de estas reflexiones sobre la utilidad de la semiética y la efectividad de las
interpretaciones hechas en los diferentes niveles de educacion de los participantes, se direccion6
la entrevista hacia la consideracion de dicha ciencia para el fortalecimiento de las actividades
de ensefianza. Es importante recordar que los estudiantes con quienes se converso, son docentes
en formacion, por lo que cada una de las experiencias adquiridas durante el periodo de la
licenciatura, los conocimientos solidificados y la consciencia de cdmo estos van a intervenir en

su rol como educadores, es un punto de analisis relevante para la investigacion.

Una de las estudiantes refiere que la semidtica sirve como un escudo en el campo
educativo porque al ser tan versatil contribuye al dominio de diferentes areas, lo cual es un

elemento clave en la docencia.
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Yo creo que para todo es Util, para todo y todas las ciencias, si tu las buscas, las analizas,

las metes... en todo las encuentras, en todo. Es algo que el docente se debe llevar como

un escudo, que lo va ayudar a desempefiar mejor su papel. (ECa, R8, 2020)

Por otro lado, manifiestan que es conveniente tener un conocimiento sobre la semiotica

puesto que permite la interpretacion de imagenes en los textos publicitarios, la comprension de

diferentes discursos, entendiendo los detalles y los distintos sentidos que albergan; incluso

comentan que la semidtica permite una reflexion sobre los contextos educativos a los cuales se

deben enfrentar como futuros docentes. Por lo anterior, consideran que necesitan profundizar

en la ciencia de los signos, lo que deja en evidencia que a pesar de tener algunas nociones sobre

ella, los estudiantes no sienten fortaleza para aplicarla como lectores o para ensefiarla como

educadores.

Tabla 10.

Qué dicen los estudiantes sobre la ensefianza de los procesos de lectura.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

contextualiza el estudiante aprende a ver el texto
como algo no solo que lo hace de algin modo
identificarse. no solo eso sino a abrir su mente ¥
dejar que la lectura no sea algo pesado o aburrido
sino que esa semiosis infinita que usted me comenta
los llevaria mas bien a abrir un poquito mds la
mente, o sea no solo se quedaria en si me identifico
¥ va, sino a querer leer un pogquito mas.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R8) DESCRIPTORES
Si claro, considero que es muy importante, pues
Como por esa misma razon quisiera profundizar esa [ ¢ Es  importante v
materia. porque como le decia materias como: la necesita
semidtica ¥ la semdntica ayudan a comprender profundizacién en
. muchas cosas que une las ve comunes como la materia.
Eda normales pero pues en realidad todo tieme un
significado v no sé... todo hacer parte de algo, no |« La semidtica
Con respecto todo estd en el aire sino que hasta las cosas més_ ayuda comprender
¢ 21a labar pequefias hacen parte de algo y entonces si los detalles.
d te considero que es muy importante.
visufliz?n&ose Creo que si ?acilita.ria muchisimo, porque se abriria
e esa un poco mas _1:{ mente v se daria espacio a la|e La semiotica
) situacion. cree curiosidad, teniendo en cuenta que va a ver no facilita la
Concepciones a solamente algo que se les muestra sino que irdn mas ensefianza  para
sobre ;Qué dicen? secrl:fética alla de lo que estin levendo v creo que también seria abrir la mente y
semidtica © ’ literaria pucde importante v seria como bueno que, si digamos despertar la
literaria facilitar su utilizamos un texto que se adapte al contexto del curiosidad.
actividad de esjtudla{lte va a hacer que el estudiante se interese | » La semidtica debe
ensefianza atn mds por la lectura, aparte de que sea su ensefiarse de una
sobre todo én EMe ;ontgxtm sise ]]ngl a un analisis comq la semibsis forma didactica.
procesos de mﬁmta: entonces si se lq lleva al estudiante a hacer
lectura? eso seria realmente genial porque aparte de que se

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

En las respuestas dadas por los estudiantes aparece una palabra muy relevante para

entender el tipo de formacion que necesitan los futuros docentes, ellos afirman que se requiere
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de una ensefianza enfocada mas en la practicidad de los contenidos que en la teorizacion, si bien
es cierto desde un punto de vista integral los dos ejes son trascendentales, dentro de la
orientacion que reciben en el programa y en especial en el desarrollo de la asignatura de
semiotica, una de las entrevistadas comenta que los docentes deben comprometerse realmente
con la forma en que imparten sus catedras, tomar la lectura como una actividad que posibilita
el descubrimiento de nuevas perspectivas, fomentando la curiosidad y la lectura critica. En

relacion con lo anterior, una de las entrevistadas comenta:

Creo que si facilitaria muchisimo, porque se abriria un poco mas la mente y se daria
espacio a la curiosidad, teniendo en cuenta que va a ver no solamente algo que se les
muestra sino que irdn mas alla de lo que estan leyendo y creo que también seria
importante y seria como bueno que, si digamos utilizamos un texto que se adapte al
contexto del estudiante va a hacer que el estudiante se interese ain mas por la lectura.
(EMe, R8, 2020)

El componente didactico es crucial tanto para el aprendizaje de los futuros docentes
como para su desempefio en las aulas de clase. Los estudiantes deben aprender y asimilar de
manera idénea la teoria, sin embargo, existe otro aspecto muy preocupante para ellos, la manera
en que van ensefiar todo ese contenido, cdmo lo pueden hacer menos complejo para sus
educandos, como hacer que entiendan realmente algo que en algunas ocasiones ellos tampoco

sienten seguridad.

Tabla 11.

Qué dicen los estudiantes sobre la semidtica literariay la ensefianza del proceso de lectura.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PREGUNTAS

ENTREVISTADO

RESPUESTA (RS8)

DESCRIPTORES

Concepciones
sobre
semiotica
literaria

2Qué dicen?

. Con respecto
a la labor
docente,

visualizandose

en esa
situacion, cree
que la
semiotica
literaria puede

ensefianza,
sobre todo en

procesos de
lectura?

EBr

Pues la verdad si, pero yo creo que deberiamos
mejorar en ese sentido, que en si la educacién o al
modelo educativo. de la profesora que nos dio la
materia, no nos ensefid mucho de didactica para
aplicar eso, s6lo miramos lo que fue
teoria basicamente. Unicamente teoria, no miramos
la forma en que lo podiamos ensefar, sin demeritar
la didéctica con la que se nos ensefié, pero en si
nosotros como profesores debemos encontrar la
forma de ensefiarlo obviamente, pero no se
ensefid  de forma que podamos explicarla
correctamente, porque al explicarlo como una teoria
cualquiera estariamos en el error de reproducir
contenido y no estarifamos ensefiando,
educacion bancaria basicamente.

nos

una

Ensefar més alld
de la teoria.

Los profesores
deben buscar la
manera de ensefar
la semidtica sin
caer en el error de
reproducir
contenido.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.
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El entrevistado que se muestra en la tabla anterior sefiala muy claramente algo que se
debe considerar como un plan de mejoramiento para las futuras generaciones que pasen por el
programa, existe una debilidad en el campo de la didactica, esto es ensefiar a ensefiar. En el
ambito literario y mas si se trabaja en el fortalecimiento de las habilidades lectoras, lo didactico
tiene un valor fundamental, pues el como llega el conocimiento a los estudiantes es la garantia

del qué haran ellos con ese aprendizaje adquirido.

Con todo lo anterior, aquello que los participantes dicen sobre semidtica literaria es muy
poco, como se pudo observar, los conocimientos que ellos tienen sobre el tema no estan
cimentados asertivamente y por lo tanto, al tratar de identificarlos en otros espacios en los que
pudieron tener lugar, sus comentarios se distorsionan. Los estudiantes consideran que desde los
primeros niveles de formacidn ha sido empleada dicha ciencia por sus docentes, no obstante al
momento de solicitar a los entrevistados que mencionen saberes especificos que puedan asociar,

ellos divagan y no pueden configurar una respuesta concreta.

Un elemento que se percibe al momento que se solicita recordar aprendizajes sobre
semidtica literaria, es la aparente apatia por la lectura analitica, puesto que sus maestros no
ofrecieron los recursos necesarios para que ellos pudieran aprender la forma en que debian
abordar un texto. Es asi como, desde las actividades de lectura que han realizado, los saberes
adquiridos corresponden a una lectura literal en la cual prima la memoria y no el analisis, los
estudiantes admiten reconocer los elementos formales de narracién y peor aun recordar malas
experiencias con sus profesores, vivencias que van desde la no motivacion por la lectura hasta
la afirmacién de una incapacidad de los docentes por orientar dichos procesos. Por tal motivo,
también reflexionan que el manejo de estos conocimientos debe ser una fortaleza en ellos como
futuros docentes, porque son estas habilidades las que van a permitirles un mejor desempefio

en el campo profesional y sobre todo mejorar la competencia de analisis de sus estudiantes.

4.1.3 Qué hacen: actividades practicas sobre semioética literaria

Con la informacién recolectada sobre la Gltima subcategoria qué hacen los estudiantes
con lo que conocen de semidtica y semiética literaria, ellos respondieron de manera unanime
que hasta el cuarto semestre emplearon de manera concreta lo aprendido sobre analisis literario,

especialmente en las asignaturas cuyo enfoque permitia el desarrollo de dichas actividades,
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entre ellas mencionan: teoria del texto poético, teoria del texto narrativo, critica literaria. Al
identificarlas se puede apreciar que tuvieron una buena orientacion en cada una de las
asignaturas mencionadas, pues la mayoria de los participantes se muestran seguros y motivados

cuando hablan de estas materias.

No obstante, cuando se intenta indagar por lo aprendido en semidtica especialmente en
el quinto semestre en el cual corresponde el estudio de tal asignatura, los educandos desvian la
conversacion hacia las materias mencionadas, “Si lo he utilizado, pues méas que todo lo que
tiene que ver con la teoria dialdgica, el analisis del texto poético, del texto literario, eso si”
(EANn, R10, 2020). Es claro que en cuanto al area de los signos los estudiantes no sienten
seguridad, pues no pueden explicar con claridad como esos conocimientos estan presentes en

los diferentes procedimientos de analisis efectuados en sus lecturas cotidianas y académicas.

Es importante resaltar que dentro de la licenciatura se preocupan por orientar un poco
més las formas en que los estudiantes se acercan a los textos, en comparacién con las
afirmaciones realizadas por los entrevistados, al preguntarles por sus experiencias en la
formacion secundaria, todos respondieron que no tuvieron la mejor ensefianza por parte de sus
docentes, hecho contrario a lo que ellos evidencian con su educacion universitaria, recalcan que
en las materias comentadas, los profesores compartian sus experiencias de lectura 'y de analisis
con el propdsito de proveer a sus educandos, ciertos modelos o pautas de interpretacion que

contribuyan a alcanzar los objetivos esperados.

Tabla 12.

Queé hacen los estudiantes con el conocimiento sobre semidtica literaria.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES
CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R9) DESCRIPTORES
(Mencione En texto poético y en critica literaria realmente | ¢«  Analisis de  obras
asignaturas y utilizamos ensayos de tipo critico, en este caso contempordneas.
semestres en ¢l nos dio la libertad de realizar una lectura de | e Critica literaria de
Concepciones los que la un libro que sea el que nosotros queramos, que novelas.
sobre - Oué hacen? semidtica EB sea de la época contemporanea, Entonces
semiotica ¢Qué hacen? literaria haya 2L teniamos que leer un libro y obviamente realizar
literaria tenido lugar una critica literaria y él nos dio un ejemplo de
como como se hace una critica literaria pues para en
herramienta de si poderla hacer correctamente. Eso aprendimos
andlisis? en lo que es texto narrativo y critica literaria.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.
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Por otra parte, una de las estudiantes reflexiona sobre el énfasis que tiene la licenciatura
por promover los conocimientos pedagdgicos, ella considera que es necesario nivelar las cargas
académicas para que los tres ejes que sostienen la licenciatura: pedagogia, linguistica y
literatura, tengan la misma relevancia en la formacion de los futuros docentes. Es claro que los
saberes pedagogicos deben ser una fortaleza en cada estudiante, pues seran estos los que le
ayudaran a desemperiarse en su vida profesional. Sin embargo, la estudiante contempla que la
literatura es uno de los pilares importantes para su rol como educadores y que desde la
experiencia que ha tenido hasta el momento en el programa, es uno de los campos que tiene
menos desarrollo, pues sélo lo trabajan de manera constante hasta el cuarto semestre y luego se

enfocan en otras areas.

Haciendo un poquito de critica a la universidad, hay tres conceptos importantes:
pedagogia, literatura y linguistica, esos tres aspectos pero para mi la literatura se redujo
a eso a un profesor, en sus clases, en sus textos, que me gustaban muchisimo y ya
dependia de cada quien fascinarse en si. De linguistica se redujo a dos profesores que
nos dejaron muy claro todo. Esos dos que deberian ser méas fortalecidos en la carrera
fueron vistos de esa manera, no sé si de pronto en los semestres ya siguientes me vayan
a formar mas, sino me va a tocar por mi misma, a mi sola; porque lo demas fue
pedagogia pura y yo dije padre santo, entiendo que es importante, pero si yo no tengo
que dar clase, sino tengo tema en qué aplico la pedagogia (...). Entonces puedo ser muy
buena diciéndoles que comprendo sus realidades, que soy muy buena en la didactica,
que los jueguitos me salen muy bien, aunque es mas alla de eso, pero redondeando, pero
si no tengo tema, es decir qué vamos a aprender, entonces seria complejo. (ECa, R9,
2020)

En esta misma linea se indagd con los estudiantes como usan estos conceptos de analisis
literario y lo aprendido en semi6tica dentro de sus actividades de lectura, si lo hacen desde un
punto de vista autbnomo o si unicamente piensan en ello al momento de cumplir con una tarea
de la universidad. Los entrevistados comentan que emplean de manera indirecta estos saberes,
es decir, reconocen que son importantes porque les permiten entender mejor los textos,
establecer conexiones y hacer lecturas profundas, pero nuevamente no refieren modelos de

analisis especificos. Ellos explican algunos procedimientos como la relectura, la investigacion
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de datos del autor, identificacion de intertextos entre lo mas significativo, aclarando que todo

lo anterior lo han aprendido en otras materias y que desde la semiotica aun faltaria profundizar

la utilidad de la misma para generar mejores interpretaciones.

(...) *Entonces si se los utilizaria pero hasta cierta parte, y por ejemplo en las lecturas

diarias que yo haria o que son pues de mis hobbies yo si lo que aplicaria el analisis

critico literario que aprendi del profesor X, pero sobre lo de semidtica si me quedo faltan
un poquito. (EAI, R10, 2020)

En relacion con esto es interesante recordar que en una de las preguntas anteriores,

cuando se les cuestiond sobre las tareas que cumple esta ciencia en la comprension textual, los

estudiantes afirman que es fundamental para entender los diferentes signos inmersos en ese

tejido escritural; aunque cuando se les interroga por las acciones o la practicidad de la misma

(desde sus actividades), los comentarios son confusos o negativos respecto al area en especial.

De igual manera, el empleo de todo lo que conocen sobre el texto literario y lo aprendido con

la asignatura de semiotica es aplicado en mayor medida por la exigencia de algun trabajo de

analisis, pues en las lecturas auténomas de los educandos priman otros intereses y finalidades.

Tabla 13.

Como aplican la semidtica literaria como método de analisis.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

un docente?

las lecturas diarias que yo haria o que son pues de
mis hobbies yo si lo que aplicaria el analisis critico
literario que aprendi del profesor X, pero sobre lo de
semidtica si me quedé faltan un poquito.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R10) DESCRIPTORES
Pues con lo que respecta a la teoria del texto, lo que [ ¢«  Ha empleado
nos solia ensefiar el profesor eso si lo he utilizado teoria del texto
mas, para analizar distintos textos, para crear narrativo.

EMa . . o
Ha empleado T distintos textos; pero por ejemplo con lo de|e ILa semidtica no la
la semiotica semiologia la verdad o lo de semidtica la verdad no ha utilizado.
literaria como lo he utilizado como mucho.
Concepciones método de Puede decirse que el analisis y critica literaria yo si [ ¢  Sobre  semidtica
sobre +Qué hacen? analisis de lo estoy utilizando en algunos documentos que yo hace falta
semidtica ¢ ’ manera leo, pero la semidtica si se podria usar como primera profundizacion.
literaria autonoma o fase, pero asi decir analisis profundos no los|e Ha realizado
por la utilizaria en otros trabajos. Entonces si se los critica literaria y
por:a EAl Hizar : ‘ fea Ater
designacion de utilizaria pero hasta cierta parte, y por ejemplo en analisis critico.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

1 La entrevistada se refiere aqui al empleo de los conocimientos adquiridos en el drea de semidtica.
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Con la aplicacion de la entrevista también se investigo por los trabajos de analisis
elaborados por los estudiantes y los procedimientos de interpretacion efectuados para tal fin.
En términos generales, los estudiantes recuerdan con detalle aquellas actividades que fueron
significativas para ellos y algo comun en esa experiencia es que el profesor dio la libertad para
gue escogieran un texto de su interés, por lo que cada uno se fue por caminos diferentes, desde
los textos biblicos hasta la novela femenina en Narifio. Entre los recursos empleados para
elaborar esas interpretaciones, los educandos revelan que es necesario poner el texto en
contexto, tanto del mismo escrito como del autor, aunque no incluyen su contexto como
lectores, ademas saben que es muy productivo hacer un reconocimiento de los simbolos
presentes pues cada uno de ellos puede direccionar el andlisis a puntos diferentes, por ejemplo
una de las estudiantes tomé un texto biblico para indagar sobre el tabd de la desnudez humana,
hecho que para ella resulta interesante y por ello multiplica su capacidad de lectura.

Tabla 14.

Descripcion de los trabajos de andlisis elaborados en el programa.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R11) DESCRIPTORES
de andlisis nos dejaron, pero no recuerdo si era | ¢  Analisis de un texto
en quinto o en cuarto, pero si nos dejaron, nos libre.
hicieron realizar un andlisis sobre un texto, el | « Reconocié simbolos en
que elijamos. De mi parte yo escogi unos textos el texto.
biblicos hablando como una referencia hacia la | ¢ Relacion  de  los

Concepeiones 4 Qué tl:a_b.'_aj 08 despudez del cuerpo y el tabu que tiene ‘ la simbolos  con la

sobre ) de analisis sociedad como de mostrar su cuerpo, yo lo_ hice sociedad.
1 Qué hacen? recuerda? EMe por ese lado, otros compafieros pues cogieron

iﬁg;ﬁ;cg novela, otros cogieron lib_J:os. Por eso trabajé ese
R tema porque me parecid chévere y también
trabajé esos textos biblicos con un autor, porque
¢l también hace unos ensayos ¥ unas criticas
respecto a eso mismo a la desnudez que hay

dentro de las religiones.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.

Por lo tanto, existen tres aspectos en los que los estudiantes tienen fortaleza; el primero,
es el reconocimiento de los simbolos, pues la mayoria a partir de ellos establece una ruta de
investigacion y de lectura que los lleva hacia buenos analisis. Sin embargo este recurso no lo
aprendieron en semidtica sino en otras materias relacionadas con la literatura, ya que como se
dijo el énfasis que tuvo la asignatura para este grupo fue la interpretacion y produccion de textos

publicitarios. El segundo, es la fragmentacion de la obra, los educandos saben que este recurso
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es fructifero para entender las posibles relaciones que se establecen en un escrito; y el tercero,
es la secuenciacion del mismo, cabe resaltar aqui que ninguno de ellos tiene claro que las
organizaciones fuera de la estructura tipica de inicio, nudo y desenlace, corresponde a las
secuencias propuestas por algunos semiodlogos, pero es interesante que los estudiantes

consideren este hecho como un factor sustancial para entender mejor un texto literario.

Por ultimo, la entrevista con los participantes termind en una reflexion sobre las
posibilidades de la semidtica literaria como herramienta para establecer propuestas didacticas
que contribuyan a fortalecer los procesos de lectura de los estudiantes de primaria, secundaria
y de formacidn superior. Los entrevistados saben que la ciencia de los signos es til por tanto
permite la interpretacion del mundo, lleva a expandir las perspectivas de lectura y ademas
genera nuevas formas de acercamiento a los textos; situaciones que urgen en la educacién
literaria de la actualidad y que podrian deslegitimar ciertas practicas pedagdgicas que

Unicamente han perpetuado lecturas monotonas y poco significativas para los educandos.

Tabla 15.

Proposicion de la semidtica literaria como estrategia didactica.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA | SUBCATEGORIA | PREGUNTAS | ENTREVISTADO RESPUESTA (R12) DESCRIPTORES
Si claro, estos profesores se presentan hasta en | ¢ Si la utilizaria como
la universidad, porque ya es otra cosa y con €so didéactica.

EAn se basa nuestro futuro y que aun asi haya
profesores que nos dejen a la deriva pues no,
todo es didactica.

Pues la verdad si porque no recuerdo el término, | »  Silautilizaria porque la

¢ Utilizaria la algo que si se nos quedd a todos es que la semidtica es  una

semidtica semidtica es un...algo como multitareas, es una ciencia multitareas.
Concepciones literaria como c@encia que se puede ayudar con otras, entonces
bre estrategia si podriamos encontrar elementos que nos

0 i & Qué hacen? didactica para ayuden a entender otro tipo de cosas.

Sfmm 1ea el desarrollo de Pues yo creo que la semidtica tiene que ver
iteratia los diferentes EB mucho con la lingiiistica, entonces pues como
niveles de ==L yo en un principio le decia también habia una
lectura? idea de realizar un diccionario, Respecto a esto

yo creo que era como un idioma universal si era
posible hacerlo qué problemas o qué obstaculos
se habrian presentado entonces habria que tener
en cuenta el contexto y a la cultura, entonces ahi
entramos en un error porque no se podia hacer
una lensua universal.

Fuente: Sistematizacion de entrevista a estudiantes para esta investigacion.
Por tal razon, ellos consideran que deben profundizar en el &rea pues los conocimientos
que tienen hasta ahora no son los suficientes para poder generar estrategias de lectura

fundamentadas en teoria semidtica, porque desde la introspeccidn que hacen sobre la formacion
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recibida con la materia comprenden que es importante para su rol profesional. También se debe
aclarar que los estudiantes, hasta el momento no han tenido la oportunidad de hacer su practica
pedagogica, puesto que la organizacion curricular asi lo estipula; pero a partir de su capacidad
de proposicion e ingenio logran pensar en algunas posibilidades de estrategias didacticas con
los conocimientos y experiencias que poseen hasta ahora como es el caso de una de las

entrevistadas.

Yo creo que una buena estrategia seria como hacer una division en la clase, o sea como
organizarla un poco respecto a primero respetar primero el conocimiento que tengan los
estudiantes, eso por un lado, o sea dejar que de algin modo lo que ellos expresen sea
respetable asi esté mal, para después explicarles, o sea lo correcto, eso por un lado,
digamos en un primer paso; en un segundo paso, seria como ya la parte de presentarles
el texto ya como ese signo en contexto histérico y social, creo que seria una buena forma,
comentarles de qué se trata, en qué tiempo se escribe, pero no decir bueno 1900 y ya
sino decir bueno en este tiempo pasaba esto lo otro, como mas contextualizado. Creo
que seria una buena forma primero de captar el interés y luego entregarlo y no al reves,

creo que eso seria lo méas conveniente. (EMe, R12, 2020)

La estudiante propone una serie de procedimientos que pueden mejorar su proceso de
ensefianza, entre ellos comenta que se debe manejar unas etapas, sobre todo de
contextualizacién del texto, presentando al autor, la época en la cual vivié y como esto también
podria estar reflejado en su produccion literaria. Asimismo, afirma que las primeras
percepciones que tengan los educandos sobre una obra en especial deben respetarse, aunque
estén equivocadas, no por temor a la correccion sino para construir conocimiento a partir de
esas falencias. Es evidente entonces que los docentes en formacion son propositivos y pueden
ver la realidad educativa desde un lente critico, pero se les debe brindar mas posibilidades y una

mejor orientacién en areas que enriquecen su quehacer como educadores.

Para resumir, con respecto a lo que hacen los estudiantes con el conocimiento que tienen
sobre semidtica literaria, se evidencio que esta limitado al escaso trabajo de esta linea dentro de
la asignatura, ademas de la poca insercion de la ciencia en otros espacios académicos, como lo
comentan algunos participantes, para la licenciatura uno de los pilares que se busca formar es

el eje pedagdgico, sin embargo bajo esta directriz se estan descuidando otros saberes especificos
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que ellos necesitan solidificar para poder ensefiar. Por otra parte, las actividades de analisis
literario en ningin momento estan asociadas con la ciencia en mencion, sino que se destacan
en otras asignaturas donde su presencia es notoria y de acuerdo el plan de estudios de la
licenciatura, los procesos de analisis literario quedan relegados hasta cierto punto de la carrera.
A pesar de esto, los participantes son conscientes de la importancia que tiene la semidtica tanto
para fortalecer sus competencia literaria como para la ensefianza de la misma y desde las
experiencias positivas que han tenido en otras &reas proponen algunos procedimientos
interesantes para desarrollar estrategias que permitan abordar la literatura de otra forma,
consideran la actividad de analisis como un proceso que requiere etapas y una orientacion

constante del profesor.

Asi pues, de acuerdo con las conversaciones entabladas con los estudiantes se puede
inferir que tienen algunas nociones sobre lo que representa la semidtica como ciencia de la
interpretacion, son reflexivos sobre la relevancia de conocer y aplicar las herramientas que esta
les ofrece, y tratan de definir los enfoques literarios que la misma tiene, pero los conocimientos
que se esperaria deben evidenciar en este punto de su formacién todavia necesitan construirse.
Es decir, las concepciones gue poseen respecto a esta asignatura estan en un nivel basico y que
desde las introspecciones realizadas por los participantes es imperativo que se continden
edificando desde las posibilidades que pueda brindar la universidad para ello o a partir de la

iniciativa de cada uno por fortalecer sus saberes.

4.2  Analisis taller diagndstico
Para dar cumplimiento al segundo objetivo especifico de la investigacidn: reconocer los
modelos de anélisis narrativo, empleados por los estudiantes de séptimo semestre de la
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio, se aplicé un taller

diagnostico a los estudiantes.

El instrumento se disefid teniendo en cuenta la categoria deductiva de modelos de
analisis narrativo y las subcategorias deductivas: seleccion de un modelo de anélisis,
identificacion de los elementos de la narracion de acuerdo con el modelo seleccionado,

reconocimiento de las secuencias en la narracion y la elaboracion de interpretaciones.

Una vez aplicado el instrumento, se procedi6 a realizar una sistematizacion con base en

la anterior categoria y las subcategorias, ademas de una tabla, la cual se puede ver en el anexo
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E, donde se consignaron los aportes de los estudiantes a cada pregunta y sobre las cuales se
extrajeron los elementos en comun, sobre todo los aspectos que develaban los mecanismos de

analisis empleados por los estudiantes.

Asimismo al igual que en la entrevista, la identidad de los participantes durante la
sistematizacion de la informacion se codificé dejando las dos primeras letras del nombre,
precedidas por la inicial del instrumento, T de taller y las preguntas y respuestas con la primera
letra de cada una seguidas del numero correspondiente. Por ejemplo: T (taller), Ca

(participante), P1 (pregunta 1) y R1 (respuesta 1).

El taller tuvo una primera parte conceptual que buscd ratificar una informacion obtenida
en la entrevista, dicho apartado se vinculd con el conocimiento que poseen los estudiantes sobre
los modelos de andlisis; posteriormente, la actividad se enfoc6 en descubrir el nivel de
asimilacion de esos conocimientos y determinar cuales son los que estan aplicando los

educandos dentro de los anlisis literarios que elaboran.

Para la aplicacion del taller diagndstico, se propuso el cuento “Es que somos muy
pobres” de Juan Rulfo. Se escogid este escrito en primera instancia, por los saberes previos que
tienen los educandos sobre el autor, debido a que es trabajado en diferentes asignaturas del

programay en segundo lugar, por el componente interpretativo, semiotico y dialégico del texto.

421 Seleccion de un modelo de analisis

En relacién con el conocimiento que los estudiantes poseen sobre los modelos de
andlisis literario, a través del taller se pudo confirmar que no es una de las fortalezas, por lo
menos para la mitad de los participantes, dichos modelos son desconocidos y para los demas,
aunque refieren el conocimiento de algunos modelos como: estructural, textual, actancial e
histdrico, el que prevalece es el primero. Cabe aclarar que desde la aplicacion de la entrevista,
uno de los resultados que arrojé fue precisamente que la semiotica literaria no fue un tema de
estudio durante la asignatura y por lo tanto, desde ese enfoque la mitad de los participantes

consideran que desconocen lo referente a modelos de analisis.
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Tabla 16.

Modelos de analisis narrativo que los estudiantes conocen.

Sistematizacion taller diagndstico

Texto “Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.
analizado
Categoria | Subcategoria Pregunta P1 Participante Respuesta R1 Descriptores
Modelo de analisis estructural.
ICa

Modelo estructural

1. Mencione Analisis Textual

—
o0

. ué modelos o Andlisis Actancial *  Analisis estructural.
Modelos de | Seleccion del a L L e S
o de  analisis Modelo historico. e No refieren ningin
analisis modelo de . )
. e literario No conozco modelos de modelo.
narrativo analisis TARD o )
conoce. A analisis literarios.
TAL Ninguno
TMe Estructural

No tengo presente modelos de
analisis literarios en especifico
por el momento.

£

Fuente: Sistematizacion de taller diagnostico a estudiantes para esta investigacion.

En cuanto a los estudiantes que refirieron conocer algin modelo de analisis, en el siguiente
apartado del taller tuvieron que seleccionar uno para aplicarlo al cuento propuesto. En este caso
quienes mencionaron Unicamente el modelo estructural continuaron con ese enfoque, pero algo
curioso dentro de las respuestas dadas es que una de las participantes indicé cuatro modelos, no
obstante cuando se requiere que escoja uno expresa que: “Pese a que recuerdo varios de los
modelos que nos ensefiaron, considero que no los tengo muy claros como para poder aplicarlos a
este texto.”(TMa, R2, 2020). Es claro que a pesar de tener alguna nocion de los modelos de anélisis,
el conocimiento especifico sobre los mismos no se ha consolidado, lo que trae como consecuencia
que los procesos de analisis literario no tengan una orientacion teorica clara 'y a razon de esto cada
uno opta por aplicar las estrategias o mecanismos aprendidos hasta el momento desde sus

experiencias ya sean positivas o negativas.

Con lo anterior se entiende que el poco conocimiento que tienen los estudiantes sobre
modelos de andlisis literario, no les permite discriminar y seleccionar alguno que se adecué tanto
a la tarea de interpretacion propuesta como a su competencia literaria. Es asi entonces que desde
un primer momento del taller diagndstico, se comprende que los procedimientos empleados para
abordar el cuento, se limitaran en su mayoria, al enfoque estructural, desde la concepcion que ellos

tienen sobre este campo.
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4.2.2 ldentificacion de los elementos de la narracion de acuerdo con el modelo seleccionado

En la tercera parte del taller diagndstico, los estudiantes debian demostrar el conocimiento
sobre el modelo de analisis seleccionado, en consecuencia quienes seleccionaron el modelo
estructural identificaron los siguientes elementos: personajes, narrador, tiempo, espacio y autor.
Por otra parte, quienes no tuvieron una respuesta positiva en los dos primeros momentos del taller,

no reconocen en este punto ningun elemento en la narracion.

Tabla 17.

Identificacion de los elementos del modelo de analisis seleccionado.

Sistematizacion taller diagnéstico
Texto “Es que somos muy pobres™ de Juan Rulfo.
analizado
Categoria | Subcategoria Pregunta P3 Participante Respuesta R3 Descriptores
El tiempo, los personajes, el género, | ¢ Identifican
. TCa espacio. personajes, tiempo,
3. Identifique Autor: Juan Rulfo espacio, narrador y
los Tipo de texto: narrativo — cuento autor.
elementos Ti . - ; ] .
. » o po de narrador: narrador en primera No identificaron
Identificacion de analisis IMa -
de 1 persona ningun elemento.
Modelos € los propuestos Tiempo: presente
de anilisis ellemento:? de pord | el Espacio: zona rural de México.
narrativo a narracion modelo TAn Sin respuesta
de acuerdo a escogido en TA_I Ni
los modelos el cuento de 1o J:uguno -
Rulfo TMe Ambiente rural — los personajes hacen
’ T parte de una familia de escasos recursos.
A raiz de lo dicho en el punto 1 y 2, no
TBr puedo desarrollar satisfactoriamente este
punto.

Fuente: Sistematizacion de taller diagndstico a estudiantes para esta investigacion.

En la anterior tabla se observa que las personas quienes seleccionaron el modelo
estructural, buscan dentro del cuento lo que tiene que ver con los elementos de la narracion, sin
embargo, el estructuralismo como momento dentro del estudio de la semidtica contempla otros
aspectos que varian de acuerdo al autor y al modelo especifico, por ejemplo la teoria actancial de
Greimas (1976) es estructuralista, pero como se explicé en el marco tedrico, el reconocimiento de
los personajes o0 actores es distinto a la interpretaciéon de las funciones actanciales. Por ello, se

puede decir que los estudiantes tienen una nocién general del modelo estructural, es decir, aquel
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gue Unicamente identifica en el cuento aquellos elementos superficiales, pero que mas alla de ello,

relega la funcion del lector a una actividad de lectura literal e inferencial.

En pocas palabras, los elementos que los participantes pueden reconocer de acuerdo con el
modelo seleccionado, corresponden al mismo procedimiento de analisis que se ha mantenido a lo
largo de la educacion literaria tradicional, es decir, identificar personajes, tiempo, espacio, temay
argumento. De esta manera, los estudiantes asocian estos procedimientos al enfoque de analisis
estructural que como se explicé tiene otras perspectivas. Por otro lado, los demés educandos que
refirieron no conocer ningun modelo de analisis, continuaron en este apartado del taller sin dar
respuesta y otros, identificando lo mismo que sus deméas comparfieros quienes escogieron el modelo

estructural.

4.2.3 Reconocimiento de las secuencias en la narracion

En el siguiente punto del taller, los estudiantes debian reconocer la estructura del cuento y
establecer si dicha organizacion es simple o compleja. Al respecto la mayoria de los participantes
mencionaron que el cuento tiene una distribucién simple debido a que mantiene una cronologia en
las acciones narradas, asi lo interpreta una de las estudiantes: “La estructura del cuento corresponde
a una organizacion simple, ya que tiene una introduccion, un desarrollo y posteriormente un
desenlace, esto concuerda con el acontecimiento inicial, la lucha de los personajes al buscar una
solucién, y las consecuencias finales” (TAn, R4, 2020). En la respuesta anterior, se advierte que
realiz6 un anélisis de la estructura formal del cuento, la cual desde la perspectiva de la estudiante
considera que es una justificacion para afirmar que la organizacion del cuento es simple, sin
embargo, es el contenido que se narra en cada parte del texto lo que permite identificar si las

acciones se cuentan de manera simple o compleja.

Por otra parte, dos estudiantes consideran que la organizacion es compleja pero s6lo uno

explica el porqué de la siguiente manera:

Hay un inicio, nudo y desenlace, que son cruciales en cualquier cuento, novela, etc. Existe
también un detonante, es todos los escritos hay uno aqui, es la fuerte lluvia que provocara
en el futuro la desgracia de Tacha, el lenguaje también es fundamental el estilo de Juan
Rulfo es sencillo, ameno, natural, con aires del campo, asi sus lectores se identificaran con

él desde el obrero hasta el campesino. Los tiempos verbales y el narrador también influyen



97

en como fluye su escritura, esta es una escritura detallada. Tal vez existiria una elipsis en
el desarrollo del personaje de Tacha ya que se volvera como sus hermanas y una analepsis
por parte del recuerdo del personaje-narrador al mostrar el pasado de sus hermanas. (TAl,
R4, 2020)

En la anterior afirmacion, se puede constatar que la estudiante elabora en primer lugar una
interpretacion de la estructura formal del cuento, pero mas adelante comienza a analizar con
detenimiento algunos puntos importantes del relato, los cuales llevan a reconocer gque tiene una
organizacion compleja, puesto que ciertos objetos o situaciones provocan una consecuencia futura.
Asimismo, en el comentario se plantea un término interesante para el analisis de las secuencias
narrativas, la analepsis, figura que precisamente es empleada en la escritura de este tipo de textos
para narrar acontecimientos que pertenecen al pasado de los personajes, por ello su aparicién
dentro de la lectura de un cuento, deja entender que quizé este tiene saltos temporales y que desde
ese punto el reconocimiento de secuencias es un paso relevante para el analisis narrativo. De igual
manera, cuando la estudiante habla de acciones futuras, estd aludiendo al recurso opuesto, la

prolepsis cuyo propo6sito es introducir una narracion de eventos que aun no han ocurrido.

Por ende, de los datos recolectados en ese segmento del taller se observa que cuatro de los
participantes manifiestan encontrar en el cuento una secuencia simple, puesto que tiene la
estructura formal de un cuento, es decir inicio, nudo y desenlace. Por otra parte, dos estudiantes
consideran lo contrario, esto es que el relato posee una organizacion narrativa compleja, debido a
la presencia de algunos elementos que dejan entender saltos en el tiempo y en la cronologia de la
narracion. Es asi como se evidencia que Unicamente dos participantes poseen una nocion sobre
secuencias narrativas que va mas alld de lo aprendido desde la formacion bésica y que en la
universidad se trata de fortalecer para llevar al estudiante a analizar desde otra perspectiva los

relatos que lee.

4.2.4 Elaboracién de interpretaciones

En la parte final del desarrollo del taller los estudiantes tenian que unificar los elementos
interpretados anteriormente, en un analisis general del cuento. Se propuso este item, para verificar
si realmente los estudiantes no tienen ninguna concepcion de modelos de analisis semidtico o si

aplican algunos elementos de ellos sin tener consciencia de los mismos.
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En los diferentes andlisis propuestos por los participantes se registran algunos
procedimientos de analisis, dentro de los cuales adquiere mayor protagonismo el reconocimiento
de los elementos de la narracion, evidenciando que es una de las herramientas que utilizan con
mayor frecuencia, debido a que es la forma en que se les ha ensefiado a leer y a comprender la

literatura desde la formacidn primaria, secundaria y media.

Tabla 18.

Elaboracion de interpretaciones finales sobre el cuento.

Sistematizacion taller diagnostico
Texto “Es que somos muy pobres*” de Juan Rulfo.
analizado
Categoria Subcategoria Pregunta RS Participante Procedimiento de andlisis
Reconoce personajes, narrador, tiempo y espacio.
5. Una vez 1Ga - - -
haya pasado TMa Presenta personajes, tiempo, espacio, narrador, argumento, el tema
por los v los recursos literarios empleados.
anteriores * Identifica los personajes y sus acciones, pero las explica de
momentos. TAR acuerdo a las tematicas que reconoce en el cu:':nto.
elabore un T e Plantea los problemas morales de los personajes.
analisis ¢ Reconoce una simbologia en el cuento.
]\Iodfal?s. Elaboracion de | literario donde e Identifica los personajes y estructura del texto.
de analisis interpretaciones. | emplee  cada TAl ¢ Establece un intertexto.
narrativo . . . . .
uno de los ¢ Reconoce un dialogismo con la sociedad latinoamericana.
elementos e Reconoce los personajes, el tema del cuento, tiempo vy espacio.
identificados ™ e Establece simbolos dentro del relato.
en el cuento. 2 ¢ Elabora un andlisis dialégico, relacionando el tema del cuento
con algunos problemas sociales.
* No reconoce los personajes.
TBr ¢ Elabora un analisis contextual del cuento, estableciendo los
rasgos dialégicos del mismo.

Fuente: Sistematizacion de taller diagnostico a estudiantes para esta investigacion.

En seguida del reconocimiento de los elementos de la narracion, se constato que algunos
estudiantes proceden a establecer simbolos dentro del cuento y los interpretan de acuerdo con la
relevancia que tienen dentro del relato, la influencia en los personajes y sus acciones, ya sean
pasadas o futuras. Por ejemplo, uno de los simbolos que reconocen en el texto es la presencia de
un animal que para la perspectiva del estudiante es importante porque establece una relacion

directa con los actores y determina su funcion dentro de la narracion.

Es interesante como las esperanzas de una familia se centran en una vaca, pues esta define

el futuro de Tacha; sin la vaca Tacha tendra que dedicarse a la prostitucion, de este modo
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el rio se convierte en un malvado monstruo que se lleva toda posibilidad de tener un futuro

mejor y diferente al de sus hermanas mayores. (TMe, R5, 2020)

Desde esta vision, la existencia de la vaca en el cuento no corresponde a un simple
personaje estatico, sino que adquiere valor debido a lo que representa para los personajes y para la
historia. Es asi como en los anélisis propuestos por algunos estudiantes se demuestra el
reconocimiento de simbolos, pero que de acuerdo con los comentarios realizados durante la
entrevista, es un recurso que han aprendido por la orientacién recibida en otras asignaturas y no en
semidtica, razén por la cual, los estudiantes no asocian este procedimiento con ningin modelo de
analisis semidtico.

Otro elemento que algunos estudiantes emplean para la elaboracion de sus interpretaciones,
esta relacionado con la intertextualidad, concepto tan trabajado por diferentes teoricos, entre ellos
Genette (1989) quien la asume como una de los cincos tipos de transtextualidad. Cabe aclarar que
este recurso es utilizado Unicamente por una de las participantes quien hace una asociacién de los

temas trabajados por Rulfo con una novela de Victor Hugo.

Rulfo debid tener muchos pensamientos al crear, semejante cuento, entre ellos impotencia,
un sentimiento que embadurna el texto, lleno de melancolia y pérdida, pero la pregunta
seria ¢en quién idealizo sus personajes y contexto? lo méas apropiado a una suposicién es
en el ambiente trabajador, en especial, los marginados de la sociedad los pobres, como
Victor Hugo hizo en los miserables obviamente cada uno en sus contexto sociopolitico.
(TAI, R5, 2020)

La intertextualidad es un procedimiento de analisis que la estudiante ha empleado de una
manera asertiva, en primer lugar intenta explicar desde una nocion contextual del autor, el proceso
de construccion de ese relato y en segundo lugar, la forma en que esos problemas sociales estan

presentes en la construccion narrativa de otro autor.

Por ultimo, en los comentarios finales de los participantes se examina un recurso de analisis
que corresponde al dialogismo, en este caso dicho elemento se activa gracias a la comparacion que
hacen los estudiantes de los temas expuestos por Rulfo y los problemas sociales de un contexto
real, es aqui donde intervienen los tres contextos de los cuales se habl6 en el marco teorico. En el

proceso de interpretacion textual participa el contexto del autor, como creador de la estructura
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semidtica del texto; el contexto del cuento, como mundo posible y el contexto del lector, quien
percibe en lo anterior una comunicacion con sus experiencias cotidianas. Al respecto uno de los

estudiantes afirma que:

Sin embargo donde radica la importancia del anélisis es en denotar el pensamiento de esa
sociedad. Evidentemente se ve una actitud machista, deplorable y un poco intolerable de
parte del padre. VVa en contra de las decisiones de sus hijas y el bajo futuro que sin opcion
escogieron, pero como dice el cuento; son tan pobres, que muchas veces las personas de
€sCcasos recursos, que sin educacion ni oportunidades pueden optar por mejores opciones u
oportunidades. (TBr, R5, 2020)

Como lo explica el participante, el analisis de estos elementos que llevan al lector a asociar
el cuento con su contexto es lo que enriquece la lectura literaria, pues es aqui donde se construye
una postura sobre lo que se lee y donde se suscita una experiencia real de lectura, en la cual el

leedor trasciende y se transforma.

En pocas palabras, los modelos de analisis que emplean los estudiantes parten de un
pensamiento estructuralista, sin embargo desde el conocimiento que han adquirido en distintas
asignaturas relacionadas con el estudio literario, usan otros recursos como la intertextualidad,
simbologia y el dialogismo para justificar sus opiniones con respecto al relato. Es claro que estos
procedimientos, aunque son utilizados por los estudiantes, no se ubican dentro del saber especifico
de la semidtica literaria, pues ellos lo practican de manera inconsciente sin tener la certeza de a
qué modelo o postura teérica pertenecen. Por tal razon, siendo los participantes docentes en
formacion, es necesario que este conocimiento se refuerce, pues son ellos los que van a orientar
los procesos de lectura analitica dentro de sus aulas de clase y tener este tipo de vacios

conceptuales, puede afectar negativamente en su desempefio profesional.

Resumiendo, a partir de la aplicacion del taller diagnéstico con los estudiantes de séptimo
semestre, es posible comprender que la semidtica como asignatura no fue trabajada en ningun
momento desde el campo literario y de acuerdo con esos conocimientos aprendidos, los educandos
no pueden asociar algunos procedimientos de analisis propios de la ciencia en mencion tales como:
la intertextualidad y el dialogismo. Ellos los han aprendido gracias al trabajo de otras areas en las
cuales se brindd alguna nocidn sobre estos temas, sin embargo es tarea de la materia de semiotica

afianzar dichos saberes. En consecuencia, cuando se les pide hablar sobre los modelos, seleccionar
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y aplicar alguno para la elaboracién de analisis literario, los estudiantes eligen continuar con la
interpretacion estructuralista y otros en el peor de los casos, no tienen claridad sobre como abordar

el texto, llevandolos a actuar de forma intuitiva.
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5.1 Presentacion
La secuencia semidtica “Mas alla de la superficie” busca generar un conocimiento
significativo sobre la semiotica literaria y su inmersion en el analisis de cuentos, ademés crear
experiencias de lectura literaria alternativas a las que por mucho tiempo han venido acumulando
los estudiantes, con el proposito de llenar los vacios conceptuales que los estudiantes tienen y
los cuales manifestaron durante la aplicacion de los instrumentos de la investigacion; para ello
se ha pensado en la semidtica literaria como herramienta inherente en el proceso lector y en el

reconocimiento del papel fundamental del leedor en la codificacion signica de los textos.

La lectura no es una actividad finita, es una construccion continua de saberes que forjan
diversos tipos de lectores, variedad que permite el enriquecimiento de los escritos y el
descubrimiento de nuevos sentidos para los mismos. Sin embargo, los procesos de lectura se
han limitado al reconocimiento de elementos superficiales, aspectos estructurales, datos
histdricos o se ha transfigurado en actividades de memorizacion, perpetuando el paradigma
tradicional de educacién, en el que se ensefia para llenar un agujero conceptual en el estudiante

y él aprende para vaciar el contenido en una prueba.

Muchos lectores se han formado de manera auténoma, gracias al placer que encontraron
en los libros y que los ha llevado a investigar herramientas de estudio que les permitan
comprender mejor aquello que los textos pueden ofrecer. Por su parte, otro tipo de lectores, han
sufrido los rezagos de dichas acciones pedagogicas que los han convertido en lectores
autdmatas, quienes escanean el texto buscando respuestas para preguntas que ellos no se han
generado.

Si bien es cierto los enfoques de ensefianza literaria han recibido aportes de diferentes
ciencias que contribuyen a entender las actividades mentales, cognitivas, sociales, e historicas
por las que debe atravesar el lector durante la lectura, gracias a la experiencia docente de la
investigadora se ha podido corroborar que estos aportes sélo quedan en el conocimiento del
docente como aprendizaje y dominio del area en especial, pero para el estudiante se convierten
en teorias lejanas y complejas que desde sus concepciones son importantes para la actividad
de interpretacion, pero que desde la practica de las mismas no son mas que recuerdos vagos
recuperados de un viejo baul de aprendizajes acumulados durante su formacion académica. Asi

lo expresaron los estudiantes del séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y
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Literatura de la Universidad de Narifio, quienes consideran que rememoran de forma superficial
sobre los aspectos trabajados en las materias de analisis literario, pero que no son empleados de

manera frecuente en sus lecturas cotidianas.

A partir de lo anterior, se forja una actitud de suposicion por parte del docente, quien
asume que sus educandos tienen lo suficientemente claro como se debe leer un texto, qué
mecanismos pueden emplear para comprenderlo y analizarlo segun sus expectativas. Es en este
momento, cuando el educador en algunas ocasiones renuncia a orientar los procesos de lectura,
negandose a compartir sus propias experiencias de estudio literario y las herramientas utilizadas
para ello, dejando a los estudiantes como barcos a la deriva, ellos naufragan en un mar de
conocimientos tratando de llegar a un punto que desconocen, donde los espera el éxito o el

fracaso.

En muchas ocasiones esa sensacion de incertidumbre genera una apatia a la lectura y
mucho mas al analisis literario, por tal razon, la motivacion surge del desarrollo de la
competencia literaria en los estudiantes, quienes al tener claridad sobre el uso de la semidtica
literaria, los modelos que esta ciencia propone y la naturaleza signica del texto, promoveran
mas espacios de interpretacién que no sean el resultado Gnicamente de una tarea académica,

sino de una decisién autbnoma como lectores criticos.

En consecuencia, dentro de la presente investigacion se propone una Secuencia
semiotica a partir de los elementos mas significativos de los modelos de analisis propuestos por
los tedricos Algirdas Julius Greimas y Gerard Genette, para mejorar los procesos de lectura
efectuados por los estudiantes y como ruta de orientacién para renovar las actividades de
ensefianza por parte de los docentes. Cada uno desde su conocimiento y experiencia podra tomar
la siguiente secuencia como un ejemplo y proponer nuevos mecanismos a través de ella que
consientan otras formas de acercamiento hacia la literatura y fortalezcan la competencia

literaria.
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5.2 Objetivos
5.2.1 Objetivo general

Orientar los procesos de analisis semidtico de cuentos por medio de la secuencia “Mas
alla de la superficie” fundamentada a partir de los modelos de analisis de Greimas y Genette

con los estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y literatura.

5.2.2 Objetivos especificos

e Fortalecer los conocimientos sobre los modelos de analisis de Greimas y Genette.
e Ofrecer una ruta de analisis semidtico de cuentos por medio de la combinacion de los

puntos mas relevantes de los modelos de Greimas y Genette.

5.3 Justificacion

La secuencia de analisis “Mas allé de la superficie” surge desde la preocupacion por las
formas en que los estudiantes, en todos los niveles de formacidn, aprenden a leer los textos
literarios. En muchas ocasiones se ha escuchado mencionar que la literatura es dificil de
comprender o en el peor de los casos, la lectura de este tipo de textos no es una tarea que los
educandos disfruten, debido a que las malas experiencias de acercamiento literario han
generado posturas negativas frente al proceso lector, pues quien no siente dominio de sus
habilidades y competencias en cuanto a dicha actividad, no tendra la motivacion suficiente para
continuar construyendo conocimientos de manera autbnoma, de ahi que en un gran porcentaje
de los estudiantes comentan que las actividades de interpretacion literaria s6lo son actividades
que ejercen desde la designacion de un docente, quien en el peor de los casos no tiene la
pretension de orientar el proceso de lecturay las actividades de interpretacidn de sus educandos.
Sin embargo, ellos prefieren guardar silencio sobre la carencia de los saberes frente al area en
especial, siguen leyendo la literatura desde la intuicion, con lo poco que han aprendido de
manera significativa, pero al final reconocen que no tienen seguridad al presentar un analisis
sobre un texto porque temen errar y esto se da precisamente porgque no saben como han llegado
a esa interpretacion ni con qué herramientas contaron para ello, lo que debilita su capacidad de

argumentacion.
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En un proceso de andlisis literario lo mas complejo que debe afrontar el lector se
relaciona con el como debe iniciar, basta con Unicamente leer el texto o es necesario tener una
camino, una ruta que le permita llegar hacia un fin, que desde la planeacion de su lectura debe
pensarse para tener claro quée debe buscar en el escrito. Es claro que la lectura y sobre todo el
analisis literario no puede corresponder a un proceso lineal, puesto que estas dos actividades
requieren de una interaccion entre distintos elementos como: el contexto, los conocimientos
previos y las fases por las que debe atravesar la lectura para llegar a la interpretacion y el
andlisis; pero esta afirmacion ha traido como consecuencia que se deje en una falsa libertad al
educando para que lea como se supone ya sabe hacerlo. La lectura es una actividad con muchas
variantes, con avances y retrocesos, no obstante es relevante brindar orientaciones para que el

lector sepa como lo puede hacer y en qué momento debe continuar o regresar en el camino.

La semiotica literaria es una ciencia que se puede ensefiar y aplicar en todos los niveles
de formacion, pero sera el conocimiento, el dominio y la experiencia adquirida por los docentes
lo que realmente asegura su presencia en diversos espacios. El educador es quien garantiza que
esos saberes se construyan de manera significativa y se comuniquen gracias a un ejercicio de
compartir aquello que ha realizado con dichas teorias del signo, puesto que es el conocimiento
que el docente tiene sobre las teorias y los modelos de analisis lo que permite una transposicion
did4ctica, con la cual el estudiante no ve dichas teorias como algo complejo sino como una
herramienta para su transformacion como lector. No es conveniente que el profesor se niegue a
comentar sus practicas literarias, pues son éstas las que contribuyen realmente a ensefiar, los
estudiantes ven en su docente una persona que entiende los textos y que comunica sus recursos
0 herramientas para que otros también puedan aprender, mejorando sus procesos de analisis

literario.

Una orientacion errada en estas actividades de andlisis, trae consigo confusiones
conceptuales en las que el estudiante no tiene claro lo que debe hacer para aproximarse al texto
literario, por lo tanto, comienza a extraer interpretaciones erradas que generan experiencias
negativas de lectura; mas adelante esto se asocia con el proceso de analisis y deja en el educando
una concepcion errada sobre sus capacidades y las posibilidades de significacion del texto. Si
esto se suma a la formacion de los estudiantes como futuros docentes, dentro del aula de clase

ellos perpetuaran estas malas practicas de lectura y por ello, los aprendizajes que provoguen
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estaran encaminados a la presencia constante de una lectura literal, en la cual el lector no ofrece

ningun tipo de interpretacion y peor adn, no reconoce el valor de signo literario.

Es por ello que se deben proponer nuevas estrategias de ensefianza que permitan guiar
de manera eficaz las lecturas que realizan los estudiantes y proveerlos de herramientas que
puedan usar con otros textos. Por lo tanto, la secuencia de analisis semidtico “Mas alla de
superficie” es relevante en la medida en que ofrece unos momentos que ubican la actividad de
interpretacion con modelos especificos y determinan una busqueda concreta de elementos que
llevan a la generacion de comentarios fundamentados en bases sélidas. Ademas, la secuencia
es susceptible de modificaciones pues por cuestiones de delimitacion, se han escogido dos
modelos de analisis semidtico, pero el docente investigador podra adecuar lo que aqui se postula
desde diferentes puntos de vista y con teorias diferentes, dando a la semiotica literaria una

utilidad mayor a la obtenida en el campo educativo.

5.4 Marco de referencia
“(...) el texto literario esta fundado en la connotacion, es decir, en el uso de semioticas
denotativas que, subordinadas y usadas en funcion de otras se hacen connotativas.” (Genette,
1989, p. 56)

En el disefio de la secuencia semidtica de analisis se tomd en cuenta la semidtica literaria
especializada en entender el objeto literario. Las teorias de Greimas (1976) y Genette (1989)
seleccionadas dentro de la construccion de la ruta de interpretacién, se han pensado para que
provean todos los elementos de identificacién necesarios para generar un analisis literario serio.
Desde el campo estructuralista se plantea a Algirdas Julius Greimas quien desde sus postulados
relacionados con la teoria de la enunciacién contempla aspectos interesantes para un
acercamiento al texto. Cabe aclarar en este punto que algunos se plantearan el estructuralismo
como un periodo que no aporta en mayor medida a la construccion del rol de lector, sin
embargo, desde la propuesta de esta investigacion se considera que el analisis literario debe
partir de un punto especifico, por ello se rescata la teoria de Greimas (1976), sobre todo, la
clasificacion que hace entre actores y actantes. EIl reconocimiento de esos elementos, permite
entender la primera capa del texto y precisamente, la propuesta funciona como un camino de

interpretacion con el que el lector devela de manera secuenciada cada una de las esferas del
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escrito literario, todo el recorrido lo llevara a buscar precisamente lo que estd mas alla de la

superficie.

Por otro parte, para complementar ese enfoque estructuralista de la secuencia, se planted
combinar los aportes de Greimas, con otro autor que trabajé de manera amplia el concepto de
la intertextualidad, Genette (1989) desde su teoria de la transtextualidad manifiesta cinco
formas en las que un escrito entra en comunicacion con otros o con si mismo. En este sentido
para el disefio de la ruta de andlisis es de vital importancia tomar en cuenta estos conceptos para
encontrar un caracter dialdgico entre el escrito y su lector, en el cual se pueda reconocer la

intervencion de los distintos contextos que confluyen durante el proceso de interpretacion.

54.1 La semidtica y el analisis literario

La obra literaria es un complejo objeto de estudio porque entre los tejidos que la
componen se esconden diferentes universos que solo pueden ser comprendidos gracias a la
intervencion de la ciencia de los signos. La semiotica literaria es una vertiente de dicha ciencia
que se encarga especialmente de interpretar los textos literarios, ofrece caminos diversos en los

que el lector puede adentrarse para reconocer lo que realmente ese escrito le quiere comunicar.

Por lo tanto, es importante conceptualizar ese elemento de andlisis pues su esencia
misma requiere de la inmersion de conocimientos distintos que puedan colaborar en su
interpretacion. “El texto constituye un diafragma signico; antes de él esta el esfuerzo del emisor
para traducir significados a signos literarios; después de él, el esfuerzo del destinatario para
recuperar los significados recluidos en los signos” (Segre, 1985, p. 18). Esta afirmacion refleja
la intervencion de dos sujetos relevantes en la comunicacion literaria: en primer lugar esta el
autor, quien se preocupa por configurar su escrito a través de signos que representan un
contexto, que en algunas ocasiones dentro del analisis literario, no se toma en consideracion
para comprender el trabajo semidtico del escritor. En segundo lugar, esta el lector, que en
conceptos de Segre (1985) corresponde al destinatario, en este punto es valido aclarar dos cosas,
la primera la presencia de un lector idealizado, el cual es el sujeto para quien el texto ha sido
pensado y que debido a sus caracteristicas o conocimientos el escrito se ha adaptado para él y
por otra parte esta el lector real, es decir aquel sujeto que recibe de manera directa la narracion

y que desde un punto de vista diferente al que quiza haya planificado el escritor, provoca una
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actividad semidtica diferente pues su contexto difiere y por ende los signos que reconoce dentro

de la obra literaria se expanden hasta el punto de enriquecer ese caudal de sentidos.

En consecuencia, existe una estrecha relacion entre la semidtica y el analisis literario,
puesto que cada uno reconoce que la expresion literaria es una actividad compleja de
configuracién signica en la que los sujetos interactuantes (autor y lector) estan comprometidos
con el develamiento de esos significados. Entre la practicidad de los dos campos de estudio
literario surge en el destinatario una competencia narrativa que permite comprender los signos

y gestos que el emisor emplea en la narracion (Segre, 1985).

La competencia narrativa se nutre claramente de la intervencion que debe tener la
semidtica dentro de los procesos de aprendizaje, es a partir de ella que realmente se adquieren
las herramientas necesarias para comprender el texto literario, “(...) todos los significados estan
confiados a signos, y en particular a signos homogéneos entre si, signos linguisticos. La
hermenéutica podria ser la semiotica del texto literario” (Segre, 1985, p. 18). Lo anterior ratifica
que en la actividad de analisis de este tipo de escritos, la palabra es el detonante para la
interpretacion, gracias a lo que éstas suscitan, el lector va construyendo una ruta de sentidos
que desde la combinacion con otros elementos le ayudara a descubrir el significado real de ese

signo.

54.1.1 El modelo actancial de Greimas.

El texto narrativo como acontecimiento de la realidad fue uno de los pilares en los que
Greimas (1976) sustentd su teoria, mas alla de ofrecer un modelo de andlisis textual, el autor
proporciona una forma de estudiar el relato como elemento semidtico y plurisignico, por ello
establece una denominacion particular de actores como aquellos personajes que estan dentro de
un cuento, y por otro parte, propone el término actantes (concepto relevante en su teoria
semidtica) para definir las funciones que cumple cada uno dependiendo del punto de vista desde
donde se analice y los cambios que vaya teniendo el actor como personaje dindmico en la

historia.

Las funciones actanciales que determina Greimas (1976) en su modelo son seis: sujeto,
objeto, destinador, destinatario, ayudante, oponente. Cabe destacar que esta clasificacion de los
roles de cada actor, es una delimitacion de lo que propuso Vladimir Propp en su Morfologia del
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cuento, quien postula cerca de treinta y un funciones presentes en un relato. El autor entiende
como funcidn cada una de las acciones que cumple el personaje dentro de una historia y que
permiten la construccion de la trama. Es a partir de lo planteado por Propp que Greimas toma
esas funciones y las simplifica a seis que integran de manera audaz esas posibilidades

actanciales desempefiadas por los personajes.

Por otra parte, Greimas (1976) también establece para esas seis funciones tres ejes de
comunicacion que las conectan, asi pues, el sujeto y el objeto estan vinculados a través del eje
del deseo; el destinador y el destinatario por el eje de la confidencia y el ayudante y oponente
por el eje del poder. Dichas redes establecen en primer lugar, una pauta de reconocimiento que
permite al lector situar de manera acertada a un actor, de acuerdo con sus acciones y redes de
contacto, con una funcién actancial especifica sobre la cual el analisis de sus actuaciones
develarad la importancia real de ese personaje dentro de la configuracion de la trama, y en
segunda instancia, validan la existencia del actante a través del cumplimiento de ese eje de

comunicacion.

Una vez establecidos esos roles actanciales, el autor puntualiza la presencia de esas
funciones por medio del disefio de un cuadrado semi6tico en el que se establecen dos principios
importantes, uno de contrariedad y otro de implicacion que llevaran al lector a comprender
cdémo realmente un objeto, hecho, sentimiento o sujeto existen en ese mundo narrativo gracias

a la presencia o ausencia del mismo en una realidad virtual recreada por el lector.

Lo anterior, encaminado hacia las actividades de andlisis literario, lleva al leedor a
entender los aspectos estructurales como el reconocimiento de personajes y acciones de una
manera dindmica, en la cual, ya no se encarga Unicamente de sefialar los sujetos de la narracion,
sino que ademas indaga las distintas variables que influyen en sus actuaciones y cémo estas

afectan la narracién de una manera u otra.

54.1.2 Gérard Genette y la teoria de la transtextualidad.

La intertextualidad corresponde a la comunicacién gue un texto mantiene con otro y se
manifiesta de diferentes formas, algunas de ellas resultan mas complejas de comprender por
parte de lector, pues requieren de un conocimiento bastante amplio para que realmente pueda

conectar aquello que le sugiere el texto con otras situaciones que le resulten similares gracias a
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una experiencia de lectura previa. El término también adhiere a su concepcidn una caracteristica
asignada a la literatura y comentada por Bajtin, la polifonia, son esas voces las que suscitan las
conexiones hacia otros escritos y ademas son esas voces las que retumban en la mente del lector

y lo llevan a escudrifiar en lo que conoce y lo que debe saber para comprender ese texto.

En esta linea, Genette (1989) propone una teoria de la transtextualidad, que lleva el
término de la intertextualidad a funciones superiores. Dentro de esta nocion de analisis textual,
el autor considera que esa comunicacion entre textos tiene muchas variables, pues el escrito se
puede vincular con otros de varias formas e igualmente puede mantener una relacion con su

propia esencia a partir de la conjugacién de ciertos elementos.

La clasificacion realizada por el autor, involucra en primera instancia a la
intertextualidad definida por Genette (1989) como “(...) una relacion de copresencia entre dos
0 mas textos, es decir, eidéticamente y frecuentemente, como la presencia efectiva de un texto
en otro” (p. 10). Entre esa concepcion del término también se enumeran algunas formas en las
que esa intertextualidad puede presentarse: la cita, el plagio y la alusion. Las tres comprometen
el accionar del lector en diferentes grados, se puede decir que las dos primeras pueden ser
reconocidas por él a partir de lo que el escritor del texto planificé en la construccion del
contenido semiético del mismo; sin embargo, la alusién es una de las intertextualidades mas
complejas de identificar y de establecer en un texto, puesto que necesita de una mirada
exhaustiva por parte del leedor para entablar esas relaciones que desde el plano superficial no
son perceptibles; ademas es la que mas enriquece el texto, pues el acto de lectura se intensifica
porque cada lector (con conocimientos literarios, experiencias de lectura y contextos diferentes)

proporciona una vision subjetiva del texto y es ahi donde se cumple la semiosis infinita.

En segundo lugar, aparece la paratextualidad que corresponde a la relacion del texto con
los elementos que lo componen, los paratextos seran los titulos, subtitulos, pie de pagina,
prefacios, prologos, epigrafes, entre otras “sefales accesorias” cuya presencia o ausencia dentro

de un escrito, representa un aspecto de valoracién para el analisis literario.

Por otra parte, se encuentra la metatextualidad la cual otorga un papel relevante a la
critica literaria, puesto que esta trabaja con los comentarios que efectuados por un analista de
acuerdo con una experiencia de lectura especifica. En esta misma linea, el autor postula la

hipertextualidad dentro de su teoria de la transtextualidad, esta proporciona al trabajo de
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interpretacion el estudio de la continuidad textual, es decir cdmo ese escrito se ha perpetuado y
transformado en otros tomando ciertos puntos caracteristicos, en este sentido se habla de
hipotextos (texto original) e hiperextos (textos subyacentes). Por ultimo, cabe mencionar la
architextualidad, definida por Genette (1989) como el conjunto de rasgos comunes de un texto

y que los agrupan en géneros identificados principalmente por el lector.

Por lo anterior, los cinco tipos de transtextualidad reflejan una dindmica textual que
solicita una actividad del lector, un rol totalmente distinto al asignado por la critica literaria en
sus momentos de inicio, en este punto el leedor no es ya un receptor silenciado, sino que actua
como dinamizador del texto y tiene la funcion de descubrir la carga semiotica de los escritos

que pasan por su experiencia de lectura.

54.2 El cuento

Este género literario es uno de lo mas trabajados dentro del salon de clases, su gran
diversidad y capacidad de representar el mundo real o fantastico lo hacen un tipo de texto
predilecto a la hora de plantear actividades de indole analitico. El cuento tiene sus origenes en
la tradicién oral (Imbert, 2007), en los espacios donde los antepasados se reunian para relatar
historias sobre héroes y sus hazafas; una vez la escritura se fortalecio en todas las esferas

sociales, la narrativa comenzo a perpetuarse y el género adquiere un lugar tangible en la historia.

No es dificil imaginar que los hombres, siempre, en todas partes, se contaron cuentos y
que ya entre los cavernicolas algunos debieron de haberse distinguido en el arte de
contar. De esas proezas verbales no sabemos nada. Sélo podemos conocer los pocos
cuentos que se conservan en textos legibles; y como las primeras civilizaciones con
escritura aparecieron hace mas de cuatro mil afios —Mesopotamia, Egipto, India—
todas las conjeturas sobre los origenes del cuento y el paso del cuento dicho al cuento

escrito son inverificables. (Imbert, 2007, p. 17)

En consecuencia, establecer un punto especifico en el cual el cuento haya tenido un
inicio es una tarea ardua, pues como lo menciona el autor, el arte narrar es una experiencia
cuyos origenes serian muy dificiles de rastrear. EI cuento nace de la interaccion humana y
ademas es un recurso de imitacion con el que cada individuo refleja sus experiencias y las

transforma segun su intencion comunicativa.
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Entre las caracteristicas del cuento, se puede destacar su brevedad, la extension de este
texto que al igual que otros pertenece al género narrativo, lo distingue de la novela. Imbert
(2007) menciona que el cuentista tiene la capacidad de dominar una historia, de crear unos
personajes y unas acciones, que envueltos en un tiempo y espacio determinados, generan en el
cuento una espontaneidad e inmediatez que intensifican los significados para el lector. Es decir,
entre mas cercanos estén los actantes de sus acciones finales, mas preciso sera el sentido que

construya cada destinatario.

En relacion con esto, es posible constatar otra cualidad del cuento, la habilidad de narrar
bajo un solo texto dos historias, una que se encuentra en el plano superficial del escrito, y otra
escondida en las relaciones subyacentes que se suscitan con la fragmentacion y el analisis de

las partes.

Trabajar con dos historias quiere decir trabajar con dos sistemas diferentes de
causalidad. Los mismos acontecimientos entran simultaneamente en dos ldgicas
narrativas antagénicas. Los elementos esenciales de un cuento tienen doble funcion y
son usados de manera diferente en cada una de las dos historias. Los puntos de cruce

son el fundamento de la construccion. (Piglia, 2000, p. 17)

Las posibilidades que observa Piglia en la edificacion de un cuento, son las mismas que
contempla Greimas con su teoria de los actantes, es a partir de la oposicion de las funciones
cumplidas por cada personaje o actor, que el lector reconoce esa historia oculta entre los
intersticios de la narracién. Por ello, las historias que se relatan en los cuentos tienen caminos
bifurcados, el lector los observa y decide la ruta que desea tomar, y con cada una descubre
diferentes probabilidades de significacion para ese texto. Por tanto, el andlisis del cuento es una
actividad compleja, porque ademas de ser un texto literario, lleno de un lenguaje estético; ofrece
otros mundos posibles contenidos en una sola construccion narrativa, reproduce efectos

disimiles en cada lector y en cada lente por el cual sea interpretado.

5.5 Secuencia de analisis Mas alla de la superficie
La secuencia semiotica “Mas alla de la superficie” contempla el trabajo de analisis en
tres fases que reflejan el proceso de lectura por el que debe pasar el lector para construir el
significado y sentido que poseen los signos literarios. La primera fase corresponde a una etapa

de acercamiento que posee dos actividades direccionadas a cumplir dicho objetivo, en segundo
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lugar esta la fase de desarrollo, la cual busca ofrecer una inmersion en el cuento que vaya desde
lo superficial a lo profundo y para ello se proponen cuatro actividades. Finalmente, esta fase
de cierre en la que se integran, gracias a dos actividades, todos los hallazgos producto del
andlisis de los procesos anteriores y que permiten la formulacion de un comentario del texto
basado en la aplicacion de los modelos de Greimas (1976) y Genette (1989) que actGan como

argumentos que validan la interpretacion del relato.

55.1 Fase de acercamiento

Esta etapa se planifica con el objetivo de ofrecer a los estudiantes un momento de
contextualizacidn que los lleve a pensar en primera instancia sobre aquello que conocen sobre
la teoria a aplicar. En este caso, como se ha comentado, la secuencia de analisis se fundamenta
en la semiotica literaria, especialmente, tomando como insumos de construccion dos modelos
de andlisis, por un lado esta la teoria de los actantes de Greimas (1976) y por el otro, la teoria

de la transtextualidad propuesta por Genette (1989).

Por otra parte, durante el paso por esta fase de acercamiento se plantea un momento en
el cual el estudiante realiza una lectura de aproximacion al texto para que pueda reconocer los
elementos fundamentales del cuento, desde los principios de architextualidad y paratextualidad
de Genette (1989). En este sentido, se pide al estudiante que valore el cuento de acuerdo con
los elementos architextuales (se activan los conocimientos relacionados con el género) donde
se solicita la ubicacion de las caracteristicas del relato, sobre todo para que el lector tenga plena

consciencia de que el texto a interpretar corresponde al género narrativo.

Con respecto a la paratextualidad del cuento se puede reflexionar y elaborar una lectura
de acercamiento a través de los siguientes elementos: titulo, subtitulos, graficos o ilustraciones,
pie de pagina, entre otros. Lo anterior, para que comprendan cual es la funcién que tienen estos

elementos en la configuracion de la narrativa del escrito.

Finalmente, se propone al lector un reconocimiento de los distintos contextos que
estaran en juego durante el proceso de analisis, por ello, si carece del conocimiento previo

necesario para comprender el escrito, es en esta fase donde debe fortalecer ese saber especifico.
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Tabla 19.

Actividad 1. Reconociendo los modelos de analisis de Greimas y Genette.

Actividad 1. Reconociendo los modelos de analisis de Greimas y Genette.

Obijetivo Fortalecer los conocimientos sobre los modelos de andlisis semidtico de

Greimas y Genette.

Metodologia del taller Recursos Tiempo

Procedimiento 1. Iniciar la actividad con algunas e Hojas de 20 minutos
preguntas orientadoras que permitan papel.
indagar sobre los conocimientos e Lapiceros.
previos que tienen los estudiantes
sobre los modelos de analisis
semidtico de Greimas y Genette.

Preguntas orientadoras:

a. ¢En qué consiste el andlisis
literario?

b. ¢Conoce la semidtica literaria y
los modelos de analisis?

c. ¢Cual es el modelo de analisis
propuesto por Greimas y en qué
consiste?

d. (Cual es el modelo de analisis
propuesto por Genette y en quée
consiste?

e. ¢Qué elementos de los modelos
de andlisis de Greimas y Genette
considera son complejos de
comprender?

2. Con base en las afirmaciones dadas e Guia de 1 hora

por los estudiantes, el docente debe orientacion
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afianzar el aprendizaje de los tematica
modelos y posteriormente orientar (Ver anexo
de manera clara y precisa el proceso G).

de analisis a seguir con el texto e Hojas de
seleccionado. Para ello, puede papel.
utilizar la guia de orientacion e Lapiceros.
tematica (Ver anexo G) y plantear un

conversatorio sobre los saberes

adquiridos 'y aquellos que se

encuentran débiles, asi el docente

realizara un  consenso  para

profundizar los conocimientos que

necesiten ser afianzados.

Evaluacion de la actividad

De acuerdo con la informacion recolectada con las preguntas orientadoras y con la guia

de orientacion tematica, se propone la siguiente rejilla de valoracion conceptual.

Conocimientos previos Conocimientos Conocimientos por afianzar

fortalecidos

Recomendaciones: se sugiere que si existen conocimientos por afianzar se refuercen a
medida que los estudiantes realicen el andlisis del texto, asi el docente puede orientar el

proceso y partir del error para generar el aprendizaje.

Fuente: esta investigacion.

Tabla 20.

Actividad 2. Aproximacién al cuento analizado.

Actividad 2. Aproximacion al cuento analizado.
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Objetivo Aproximar al lector-estudiante al contenido del cuento seleccionado para el

analisis semidtico.

Metodologia del taller

Recursos

Tiempo

Procedimiento 1. El docente entrega a cada
estudiante una copia del cuento y
propone una lectura compartida
del mismo, dicha lectura debe
preocuparse por ofrecer a los
educandos una reflexion sobre el
cuento desde sus  aspectos
architextuales, paratextuales y
contextuales.

Con relacion al componente
architextual se propone indagar
sobre:

e Caracteristicas propias del
género narrativo.

e Propiedades del cuento.

e Tematica desarrollada, es
decir, el texto es un relato
popular o literario, de
terror, fantéstico,
maravilloso, realista,
ciencia ficcion, etc.

Desde lo paratextual se debe
discutir sobre:

e Titulo.

o llustraciones (de la portada
0 del cuento si las posee).

e Epigrafe (si lo tiene).

Fotocopias.

Hojas de extension del

papel.
Lapiceros.

De acuerdo con la

texto y el
cumplimiento de
las acciones

sugeridas.
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e Pie de pagina.

e Distribucion  estructural
del cuento.

En  consideracion con o
contextual se debe ilustrar sobre:

e Autor

e Contexto del autor.

e Fecha de publicaciéon del
cuento.

e Contexto del relato (real y
ficticio).

e Contexto de los lectores
(reconocimiento de
elementos que puedan
establecer una conexion
con las experiencias o0
conocimientos  literarios

del estudiante).

Evaluacion de la actividad

Se propone para esta actividad de aproximacion al texto, elaborar una autoevaluacién
con los estudiantes sobre los aspectos que se han comprendido del texto a partir de la

lectura compartida realizada.

Propiedad del texto Fortalezas Debilidades

Architextualidad

Paratextualidad

Contextual

Recomendaciones: es necesario que durante esta fase no se evalle de manera cuantitativa,

sino que se atienda a una valoracion cualitativa de las fortalezas y debilidades de los
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educandos para comprender el texto y sus propiedades: architextuales, paratextuales y
contextuales.

El docente debe revisar con detenimiento las debilidades manifestadas por los estudiantes
y considerar si es posible continuar con el proceso de anlisis o si la fase de acercamiento

requiere de un tiempo adicional de trabajo para solventar las dificultades.

Fuente: esta investigacion.

55.2 Fase de desarrollo

Una vez el estudiante ha tenido una etapa de acercamiento al texto, lo ha leido y posee
un conocimiento real de los elementos basicos que lo componen, se plantea una fase de
desarrollo en la cual se espera que el educando comience a identificar de manera gradual ciertos
aspectos que lo conduzcan a elaborar un analisis profundo del cuento. En primera instancia, se
puede reconocer en esta etapa de desarrollo unas actividades que proponen la identificaciéon y
reflexion de elementos de la estructura del texto como son: secuencias para el trabajo de
analisis, que de acuerdo con la teoria semidtica de Greimas (1976), se establecen de acuerdo a
dos principios claves, la temporalidad y la espacialidad; por otro lado, existe otro momento en
el cual se extrae (segln cada secuencia) los actores que intervienen en el relato y se inicia con
la aplicacion de la teoria actancial de Greimas (1976), teniendo en cuenta los personajes

identificados.

Cuando el estudiante tiene claro la presencia y la funcién de los anteriores elementos en
el cuento, continua con una actividad de andlisis intertextual e hipertextual, los cuales
corresponden a dos de los cinco tipos de transtextualidad propuestos por Genette (1989). La
fase de desarrollo contempla el punto de trabajo donde los estudiantes se acercan a los diferentes
niveles de contenido del cuento y con los aportes de los dos modelos de analisis semiético lo
comprenden desde su estructura hasta més alla de su superficie, es decir el reconocimiento de

los significados consignados por el escritor dentro del signo literario.
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Tabla 21.

Actividad 3. Fragmentacion del cuento.

Actividad 3. Fragmentacion del cuento.

Objetivo Reconocer en el cuento seleccionado las secuencias de andlisis bajo los

principios de temporalidad y espacialidad propuestos por Greimas.

Metodologia del taller Recursos Tiempo
Procedimiento 1. En esta actividad el lector- e Hojas de Aproximadamente dos
estudiante  realiza una papel. horas, pero el tiempo
segunda lectura con el e Lapiceros. puede  variar de
objetivo de identificar las acuerdo con la
secuencias del cuento, para extension del cuento y
ello debe aplicar los el cumplimiento del
principios de temporalidad itinerario propuesto.

y espacialidad planteados
en la teoria de andlisis de
Greimas.
Con respecto a la temporalidad
se recomienda que el
estudiante:

e Reconozca la
cronologia del cuento.

e Busque si el cuento
tiene  prolepsis o
analepsis.

e Analiza la funcion de
las marcas temporales
en relacion con la
existencia 0 ausencia

de una accion o actor.



Desde la espacialidad el

estudiante necesita:

e Identificar los espacios
en los que la accion
tiene lugar. (Se sugiere
orientar al estudiante
detenerse en aquellos
que  tengan una
importancia para el
analisis, por ejemplo
lugares que reflejen la
transicion  de  los
personajes como
sucede en el cuento El
espectro de Horacio
Quiroga, donde se
sitlan dos teatros y
cada uno representa un
estado particular de los
actantes).

e Analizar los recorridos
de los actores y las
lineas discursivas que
estos generan.

2. Una vez el estudiante ha
releido el texto buscando y
analizando los anteriores
elementos, puede a través
de un organizador grafico,
plantear las secuencias de

analisis del cuento.

Hojas de 45 minutos.
papel.

Lapiceros.

Productos del
procedimiento

uno.
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Evaluacion de la actividad
En la fragmentacién del cuento el docente debe revisar que los estudiantes hayan
realizado la relectura del texto identificando los aspectos sugeridos. Por lo tanto, para la
valoracidn de esta actividad el profesor puede plantear un conversatorio en el cual cada
estudiante exponga los elementos encontrados y la organizacion de las secuencias
reconocidas.
Criterios Desempefio
Excelente Bueno Bajo
Identifica la cronologia del cuento.
Encuentra cambios de tiempo en la
narracion.
Interpreta la funcion de cada cambio
temporal.
Reconoce los espacios cruciales de la
trama.
Establece la secuencia de acciones de los
actores.
Organiza sus propias secuencias de
analisis.
Recomendaciones: para la valoracion de la actividad se recomienda que cada estudiante
tenga de manera escrita los productos de cada accion sugerida anteriormente.

Fuente: esta investigacion.

Tabla 22.

Actividad 4. Identificacién de los actores de cada secuencia.

Actividad 4. Identificacion de los actores de cada secuencia.

Objetivo Reconocer los actores que intervienen en cada secuencia de analisis.

Metodologia del taller Recursos Tiempo
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Procedimiento 1. De acuerdo con el nimero de e Esquema de 30 minutos

secuencias organizadas, el la
estudiante identifica cuales son los organizacion
actores que estan presentes en cada de las

una, no importa si entre una secuencias.

secuencia y otra se repiten, pues e Hojasde

algunos actores pueden cambiar de papel.
funcion en cada una. e Lapiceros.
2. Elestudiante analiza la presencia de 15 minutos

actores colectivos, es decir aquellos

que resultan de algin tipo de

emparejamiento.
Recomendaciones: el docente debe revisar la actividad de identificacion de actores en
conjunto con la actividad 5, puesto que las dos estan estrechamente relacionadas.

Fuente: esta investigacion.

Tabla 23.

Actividad 5. Reconocimiento de las funciones actanciales de Greimas.

Actividad 5. Reconocimiento de las funciones actanciales de Greimas.

Obijetivo Analizar las funciones actanciales de los actores identificados por secuencia.
Metodologia del taller Recursos Tiempo
Procedimiento 1. Elestudiante retoma los contenidos e Guia de 20 minutos
de la guia de orientacion tematica orientacion
para recordar las funciones tematica (ver
actanciales que debe reconocer. anexo G) de
2. Una vez el educando tiene claridad la actividad 1 hora
de las funciones actanciales, las 1.

ubica de acuerdo al cumplimiento e Esquema de
de las mismas por parte de cada la

actor. Es relevante en este punto



que el lector-estudiante adopte
diferentes puntos de vista para que
las funciones se aprecien desde
distintos angulos de analisis. o
El estudiante debe reconocer las
siguientes funciones actanciales:

e Remitente (destinador).

e Destinatario.

e Sujeto.

e Objeto. o
e Ayudante.

e Oponente. °

3. El estudiante organiza cada una de
las funciones actanciales por actor

y los ejes de comunicacion que las

establecen.
Funcion Eje de
comunicacion
Remitente Eje de la
(destinador). confidencia

Destinatario.

Sujeto. Eje del deseo
Obijeto.

Ayudante. Eje del poder
Oponente.

Evaluacion de la actividad
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organizacion
de las
secuencias.
Producto de
la
identificacion
de actores
por
secuencia.
Hojas de
papel.
Lapiceros.

30 minutos

El docente valora los productos de la actividad 4 y la actividad 5 teniendo en cuenta los

siguientes criterios de evaluacion.

Criterios

Excelente

Desempefio

Bueno Bajo
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a. El estudiante reconoce los actores
por secuencia.
b. El estudiante ubica los actores
colectivos (si existen en el cuento).
c. El estudiante analiza las funciones
actanciales de la teoria de
Greimas.
d. El estudiante propone diferentes
puntos de observacion para el
analisis de las funciones
actanciales por cada actor.
e. Elestudiante explica de manera
acertada los ejes de comunicacién
de cada relacién actancial.
Recomendaciones: la evaluacion continua siendo cualitativa, es decir, se reconocen las
fortalezas y debilidades en cada item. Igualmente, con la informacion recolectada por el
profesor se retoma el proceso de analisis en los puntos en los que exista mayor dificultad.
Fuente: esta investigacion.

Tabla 24.

Actividad 6. Andlisis de la intertextualidad y la hipertextualidad del cuento.

Actividad 6. Andlisis de la intertextualidad y la hipertextualidad del cuento.

Obijetivo Establecer los puntos de comunicacion del texto con otros y las formas en

las gue estas se presentan.

Metodologia del taller Recursos Tiempo
Procedimiento 1. El estudiante sefiala en el cuento e Fotocopia 30 minutos
puntos de interaccion del texto con del cuento
otros que conoce 0 que se sugieren analizado.

de manera explicita o implicita en el

relato.
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2. Una vez se hayan identificado los e Productos 45 minutos
intertextos del cuento, el estudiante de las
explica la funcion que tiene cada actividades
uno y la forma en la cual se anteriores.

presenta: cita, alusion o mencion. e Guijade

Es importante que en el orientacion
reconocimiento de la tematica
intertextualidad se active el (ver anexo
conocimiento literario que tiene el G).

estudiante y establezca relaciones o Hojas de
desde ese saber. papel.
3. Elestudiante determinasi el cuento o | apiceros. 30 minutos

tiene elementos hipertextuales para

analizar. Es decir si el relato

funciona como hipotexto o

hipertexto.

Evaluacion de la actividad
El docente en compafiia de los estudiantes revisa el nimero de intertextos, hipertextos o
hipotextos encontrados, reflexionan si hay algunas coincidencias y analizan las
divergencias. Lo anterior con el proposito de entender si el texto tiene elementos
intertextuales e hipertextuales fijos (propuestos de manera directa por el autor) y los
elementos intertextuales e hipertextuales variables (propuestos desde el mundo del
lector).
Recomendaciones: el docente debe detectar aquellos errores que lleven la aplicacion de la
teoria de Genette a un punto en el que el andlisis del estudiante se aleje totalmente del
componente semi6tico del texto.
Fuente: esta investigacion.

55.3 Fase de cierre

En este punto el estudiante ya tiene un andlisis del texto completo, ha identificado los

componentes superficiales, estructurales, actanciales, intertextuales e hipertextuales del cuento,
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por lo tanto es momento de culminar el proceso. En primer lugar, se propone que los educandos
lean lo que ya se ha dicho sobre el relato, esto es, indagar la critica literaria que existe sobre el
objeto de estudio. Dicha actividad se ubica en la fase final de la secuencia puesto que si los
estudiantes inician conociendo aquello que ya se ha analizado del cuento, puede ocasionar tres
circunstancias: la primera condicionar su analisis a los mismos recursos utilizados por el critico;
la segunda, referir de manera inconsciente a los comentarios que ha leido y tercero, adoptar el
mismo punto de vista del analista. En consecuencia, es recomendable desde la vision de esta
secuencia, que primero el educando aplique las teorias de analisis semiotico de Greimas (1976)
y Genette (1989), reconociendo cada uno de sus propiedades mediante las actividades
propuestas y luego, con su analisis equipare lo que ha encontrado con aquello que otros han

sefialado.

Finalmente, la Gltima actividad que se plantea para la secuencia es la realizacién de un
comentario final. En el texto el estudiante integra todos los productos de las acciones anteriores
y formula un andlisis semid6tico en el cual los modelos de anélisis de Greimas (1976) y Genette
(1989) tendrén protagonismo, debido a que funcionardn como sustento para argumentar sus
interpretaciones, ademas de producir un andlisis que es el resultado de un proceso arduo de
lectura y relectura donde cada punto encontrado se organiza de manera secuencial para llegar a

mas alla de la superficie del cuento.

Tabla 25.

Actividad 7. Indagando la critica (Metatextualidad del cuento).

Actividad 7. Indagando la critica.

Objetivos e Examinar otros analisis del cuento seleccionado.

e Conocer qué se ha dicho sobre el texto.

Metodologia del taller Recursos Tiempo
Procedimiento 1. EI docente sugiere algunas fuentes e Computador. 1 horay 30
de busqueda, compartiendo Su e Internet. minutos

experiencia con los estudiantes.
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2. Cuando el estudiante tengaclarolas e Libros o

fuentes fiables a las que puede revistas

acceder, indaga sobre los posibles literarias.

analisis que existen del cuento e Hojas de

trabajado y recopila la informacion papel.

mediante un cuadro sindptico. e Lapiceros.

3. Con base en el cuadro sindptico el

estudiante compara su analisis con

las interpretaciones encontradas y

establece semejanzas y diferencias.

Evaluacion de la actividad
El docente revisa en esta actividad que el estudiante haya encontrado informacion
confiable, puesto que lo que se recolecte en esta etapa le ayudard a fundamentar su
comentario final. Asimismo, valora el nivel de asimilacion de los datos investigados a través
del cuadro sindptico y el reconocimiento de los puntos de coincidencia o divergencia
identificados por el estudiante.
Recomendaciones: es importante que para esta actividad el estudiante tenga un
conocimiento previo sobre como debe guardar los datos de otros analisis del cuento, para
el posterior uso de dicha informacién.
Fuente: esta investigacion.

Tabla 26.

Actividad 8. Comentario final del cuento.

Actividad 8. Comentario final.

Objetivos Integrar los productos de las actividades anteriores en un comentario final
que evidencie el analisis semiotico realizado.
Metodologia del taller Recursos Tiempo
Procedimiento 1. El estudiante retoma todos los e Computador. Dependiendo de la
elementos encontrados con las extension del
actividades anteriores. comentario.



2. Elestudiante produce un borrador
de su comentario  final,
considerando los puntos teoricos
que debe manifestar (modelos de
analisis  semidtico) y las
propiedades del comentario como
género discursivo.

3. EIl estudiante con ayuda de su
profesor revisa el borrador y
determina qué aspectos debe

mejorar para finalizar su analisis.

Evaluacion de la actividad

Productos de
las
actividades
anteriores.
Hojas de
papel.
Lapiceros.

Rabrica de evaluacion para el andlisis final

Indicadores

Evidencia un proceso inicial de
acercamiento al texto.

Reconoce los actores del cuento y
establece las funciones actanciales de
cada uno.

Organiza el cuento en secuencias de
analisis bajo los principios de
temporalidad y espacialidad.
Analiza los elementos intertextuales,
hipertextuales y metatextuales del
cuento.

Emplea los datos metatextuales del
cuento para justificar o

contraargumentar su analisis.

Excelente

Desempefio

Bueno

Para la evaluacion de la actividad final se propone la siguiente rubrica de evaluacion.

Bajo

129



130

f. Integra de manera secuencial, todos
los puntos de anélisis propuestos por
los modelos semioticos en el
comentario final.
Recomendaciones: el docente evalUa el analisis considerando todo el proceso por el cual ha
pasado el estudiante para llegar al comentario final y la capacidad de integracion de los
elementos identificados.
Fuente: esta investigacion.

Todas las actividades propuestas en la secuencia “Mas alla de la superficie” representan
el proceso por el cual la lectura de un cuento debe pasar para entender, comprender y analizar
los sentidos que adquieren los signos literarios dentro de un relato. Ademas, permiten observar
que los modelos de analisis semiotico se pueden emplear para el disefio de estrategias que
contribuyan a mejorar las aproximaciones que tienen los estudiantes con la literatura y el
complejo mundo semidtico que esta posee. En consecuencia, entre mas conocimiento tenga el
docente sobre las teorias de la semi6tica literaria, su aplicabilidad es mayor y el aprendizaje por

parte de sus estudiantes se intensifica.
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Conclusiones

Al finalizar la investigacion y luego de dar respuesta a los objetivos propuestos para la misma,

es posible concluir que:

En el momento de identificar las concepciones que tienen los estudiantes de séptimo
semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio,
sobre semidtica literaria fue posible comprender que este conocimiento no estd consolidado en
este punto de su formacion, por tal razon, los educandos no tienen claridad sobre ciertos
elementos de semidtica y tampoco sobre su aplicacion en el campo literario, también, se pudo
constatar que el aprendizaje sobre analisis literario lo obtuvieron en otras asignaturas, en las

cuales ellos refieren un trabajo especifico sobre dichos procedimientos.

Cabe aclarar que, la investigacion inicié cuando los estudiantes cursaban el sexto
semestre de la licenciatura, pero actualmente ellos estan en el séptimo semestre de su formacion
profesional. Se determin6é comenzar en el sexto semestre, debido a que en el anterior trabajaron
la materia de semidética y por ende, se considero que poseian los conocimientos necesarios para
comprender el presente estudio y aportar de manera significativa, sin embargo como ya se
comento, segln lo expresado por los estudiantes, el desempefio en el area se limito al analisis

de textos publicitarios y sacros.

Al proponerle a los estudiantes realizar un andlisis literario y de acuerdo con los
productos de dicha actividad, fue interesante en primer lugar descubrir que muchos emplean las
herramientas propias del estructuralismo para plantear sus interpretaciones, es decir que a pesar
de estar en un programa de formacion en el cual existen muchos espacios para aprender otras
formas de acercamiento al texto literario, ellos siguen recurriendo a los procesos ensefiados
desde su formacion primaria, secundaria y media, mismos que son cuestionados por la pasividad
que asume el lector durante el proceso de andlisis. Por lo tanto, existe una contrariedad entre lo
que ellos piensan de manera critica sobre las actividades de ensefianza y lo que aplican dentro

de sus propias experiencias de lectura literaria.

En segundo lugar, algunos educandos demostraron tener algunas nociones propias de
los modelos de analisis semiotico, tales como: el reconocimiento de intertextos y el

planteamiento de un dialogismo de la obra con el mundo, no obstante, este conocimiento no se
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asocia con el saber aprendido en el area de semiotica, debido a que ellos lo han recibido y
asimilado gracias al trabajo en otras asignaturas. Por ello, cuando en un primer momento de la
investigacion se les preguntd por sus concepciones sobre la semidtica literaria, estos elementos
no fueron parte del resultado, pero cuando ellos elaboraron su propio anélisis se pudo verificar
que existen algunos procedimientos propuestos por la semiotica literaria, aunque los estudiantes
no son conscientes de ello, porque como se menciond, este conocimiento lo han recibido en

otras materias afines al anélisis del texto narrativo.

Por otro lado, los procedimientos de andlisis literario que los estudiantes emplean no
estan definidos de manera clara, es decir, no reconocen formas de aproximacion para construir
los sentidos del texto, es evidente que la literatura no es un objeto de estudio lineal y la lectura
tampoco responde a esos principios, pero tener unos mecanismos de analisis precisos hacen de
la actividad de analisis un proceso en el cual el lector no divaga entre lo que puede hacer, sino

que tiene la certeza de lo que debe realizar para construir la significacion del texto.

Es claro que desde el pensamiento de los educandos, el dominio de la semiotica literaria
es una herramienta relevante para su desempefio profesional, demuestran que dichos saberes se
convierten en herramientas que permiten salir de las dificultades que se presenten durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el campo de la literatura, es por ello que desde los
hallazgos de esta investigacion se ratifica la importancia de generar experiencias significativas
en el campo, cambiando la percepcion sobre la semiética como una ciencia compleja y lejana a
la cual solo unos pocos eruditos pueden llegar, porque ese pensamiento trae como consecuencia
que hoy en dia muchos a quienes quiza el tema pueda interesarles, no sientan que tienen el
conocimiento suficiente para poder trabajarlo, y peor adn, que desde la formacion académica
que reciben los futuros docentes, se considere un tema relegado o de poca profundizacion

durante el proceso de ensefianza.

En el momento de planificar las actividades de analisis literario, es importante
considerar las percepciones de los estudiantes, en las que ellos manifiestan el deseo de ampliar
sus conocimientos de semidtica con una orientacion hacia el analisis de textos literarios. En
consecuencia, al instante de reflexionar sobre cual es el mejor camino para ensefiar a leer y
analizar la literatura, la semidtica literaria brinda varias posibilidades, gracias efectivamente a

sus modelos de analisis que, si son del dominio del docente y hacen parte de sus experiencias
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de lectura, se transforman en los insumos suficientes para determinar las actividades que lleven

al estudiante a encontrar en el texto mucho mas alla de su superficie.

El disefio de estrategias que contribuyan a mejorar los procesos de analisis literario son
procesos de ardua reflexion, en primer lugar, el docente debe hacer una introspeccion de los
procedimientos que emplea para hacer esta actividad y necesita reconocer en qué medida esas
acciones lo han llevado a convertirse en un lector competente, capaz de hacer interpretaciones
adecuadas y aceptables; al pensar en ello clasifica y selecciona lo que pueda utilizar para crear
formas de ensefianza alternativas. En segundo lugar, el educador necesita buscar un equilibrio
entre lo que conoce y lo que sus estudiantes quieren aprender, pues muchas veces en la
educacion formal se ensefia desde lo que el profesor espera y al estudiante sélo le queda
adaptarse a esos requerimientos. En este sentido, la propuesta que se consigna en esta
investigacion reune esos elementos, puesto que se disefid a partir de la experiencia de lectura
de la investigadora y de las preocupaciones de los estudiantes, quienes gracias a sus
conocimientos también aportaron para dilucidar cuél seria el mejor camino para orientar los

procesos de analisis.

Es asi como la secuencia de analisis propuesta contiene unas fases de trabajo, donde se
especifican unas actividades que nacen de todo el proceso de investigacion, de lo percibido en
las conversaciones con los estudiantes, desde lo que ellos consideran pertinente para la lectura
analitica y a partir del conocimiento forjado a raiz de este estudio sobre la semidtica literaria
como herramienta fundamental para construir nuevos caminos de analisis y formar lectores

activos, capacitados para elaborar interpretaciones correctas.

En este orden de ideas, los modelos de analisis con las cuales se estructuro la secuencia
propuesta en esta investigacion, no son los Unicos que se pueden emplear para aportar en el
campo de la didactica de la literatura, es claro que desde el saber especifico de cada docente se
pueden abrir otras posibilidades para modificar las estrategias empleadas en el aula de clase,
serd tarea del educador reflexionar sobre los demas modelos y la forma en que estos se pueden
adecuar en la formulacion de otras secuencias de analisis que orienten las actividades de analisis
textual, asi se dejard de suponer que los estudiantes saben como hacer los analisis y se estaran

generando verdaderos aprendizajes.
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Recomendaciones
El anlisis de textos literarios es una actividad que persiste en la ensefianza de la literatura, las
acciones que se emprenden en estos espacios marcan los procesos que los estudiantes contindian
utilizando en los distintos escenarios de interpretacion literaria, es decir, que si se ensefia desde
la concepcidn del lector como un sujeto receptor, los educandos se limitaran a cumplir con esa
funcion, no obstante, dar cabida a otras formas de ver y leer la literatura, contribuyen a la
transformacion de los estudiantes en lectores competentes, quienes establecen un didlogo

dindmico con el texto.

La semiotica literaria, se convierte entonces en la herramienta principal para resolver la
problemética de como abordar los textos literarios. En los procesos de analisis se ha dado una
disputa sobre la correcta interpretacion de las obras, puesto que desde la subjetividad que las
componen, se asume una libertad en la proposicion de sentidos, pero muchas veces esos
comentarios se dan sin ningun soporte, sin argumentacion. Por ende, es necesario que los
estudiantes aprendan mecanismos de analisis, o lo que seria mejor aprendan a manejar los
diferentes modelos de anélisis que se proponen desde el estudio de la semidtica, porque son
estos el fundamento tedrico que permite ofrecer analisis acertados, producto de un proceso
consciente de lectura, en el cual se conoce realmente cual fue el camino de andlisis efectuado y

la procedencia de los resultados obtenidos.

A partir de lo anterior, también se sugiere la reestructuracién de las formas en que la
materia es trabajada en el programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
Universidad de Narifio, verificar si el dominio que tiene el docente para orientar esta asignatura
es inherente al aprendizaje esperado por los estudiantes, pues entre mas experiencia tenga el
educador tanto del conocimiento de la ciencia como en su implementacién para el andlisis de
diferentes tipos de textos, incluyendo las obras literarias, es una garantia para que los educandos
comprendan de forma correcta las tareas que puede cumplir la semidtica, tanto para fortalecer
sus experiencias de lecturas como para su rol profesional cuando tengan que enfrentarse al reto

de ensefiar a leer y analizar distintos discursos orales o escritos.
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ANEXO A
CARTA DE PERMISO FACULTAD DE EDUCACION

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

PROYECTO
MAS ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS

DE CUENTOS
CARTA DE PERMISO AL DECANO DE LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD DE NARINO
Decanatura
San Juan de Pasto, 28 de febrero de 2020

Doctor

Nelson Torres

Decano Facultad de Educacion
Universidad de Narifio

Cordial Saludo

De la manera mas respetuosa me dirijo a usted con el objetivo de solicitar el permiso para
desarrollar las actividades pertinentes a mi investigacion titulada: Mas alla de la superficie: la
semiotica literaria para el andlisis de cuentos, puesto que se requiere recolectar informacién y

trabajar ciertos talleres con la comunidad académica de la facultad a su cargo.
Agradezco la atencién prestada y quedo atenta a su respuesta.

erazojulianal@gmail.com

Atentamente

Juliana Erazo Nasmuta
Licenciada en Lengua Castellana y Literatura

Maestrante de Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiolas.


mailto:erazojuliana1@gmail.com
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ANEXO B
CONSENTIMIENTO INFORMADO
UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

PROYECTO

MAS ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS
DE CUENTOS

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, mayor de edad, identificado(a) con cc No
de , actuando en nombre propio, libre, espontdneamente

y sin presiones indebidas,

DECLARO

Que he recibido toda la informacion clara y concreta en forma oral y escrita, por parte de Juliana Erazo
Nasmuta, eldia___ del mes del afio , sobre el trabajo de investigacion: MAS
ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS DE CUENTOS que
realizard a su cargo, en representacion de la Universidad de Narifio y el objetivo del proyecto es:
Analizar un texto narrativo a partir de la secuencia semidtica literaria “Mas alla de la superficie”.

Me han advertido que en el proceso de investigaciéon, en ningiin momento se hara publico mi nombre y/o
documento de identificacion, salvaguardando la confidencialidad de la informacién suministrada y mi
privacidad, como tampoco saldran a la luz publica hechos relacionados que puedan identificarme y sobre
los cuales se guardaran siempre y en todo el estudio, todas las reservas y discrecionalidades
correspondientes.

Me han explicado y he comprendido satisfactoriamente la naturaleza y proposito del estudio aludido en el
que se incluira participantes del séptimo semestre de la facultad de educacion y de las posibles
implicaciones que podria tener, especialmente que no corro ningdn riesgo. He podido preguntar mis
inquietudes al respecto y he recibido las respuestas y explicaciones en forma satisfactoria. También se
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me ha informado de mi derecho a participar voluntariamente en la investigacion y la posibilidad de
retirarme sin ningun tipo de consecuencias.

Se me ha informado que en caso de dudas o explicaciones adicionales puedo comunicarme con el
investigador: Juliana Erazo Nasmuta, a su celular 3207296437

He sido interrogado(a) sobre la aceptacion o no, de esta autorizacién para este estudio, por lo tanto
AUTORIZO:

v' Para que Juliana Erazo Nasmuta me realice la(s) entrevista (s).

v' El grupo investigador se compromete a informarme de los resultados globales o parciales de la
investigacion

v" En constancia, se firma el presente documento, en dos copias, una para el investigador y otra para
el investigado, con sus anexos (si los hay) Pasto a los dias del mes de del
afio

Nombre del participante Firma y cédula del participante

Nombre del investigador Firma y cédula del investigador
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ANEXO C
CUESTIONARIO PARA ENTREVISTA A ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

PROYECTO

MAS ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS

DE CUENTOS
CUESTIONARIO PARA ENTREVISTA A ESTUDIANTES

Objetivo: identificar las concepciones que los estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio tienen sobre semidtica literaria.

Categoria

Concepciones sobre semidtica literaria

Subcategorias

¢ Qué piensan?

¢ Qué conoce sobre semiotica?

¢Ha escuchado hablar de la semidsis infinita? ;Como la entiende? ;Qué puede comentar
sobre ella?

¢Conoce los distintos usos que puede tener la semidtica?

¢ldentifica cual es la tarea de la semiotica literaria en los procesos de interpretacion textual?
¢Podria mencionar algunas? ¢Cuéales considera son las mas importantes?

¢ Qué dicen?

¢Considera usted que la semiotica literaria es importante para el analisis textual? ¢ Por qué?
¢Como ha contribuido el conocimiento sobre esta ciencia para el fortalecimiento de su
competencia de analisis?

¢Con respecto a la labor docente, cree que la semidtica literaria puede facilitar su actividad
de ensefianza, sobre todo en procesos de lectura?

¢Recuerda alguna experiencia, en su formacion de educacion media, donde la semidtica
haya estado presente?
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e Utilizé en su formacién de educacion basica o media la semiética en el analisis de textos?
¢Qué elementos? ;Como los empled?

¢ Qué hacen?

e ;Mencione asignaturas y semestres en los que la semiotica literaria haya tenido lugar como
herramienta de analisis?

e Haempleado la semidtica literaria como método de andlisis de manera autbnoma o por la
designacion de algun docente?

e ;Puede definir qué conceptos de semidtica ha utilizado para la elaboracion de analisis de
textos literarios?

e ;Ha llevado la semioética literaria como estrategia didactica para el desarrollo de los
diferentes niveles de lectura?
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ANEXO D
TABLAS DE SISTEMATIZACION DE ENTREVISTAS
CATEGORIA: CONCEPCIONES SOBRE SEMIOTICA LITERARIA

SUBCATEGORIAS

¢ Qué piensan? ¢Qué dicen? ¢Qué hacen?

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R1) DESCRIPTORES
Concepciones ¢ Qué piensan? ¢Qué conoce ECa (La semiotica) a ver... la miramos de
sobre sobre una manera muy sencilla debido a las e Ciencia de los
semidtica semiotica? circunstancias, entendiendo digamoslo signos
literaria asi la ciencia que estudia los signos y
desde ahi partimos, no Unicamente e Interpretacion
¢ Qué tematicas signos como la palabra que es un signo del mundo vy
abordaron? en si, sino también todo lo que nos SuS
rodea y todo el sentido de representacion
¢Autores interpretacion, entonces desde ahi es culturales y
trabajados? empezamos a entenderla y a manejarla de contexto.
y a trabajarla y a estudiarla; pero
comprendiendo claramente y

centrdndonos un poco mMA&s en la
palabra, entendiendo otros tipos de
fenémenos, ahora se me olvida (risas),
pero vamos por ahi, por esa parte.
Entonces la trabajamos mé&s bien,
entendiendo lo que es verdaderamente




Ema

EAN

representarle como un signo y que no
Unicamente la palabra es signo sino que
todo, todo en este mundo tiene
representacion y todo se puede
interpretar de diferentes formas de
acuerdo a la cultura y al contexto.
pues... a ver qué me acuerdo
porque... pues como que la ciencia
que estudia los diferentes signos que
permiten la comunicacion y como se
los interpreta, también tiene que ver
mucho con la publicidad y esas cosas.

mmminm... pues ya no me acuerdo. o
sea lo béasico porque la verdad clases,
clases, clases perdimos muchisimas
clases con la profesora y la verdad a
mi casi no me quedé claro nada de lo
que es la semidtica, por lo que
perdimos muchas clases, por lo que
hubo paro.

Pues el concepto que yo me quedé de
semidtica es una ciencia 0 pues una
disciplina que se ocupa del estudio de
los signos y bueno que esto tenia que
ver mucho con lo social también.

a ver pues... de lo yo recuerde asi que
hayamos aplicado era la semiética
religiosa, de eso pues me acuerdo bien
porque el docente utiliz6 elementos
de... sobre todo de la religion catolica
y entonces recuerdo gque nos mostré
una estampa, un rosario, una imagen,
bueno asi y entonces empezd a
preguntarnos lo que significaba a cada
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Ciencia que
estudia los
signos

Interpretacion
de la
publicidad.

Disciplina que
estudia los
signos sociales.

Interpretacion
de  simbolos
religiosos.
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uno, entonces bueno para las personas
gue son creyentes eso significaba, para
las personas que no creian no tenia gran
significado, entonces eso fue como lo
mas significativo para entender mas o
menos la semiotica.

EAI bueno béasicamente que la semidtica
estudia los signos y que un signoestd e  Ciencia que
conformado por significante y estudia los
significado y pues basicamente signos.
cualquier palabra es un significado, e Elsigno tiene
sino me equivoco. Cualquier palabra significado y
es un significante, por ejemplo érbol, significante.

y el significado es la imagen acUstica
que se tiene por ejemplo la concepcion
de un arbolito, pues la concepcidn
normal: verde y con un fruto.

bueno... pues... si se trata de la
semidtica basicamente se trata de los
signos ¢no?, los signos religiosos,
sobre todo eso fue lo que mas se trato,
nos hizo ver varios documentales
sobre debates sobre signos religiosos
como: la cruz, cémo son el nudo de
las brujas, asi.

pues el padre de la semidtica,
Saussure; (silencio), ah Umberto Eco
también, de esos dos son los que mas
recuerdo, pues porque también ese
semestre fue, me parecio que estuvo
muy cortado.



Eme

EBr

bueno segun recuerdo la parte de
semiotica habla sobre el estudio de los
signos, el que da sistemas y enfoques
gue se prestan para la comunicacion
humana. Eso me quedd, asi por
encimita.

(...) lo tengo como muy por encima,
pero algunas cosas que se me quedaron
fue que tengo bastante presente que se
habla de los signos y también sobre
algunos sistemas de significacién en el
lenguaje, y también estudidbamos
como la parte de expresion en los
discursos, eso las palabras que se
utilizan, las entonaciones, como toda la
parte fisica, de eso, basicamente como
signos; eso es lo que tengo mas
presente con respecto a la materia.

mmm... recuerdo... a un autor que si
no estoy mal creo que se llama Morris,
quien hablaba de algunas reglas en los
conjuntos de los signos. ElI més que
todo y respecto a lingiistica como a
Saussure, un poco alejado de esto, pero
en si me acuerdo un poquito de Morris.
basicamente enfatizamos en lo que es
la misma simbologia y como incide la
cultura, el contexto, no sé. Se puede
identificar algunas factores que estan

0 suponen la cultura y lo que
representan en la cultura, digamoslo
asi.
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La semiética es
el estudio de
los signos.

Ofrece
sistemas y
enfoques para
la
comunicacion.

Tiene un
conocimiento
superficial.

No tiene un
concepto claro
sobre
semiotica.

La materia se
enfocd en la
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mmm... haber... pues... yo creo en denotacion y
todo ese semestre le dieron mucha connotacion.
importancia a lo que era la

significacion y lo que es la denotacion

y la connotacion dentro del mismo

entorno, porque en base a eso hicimos

varios trabajos, nos dieron videos y

entrevistas igualmente nos tocé salir a

las calles a realizar entrevistas de pues

tipo cultural y como ese significado lo

gue es la denotacion y la connotacion

varia segin la region o el pais

digamoslo asi, 0 en este caso pues la

ciudad.

de autores la verdad no recuerdo muy
bien.

YO Creo gue uno, a ver Eco.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R2) DESCRIPTORES
Concepciones ¢ Qué piensan? ¢Ha escuchado ECa no... yo no, no s¢ si mi memoria me e Sin recuerdo.
sobre semiética hablar sobre la esta fallando, pero yo no recuerdo.
literaria semiosis
infinita? EMa mmmm... pues ya N0 me acuerdo e Sin recuerdo.
EAnN ¢la semidsis infinita? No, para nada ni e Sin recuerdo.

siquiera me suena eso.

EAI no, no, no abordo esa tematica el e Sin recuerdo.
profesor, que yo recuerde no porque
fueron pocas clases.

EMe ahh... no, no lo recuerdo. e Sin recuerdo.
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EBr no. claro es que fue dificil a veces ni e Sin recuerdo.
siquiera nos daban clases, entonces
guedamos en blanco practicamente.
Entonces si fue complicado.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R3) DESCRIPTORES
Concepciones ¢Qué piensan? ¢Conoce los ECa yo le voy a hablar més bien desde la
sobre semidtica distintos usos cotidianidad, desde la interpretacion y e La semiotica es
literaria que puede desde lo hermenéutico, desde lo variable un proceso
tener la que puede ser, es decir, por ejemplo, variable.
semiotica? como deciamos es un poco interesante
esa parte, no es tanto semiotico pero va e Interpretacion
un poco directo, cuando tu interpretas de la
¢Enfasis que algo, cuando te dicen bueno, qué es esto, cotidianidad.
haya tenido la te mencionan yo que sé estas al frente de
materia? una silla, qué es esto y tU puedes decir

bueno es una silla, me sirve para sentarte
es para tal cosa bueno en fin, ta dices que
es para sentarte, a otra persona le pueden
hacer la misma pregunta y ella también
puede responder esta también sirve para
pararte 0 para yo que sé incluso para
tomar una siesta, bueno en fin, son dos
perspectivas  totalmente  diferentes,
entonces creo que ahi entra un poco la
semiotica, coOmo es ese proceso de
interpretacion que tu haces para que
concluyas en la funcion o en la definicion
0 en el concepto que ta tienes de lo que
te estan preguntando, cual es, en ese
proceso, en ese analisis, cOmo es que se
unen las flechitas aqui en nuestro cerebro
para que nosotros podamos interpretar de
esa forma o por ejemplo si a ti te dicen la




EMa

definicion de una palabra totalmente
diferente, con la palabra papa qué se te
viene a la mente, t0 puedes decirlo,
bueno papa para mi es todo, mi papa me
mima, mi papd me ama, yo amo a mi
papé, estilo librito que nos ensefian a
escribir, pero para otro, puede decir para
mi papa no es nada, porque no tuvo un
papd, no tuvo una figura paterna y si la
tuvo, para ella no representd nada porque
nunca estuvo como tal y para mi,
digamos si lo es. Entonces esas dos
interpretaciones creo que también varian,
lo mismo pasa en cuestiones de cultura,
si nos colocamos a pensar por ejemplo en
cuestiones de alimento, de gastronomia,
porgue en nuestra Colombia que es muy
variada y por ejemplo cuando estaba
viendo Masterchef, y cuando les tocé el
reto de preparar un cuy, y una artista dijo
gue no podia porque para ella era una
mascota, entonces ella no va a comerse
ni va a matar a su mascota, no lo va a
hacer. Entonces yo creo que si
entendemos una semidtica mas bien
desde esa manera, desde la cotidianidad,
creo que se vuelva mas fascinante la
ciencia y manifestar qué es lo que
influye, bueno el contexto, la cultura, tu
forma de ser, tu forma de entender cada
letra, cada palabra, como juega y como
se mezcla esto para formar la
interpretacion como tal de un signo que
se encuentra en todo nuestro alrededor.
mmm, pues podria ser que para la
interpretacion de distintos textos o la
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La semiotica
sirve para la



EAN

interpretacion también de iméagenes
0 la creacidon tambiéen de publicidad
porque si mal no estoy esta materia
también la ven en disefio gréfico o
¢ho?

si... de hecho si vimos bastante de
publicidad porque nos tocé analizar
textos publicitarios y crear también
textos publicitarios, creo que
creamos un producto o algo asi era.

aver pues... de lo yo recuerde asi que
hayamos aplicado era la semidtica
religiosa, de eso pues me acuerdo
bien porque el docente utilizd
clementos de... sobre todo de la
religién catdlica y entonces recuerdo
que nos mostré una estampa, un
rosario, una imagen, bueno asi y
entonces empez6 a preguntarnos lo
que significaba a cada uno, entonces
bueno para las personas que son
creyentes eso significaba, para las
personas que Nno creian no tenia gran
significado, entonces eso fue como lo
mas significativo para entender mas o
menos la semidtica.

en los discursos... comunes o en los
discurso que sean especificamente de
algun éarea; el discurso religioso, el
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discurso amoroso, creo ahi tendria
una gran relacion con los signos.

EAI pues para la rama, los que estudiamos e Lasemiotica
lengua castellana y literatura, se la para entender
puede usar para diferentes tipos de diferentes tipos
textos, discursos, por ejemplo narrativo, de textos.

para identificar qué elementos tienen la
prosa y también sobre la poética,
también qué tipos de elementos utiliz6 o
qué simbolos utiliza, de hecho hay un
libro, sino me acuerdo muy bien es la
¢simbologia? O algo asi tiene un
nombre, pero son simbolos poéticos.

EMe pues creo que eso mas que todo tendria
que ver en como se da la expresion, ;no? e La semitica
Porque se enfoca muchisimo como en los interviene en
signos y en las expresiones. Yo creo que los procesos de
en los procesos de lectura se verian mas lectura.

que todo en qué tanto quiere decir el
autor, pero ahi ya tendria que verse e La semidtica

reflejado en la vida del autor sirve para la
préacticamente pues si es semiético seria interpretacion
en qué signo, en qué afio 0 en qué de textos.

contexto historico-social se desarrollo
determinado texto, para que asi poder
lograr pues un signo o tratar de entender
lo que quiere decir. Creo que mas o
menos por ahi tendrian que ver, como en
la interpretacion asi del texto.

claro si como ya en la parte digdmoslo asi
como en la interpretacion de los textos, la
hermenéutica digamoslo asi, es como la
que mas se desarrollaria en la parte de la
semiotica.



CATEGORIA

Concepciones
sobre
semiotica
literaria

SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO

¢ Qué piensan?

EBr

pues basicamente yo creo que en la
aplicacion de... estamos hablando de un
proyecto en el que se iba hacer un
diccionario , como un proyecto de grado,
pues nos ayudaria en la identificacion de
palabras y el efecto segln el contexto,
como esto va pegado con el contexto y la
cultura donde uno lo va a desarrollar,
entonces hay que tener en cuenta mucho
estos usos que le da la lengua a diferentes
palabras, acompafiados claro esta de la
cultura, como no son los mismos
términos.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

¢ Trabajaron
algo con

respecto a la
semiotica
literaria?

ECa

RESPUESTA (R4)

practicamente es esa la interpretacion de
esos textos (literarios) de cierta manera,
pero también creo que ahi juega otra cosa
y creo que ahi siempre me ha parecido
interesante pero a la vez como que me
confunde un poco, cual es esa
interpretacion literaria y como surge esa
interpretacién literaria porque para
todos, vuelve y juega es diferente,
entonces existen ciertas normas para
interpretar un texto, para entender un
texto, lo cual siempre me ha perdido un
poco, porque bueno al final de cuentas tu
texto, t0 lo lees, th lo interpretas a tu
maneray lo apropias, entonces como que
siempre me han confundido esa parte,
pero claro que juega un papel muy
importante dentro de... porque sin ella
cémo entiendes, cOmo captas, es como
una ayuda, para mi se convierte, un
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DESCRIPTORES

La semidtica

literaria es la
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interpretacion
literaria.



EMa

EAN

EAI

EMe

poquito en esa base y en esa ayuda de
decir, bueno vete por aqui mas o menos
para que medio entiendas, por lo menos
en textos que son bastante complejos,
gue unos los lee, lee dos palabras y ya no
entiende nada.

yo creo que no la verdad.

mmm... no enserio yo no me acuerdo
gue hayamos visto algo sobre eso.
pues... digamos que en la parte literaria
en los textos la verdad no. Si hay una
relacion pero no sabria como hacerlo
porque nunca miramos como la
semidtica en lo literario. Esa parte no la
miramos, pero bueno digamos en lo
comin uno se da cuenta que materias
como la semidtica o la seméntica sirven
en todo lado, en todo, en la publicidad,
en los discursos, en las culturas.

si... de hecho creo que me acuerdo de
unos autores... varios autores que fue
proponiendo el profesor...

mmm... realmente como le digo muy
poco, y creo que casi nada. La verdad
respecto a la parte literaria la asumo pues
digamos por instinto, por lo que acabo de
comentar, dandose cuenta de lo que
escribe el autor o de como se estd
leyendo eso, entonces ahi habria un
proceso  semibtico, pero en i,
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profundizar en ese tema pues la verdad
no o pues si pasé no lo tengo muy claro
realmente. Entonces yo creo que no sé,

Por intuicion
asume que es
entender lo que

no se dio muy bien ese proceso. el autor
escribe.
EBr Yo creo que si, pero ahi laverdadnome e Sin
acuerdo muy bien, pero mas o0 menos si conocimiento
hablamos. sobre
semidtica
pues yo la verdad no sé si estara bien, literaria.

pues era mas que todo identificar
palabras, o sea segun el contexto. En
uno de los talleres que recuerdo nos
planteaba una oracion y teniamos que
escoger entre palabras yo creo que eran
sindénimos y cada palabra, eran cinco
palabras mas o menos, teniamos que
identificar qué palabra iba acorde a ese
texto, como le digo eran sinbnimos,
entonces podian haber todas, pero
nosotros aplicando ese... no sé, pero
teniamos que identificar qué palabra iria
mas acorde o que le dé sentido en si al
texto, €50 mas 0 menos.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

DESCRIPTORES

CATEGORIA

SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO

RESPUESTA (R5)

Concepciones
sobre semiotica
literaria

¢ Qué piensan?

¢Recuerda
algunos

modelos de
analisis?

ECa

(Modelos de andlisis) eso si mas o
menos, pero de manera breve no asi
como que a profundidad que yo dé una
razén grande de yo decirle voy a contar
esto y esto... no, pero si mas o menos los
tocamos.

Conoce los
modelos de
analisis de
manera
superficial.




EMa

EAN

EAI

EMe

EBr

mmm... no enserio yo no me acuerdo °
gue hayamos visto algo sobre eso
(modelos de analisis).

...a ver pues me acuerdo de Barthes lo o
Unico gue me acuerdo es que el signo

era algo cultural.

creo que este de apellido ¢Gramas? que

se encargaba de la semidtica en el
discurso. Eso recuerdo. Me acuerdo que
era un tema complejo, no lo entendi bien,
pero tenia ver algo con el enunciatario y

el enunciado, algo asi .

No recuerdo que hayamos tocado ese o
tema dentro de la materia.

mmm... en esta no mucho °

Con el texto narrativo, pues yo creo que
sf, porque dentro de nuestra cultura
también se han dado algunas
expresiones, que de acuerdo al texto
narrativo que fue lo que aprendimos
esto de persuadir y convencer, hay
expresiones que se utilizan en eso, por
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No refiere
ningan modelo
de analisis.

No tiene
conocimiento
sobre modelos
de analisis.

Recuerda el
modelo de
Barthes como
una teoria que
asume el signo
desde lo
cultural.

Menciona el
modelo de
Greimas como
la teoria de la
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No tiene
conocimiento
sobre modelos
de analisis.

No tiene
conocimiento
sobre modelos
de analisis.

No refiere
ningun modelo
de anélisis.



ejemplo cdmo una persona tiene
herramientas o en qué herramientas se
basa para convencer y de qué manera las
utiliza, puesto que hay expresiones que
no tienen la misma carga semantica para
reproducir el mensaje, por ejemplo no
va a ser lo mismo que tu digas por favor
a que digamos tu lo convenzas para que
te compre un producto.
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CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

contribuido el
conocimiento
sobre esta
ciencia para el
fortalecimiento

detalle es el que muchas veces toma en
cuenta un giro, una vez por una palabra
te va a cambiar el texto totalmente.
Entonces creo que si no se fijan en los
detalles si no ponemos atencion a los

de su detalles, dentro de nuestra asignatura,
competencia mas alla de la semidtica, sino en nuestra
de analisis? labor como docentes, dentro de nuestros

escritos, dentro de nuestros analisis,
dentro de todos nuestros procesos como
tal, de aprendizaje, de estudio y de
practica, creo que no estamos haciendo
nada. Segundo la comprensién, ya con
estos detalles podemos comprender un
poquito y ampliar un poquito el campo,
es decir comprender en donde estoy, qué
estoy haciendo, en donde estoy parado.
Si yo interpreto una realidad, ya se para

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R6) DESCRIPTORES
Concepciones ¢Qué dicen? ¢Considera ECa a ver... yo creo que todo, pero yo voy a e Considera que
sobre semidtica usted que la resaltar tres aspectos importantes mas es importante
literaria semiotica alld de la interpretacion que ya hemos para mejorar la
literaria es hablado, yo creo que uno desarrollaria la atencion, la
importante atencion, la comprension y sobre todo la comprension 'y
para el anlisis memoria. La atencion porque si tu no la memoria.

textual? estds atento a los detalles, a lo mas

minimo, a lo més chiquito que parezca,

¢Cémo ha te va a costar interpretarlo, y ese pequefio




EMa

EAN

ddnde voy, qué es lo que estoy haciendo,
qué es lo que puedo hacer; y por dltimo
la memoria, porque a veces piensa que si
gue la memoria no es importante dentro
de un anélisis, le han quitado un poquito
de peso, dicen que no, que los
aprendizajes no tiene que ser tan
memoristicos, pero yo digo que sin
memoria no somos nada, la memoria es
lo dnico que nos ata, de cierta manera
aqui a la tierra, qué hacemos sino
recordamos por ejemplo lo que le digo
ahorita, si yo me estoy olvidando de los
conceptos basicos de semiética, que
semidtica es estudiar signos, pues nada
suerte y se acabd la entrevista. Creo que
sin memoria no somos nada que claro
gue no lo es todo, obviamente, por
ejemplo si ya me olvidé la semiosis
infinita y ahi esté sino recuerdo eso, qué
hago, como estudio, cémo analizo.
Entonces creo que para mi me dejan esas
tres cosas.

mmm.... La verdad no mucho por lo que,
uno no me acuerdo mucho porque
perdimos mucha clase y también como
que el énfasis que le dio méas a la materia
fue ese de los textos publicitarios, los
simbolos, signos, pero ya de analizar o
como dice usted modelos de andlisis no
recuerdo que hayamos visto.

¢la competencia de anélisis?... pues poco
la verdad, porque me parece que son de
las materias que uno deberia profundizar
bastante o que al menos deberia dictarla
una persona gue no se confunda tanto, es

Importante
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EAI

EMe

que hay profesores que se confunden
mucho y pues si él se confunde, uno se
suele sentir mas perdido todavia (risas).
Creo que son de esas materias
importantes que deberia dictarla un
profesor que enserio le meta a la materia
y no alguien que la mire de manera
superficial o a punta de diapositivas que
la verdad pues no, no es una manera de
aprender.

Si exacto, fue muy poco, no fue algo
significativo.

Pues si, los conceptos que dio pues me
parecieron unos conceptos tedricos que
me pueden ayudar a algunos temas o
contenidos que vaya a dar en la clase o
quiera yo aprender porque a veces no se
sabe.

Bueno, por ejemplo ahora estoy viendo
una catedra “Cine, violencia y cultura”,
entonces esa catedra se trata de muchas
metaforas visuales que también tiene que
ver con la semidtica, entonces gracias a
esos contenidos que nos dio la profe, se
me hizo un poquito mas facil esta catedra
para comprender los conceptos y los
documentos que dan, sino estuviera muy
en frio, no entenderia muchas de las
metaforas del cine, porque el cine como
usted ve tiene mucha relacion con la
literatura.

YO Creo que eso mas que todo seria como
eso que se dice “leer entre lineas”, creo
que de eso se basa mucho la semidtica
porgue va mas alla de lo que realmente
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se ve y es muchas veces como esa forma
de analizar més bien lo que esta ahi, no
con lo que dice sino que de lo que pudo
ser 0 puede ser realmente para el autor y
algo que si me decian mucho y no en esta
clase en especifico sino en otra clase de
andlisis literario que se relaciona un
poquito con eso, es que nos decian que
realmente un texto asi tu lo leas, asi seas
tl la misma persona que lo esta leyendo
si en otra ocasion lo vuelves a leer te va
a decir algo distinto, entonces yo creo
que eso tiene mucho que ver en la
semiética por lo que he estado diciendo y
es que hay que leer eso, o sea entre lineas
y ver realmente qué o a donde nos quiere
Ilevar realmente ese texto. Entonces creo
gue la semidtica ayuda a ver no
solamente la parte, como decirlo,
superficial sino que lleva a que uno se
vaya adentrando mas a lo que es la
esencia en si de las cosas que se dan en
el texto, entonces nos lleva también a
adquirir  de algin  modo  mas
conocimientos, entonces creo que por ese
lado esta materia es muy buena y muy
importante; pues lastimosamente no tan
bien dictada, digamoslo asi, pero a mi
realmente si me llamo la atencién por eso
algunas cositas si las fui aprendiendo
COMO por aparte y otras cosas que se
complementan con otras materias, como
la que acabo de mencionar.

lo més importante fue cuando nos dijeron
que era en si lo que dije al principio y es
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que son como esos sistemas para
comunicarse, eso fue lo que méas me
[lamo la atencion, porque dije bueno a
ver cOmo se supone que pasa que a traveés
de un signo te comunicas y eso es algo
como bastante interesante.
Lastimosamente pues habria que meterse
en algo como también histérico ¢no?
Porque los signos vienen desde hace
mucho tiempo, pero eso fue lo que méas
como gque me llamo la atencién, entonces
me dije cOmo es esto y es que a veces uno
por signo solamente se lleva la idea de
gue va a ser una sefializacion (risas) cosa
gue es un poco apartada de lo que se

conoce.
EBr De acuerdo alo que hemosvistoenteoria e La
del texto narrativo, Nos ayudd mucho a competencia de
lo que es los ensayos, en base a ensayos analisis mejord
nosotros identificamos elementos como gracias lo visto
coherencia y cohesion y como debemos en texto
aplicarlos. narrativo.

Pues la verdad si es bastante, por ejemplo
nos hemos ayudado con lo que nos dio el
profesor, nos recomendd bastante a
Mijail Bajtin y de acuerdo a él... yo creo
que... recuperamos cosas del texto
poético y los aplicamos a los mismos
textos como eran los ensayos o en si el
mismo el cuento, para poder realizar una
reproduccion de escritos
buena, entonces yo creo que desde
primer semestre hasta ahora ha sido una
mejoria.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES




CATEGORIA

Concepciones
sobre semiotica
literaria

SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO

¢ Qué dicen? ¢Recuerda ECa
alguna
experiencia, en
su formacion
de educacion
media, donde
la semiotica
haya estado

presente?

¢ Sus docentes
en el colegio
empleaban
algunos de los
conceptos que
usted conoce
sobre la
semiotica o el
analisis
literario?

¢COmo eran
los analisis que
hacia en ese
tiempo?

¢ Los docentes
daban alguna
orientacion
para el anlisis
de los textos?

RESPUESTA (R7)

seguramente si... pero asi como para
identificarla en este momento no se me
ocurre, pero creo que es lo mas logico,
porque yo recuerdo muy bien mis
profesores, mi profesora de espafiol, si la
profesora era de esas personas que mas
bien... yo creo que si la utilizd no dada
como tal como materia, l6gico; pero si
cuando nos ponia a analizar un texto pero
no desde el analisis normal que a uno lo
ponen a hacer en el colegio que es: tema
central, subtemas, personajes
principales, el desarrollo, el desenlace,
no; sino que lo ponia a narrar desde su
version de la historia. Entonces por
ejemplo, a mi nunca me gustaba que me
evaluaran los textos de manera escrita, de
decir bueno, cudl era el personaje
principal y qué era lo que estaba
haciendo... esa forma me parece stper
aburrida. La profe lo que nos hacia a
nosotros era narrar la historia eso a mi si
me gustaba mucho, pero entonces
narrarla a tu manera y en tu forma de
entender la historia. Cuando tu narras le
das vida al personaje, desde la manera en
que ta lo entiendes, para mi esa fue una
forma de interpretar, esa fue la forma
mas clara, que la profe nos daba esa
libertad que nosotros hacer y deshacer de
cierta manera con los textos literarios con
los que nos ponia.
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narrar
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Los profesores
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texto.



EMa

EAN

pues uno en el colegio ve una parte en
lengua castellana que es el texto
publicitario.

si es mas como lo que usted dice, lo que
tiene que ver con las imagenes y las
distintas interpretaciones.

mmm... YO Creo que cra mas como lo
analizaba por partes, pues haciamos
distintos analisis, nos dejaban analizar
las figuras literarias o buscar el
argumento o... cosas asi recuerdo que
nos hacian hacer en el colegio.

En el colegio? Uhhh no... pues (risas) la
verdad no tengo buenos recuerdos del
colegio porque no me gustaba el
castellano ni el espafiol. Pero bueno, yo
recuerdo que leimos una obra... y era
leer y hacer un ensayo, o lea esta obra 'y
haga un resumen o saque los personajes
principales, los personajes secundarios y
ya, pues la verdad no aprendi, me di
cuenta que la Unica manera de aprender
en el colegio, pues a leer y a tratar de
comprender mejor era metiéndose a un
club de lectura, me acuerdo que leimos el
Caballero de la armadura oxidada y ahi
entonces, digamos que en ese momento
pude leer bien, porque ensefiaban de
todo, a analizar la obra como de una
manera muy diferente a como la dejaban
otros profesores.

es que la profesora de espafiol,
simplemente no nos ensefiaba a analizar
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EAI

sino soltarnos un libro, tirarnos un libro,
como que léalo y haga un ensayo. Pero
no nos dejaba analizar esto, o tratar de
organizar ideas; en cambio en el club de
lectura, aparte de que era un ambiente
bonito porque la profesora que daba,
ensefiaba en el club era una dura y hacia
entender, eso también depende del
docente, ella (la docente del club) le
metia muchas ganas a eso. La dindmica
era leer por partes, no era leer todo el
libro y vera usted que saca, no; sino
dividirlo y de cada divisién sacar
preguntas, sacar conclusiones, sacar
resumen, ver si entendimos, solo una
parte, hasta que se entendia bien la obra.
De hecho esto de dividirlo en partes sirve
mucho, porgue en el andlisis de la novela,
también se iba entregando por partes y
eso fue muy importante porque uno sabia
si estaba, si lo que estaba haciendo estaba
bien o no.

de hecho pude notar que basicamente
muchos no lo hacian directamente de
pronto indirectamente pues lo decian,
pero lo decian no maés, pero no lo
explicaban ni le decian a uno como
hacerlo y pues uno prestaba la atencién
pero si no le explican dificilmente va a
entender y si no se da un ejemplo pues
tampoco.

pues... eh... en el colegio que estudié era
doble jornada, en ese colegio los andlisis
eran muy complejos pues en ese tiempo
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complejos  sin
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EMe

y dejaban muchos libros y a la semana
tenian una hora de lectura, que eso me
motivo a que yo aprendiera a leer.

bueno ahi seria lo bésico, pues como lo
gue muchas veces, aunque no me lo
ensefiaron tanto los profesores sino que
me lo ensefi6 mi mama4, pues porque
ellos no eran muy comprometidos.
Entonces lo basico: leer bien, y si no lo
comprendias volverlo a leer y sacar
partes importantes, segin eso uno ya
sacaba al andlisis.

(Compartir de experiencias de analisis)
no, de hecho ya en la universidad y eso
con el profesor X, pero de hecho no
dijeron nada de eso, yo hasta una vez les
pregunté qué libros habian leido y
algunos no me dieron respuesta, dijeron
gue pues luego pero no me respondieron,
entonces ni siquiera parecia que leian.
Realmente no, era muy raro que alguien
hiciera un proceso como esos, pero no,
asi que recuerde como tal una especie de
lectura mas alla, no.

bueno por lo general se buscaba,
digamos haciamos unas fichas técnicas
sobre el autor, también se leia algo y se
hacian como ensayos basicos. En general
nos dejaban cosas por ejemplo: léalo y
dramaticeloy ya.

no, nunca (compartieron una experiencia
de analisis). La forma mas didactica para
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Los profesores
proponian
hacer  fichas
técnicas del
texto, hacer
ensayos y
dramatizacione
S.

Los profesores
no
compartieron
sus
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ellos era decirnos: lean esto y hagan una
exposicion o lean esto y dramaticen, ya
eso era todo.

pues si por lo menos en mi experiencia
personal, yo no lo aprendi en el colegio,
me vine a estrellar acé en la universidad
y €s0 si a ufias y dientes fue que empecé
a sacar lo que entendia y méas cuando nos
daban una materia tan por debajito, asi
como la que estamos mencionando, es
como tremendo porque uno queda con
€s0s vacios, entonces toca por el lado de
uno, si es que acaso a uno le interesa
porgue no a todos les interesa.

Pues creo que nos hemos dado cuenta
que eso si se da pero de forma mas
superficial general, como lo decia
antes, creo que a todos nos ensefiaban el
inicio, nudo y desenlace pero no que en
una historia por ejemplo se daban varios
inicios varios desenlaces; uno porgue no
lo explicaban los profesores, y otro
porque muchos no leiamos.

La verdad, la verdad, la verdad, yo no
hice muchos analisis en el colegio, no los
recuerdo bien porgue no los hice, yo ya
vine a hacer andlisis, lo que se dice
andlisis en forma ya fue en la
universidad.

Pues bésicamente era hacer lecturas y
examen, mas o menos tipo profesor X
una lectura y examen. Aplicar lo que es
la memoria.
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experiencias de
analisis.

Experimenta
vacios en la
materia de
semiotica.

Los profesores
le ensefiaron a
identificar
inicio, nudo y
desenlace.

En el colegio
no realizé
muchos
analisis
textuales.

En el colegio se
hacian lecturas
y examenes de
memoria.
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CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R8) DESCRIPTORES
Concepciones ¢ Qué dicen? ¢ Con respecto ECa yo creo que si claro... no creo... si (risas)

sobre semidtica a la labor porque yo pienso que desde la ideologia: e La semi6tica

literaria docente, todo sirve y nada esta en vano, es decir literaria  sirve

visualizandose

de todo se aprende, obviamente si son

para entender

en esa conceptos de la carrera, no solo porque las realidades
situacion, cree hace parte de una rama de la linguistica educativas.
que la también, no s6lo por eso, sino por ese o La semiotica es
semiética aspecto primordial que vamos a ensefiar, un escudo que
literaria puede sino también por la otra parte, por la el docente debe
facilitar su cotidianidad y por la realidad educativa, llevar para
actividad de es decir, qué hago yo sino conozco mis desempefiar
ensefanza, realidades, sino sé a qué me enfrento, mejor su papel.

sobre todo en
procesos de
lectura?

sino tengo un concepto claro de lo que
voy a ensefiar, sino manejo o domino los
temas, si tampoco domino mi publico,
entonces estoy grave. Todo eso se logra
gracias a la semiotica, gracias a la ciencia
de la interpretacion. Yo creo que para
todo es dutil, para todo y todas las
ciencias, si tu las buscas, las analizas, las
metes... en todo las encuentras, en todo.
Es algo que el docente se debe llevar
como un escudo, que lo va ayudar a
desempefiar mejor su papel.

Ema mmm... pues si todo puede servirde lo e La semidtica
que uno aprende en la universidad. sirve para
pues si, pues con lo que se aprendi6 en enserfiar a
semidtica, lo que miramos nosotros analizar mejor
podria ayudarnos a, a, ensefiar a analizar imagenes 0
mejor los textos con imagenes o las publicidad.
publicidades, por ese lado seria.

EAN si claro, considero que es muy

importante, pues como por esa misma



EAI

Eme

razon quisiera profundizar esa materia,
porgue como le decia materias como: la
semidtica y la semantica ayudan a
comprender muchas cosas que uno las ve
comunes como normales pero pues en
realidad todo tiene un significado y no
sé... todo hacer parte de algo, no todo
estd en el aire sino que hasta las cosas
mas pequefias hacen parte de algo y
entonces si considero que es muy
importante.

Si completamente y es que eso es lo que
he estado analizando, hay muchas
paginas web que venden estos recursos y
eso deberian ensefarlo en la universidad
y en los colegios, no puedo creer que
unas  herramientas Coémo  crear
microcuentos como tal u otras
herramientas mas como andlisis 0
gramatica, tenga que uno comprarlas por
fuera a unos precios muy altos,
normalmente las venden en péginas
como de Espafia y universidades
extranjeras; me parece muy injusto eso,
deberian ensefiarlo bien.

creo que si facilitaria muchisimo, porque
se abriria un poco mas la mente y se daria
espacio a la curiosidad, teniendo en
cuenta que va a ver no solamente algo
que se les muestra sino que iran mas alla
de lo que estan leyendo y creo que
también seria importante y seria como
bueno que, si digamos utilizamos un
texto que se adapte al contexto del
estudiante va a hacer que el estudiante se
interese aln mas por la lectura, aparte de
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Es importante y
necesita
profundizacion
en la materia.

La semidtica
ayuda
comprender los
detalles.

Es util pero se
ensefia  muy
poco en los
colegios y
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Los estudiantes
y  profesores
deben buscar
las
herramientas
en fuentes
externas.

La semidtica
facilita la
ensefianza para
abrir lamente y
despertar la
curiosidad.

La semiética
debe ensefiarse
de una forma
didactica.
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gue sea su contexto, si se llega a un
analisis como la semidsis infinita,
entonces si se lo lleva al estudiante a
hacer eso seria realmente genial porque
aparte de que se contextualiza el
estudiante aprende a ver el texto como
algo no solo que lo hace de algin modo
identificarse, no s6lo eso sino a abrir su
mente y dejar que la lectura no sea algo
pesado o aburrido sino que esa semiosis
infinita que usted me comenta los
Ilevaria méas bien a abrir un poquito mas
la mente, 0 sea no solo se quedaria en si
me identifico y ya, sino a querer leer un
poquito mas.

si eso si... y eso es un problema porque
cuando llegamos a la universidad nos
chocamos horrible y es como empezar a
leer desde cero. Yo creo que eso es
importante ensefiarlo, obviamente no
vamos a llegar alla como a nosotros no lo
han dicho, pero si de una forma més
didactica, desde la escuela seria bueno
aplicar eso, ese proceso.

Pues la verdad si, pero yo creo que
deberiamos mejorar en ese sentido, que
en si la educacion o al modelo educativo,
de la profesora que nos dio la materia, no
nos ensefi6 mucho de didactica para
aplicar eso, so6lo miramos lo que fue
teorfa basicamente. Unicamente teoria,
no miramos la forma en que lo podiamos
ensefiar, sin demeritar la didactica con la
gue se nos ensefid, pero en si nosotros
como profesores debemos encontrar la
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Ensefiar mas
alla de lateoria.
Los profesores
deben buscar la
manera de
ensefiar la
semidtica  sin
caer en el error
de reproducir
contenido.



forma de ensefiarlo obviamente, pero no
se nos ensefio de forma que podamos
explicarla correctamente, porque al
explicarlo como una teoria cualquiera
estariamos en el error de reproducir
contenido y no estariamos ensefiando,
una educacion bancaria basicamente.
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CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

DESCRIPTORES

SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO

CATEGORIA

RESPUESTA (R9)

Concepciones
sobre semiotica
literaria

¢Qué hacen? ¢ Mencione
asignaturas y
semestres en
los que la
semiotica
literaria haya
tenido lugar
como
herramienta de
analisis?

ECa

Hasta cuarto semestre con un profesor,
con él es con quién mas contacto de
literatura he tenido. Haciendo un poquito
de critica a la universidad, hay tres
conceptos  importantes:  pedagogia,
literatura y linglistica, esos tres aspectos
pero para mi la literatura se redujo a eso
aun profesor, en sus clases, en sus textos,
gue me gustaban muchisimo y ya
dependia de cada quien fascinarse en si.
De linguistica se redujo a dos profesores
que nos dejaron muy claro todo. Esos
dos que deberian ser méas fortalecidos en
la carrera fueron vistos de esa manera, no
sé si de pronto en los semestres ya
siguientes me vayan a formar mas, sino
me va a tocar por mi misma, a mi sola;
porque lo demas fue pedagogia puray yo
dije padre santo, entiendo que es
importante, pero si yo no tengo que dar
clase, sino tengo tema en qué aplico la
pedagogia no comprendo, sino tengo un
texto literario para mostrarles a mis
estudiantes y me lo recomendd este

semestre
elaboraron
analisis
textos
literarios.

e Hasta cuarto

de




EMa

An

EAI

profesor, y lo manejamos y lo
analizamos, entonces estd dificil.
Entonces puedo ser muy buena
diciéndoles que comprendo  sus
realidades, que soy muy buena en la
didactica, que los jueguitos me salen
muy bien, aunque es mas all4 de eso,
pero redondeando. Pero si no tengo tema,
es decir qué vamos a aprender, entonces
seria complejo.

a ver... en las materias del profesor x,
vimos analisis de poesia, de cuentos creo
que también, en teoria del texto poético,
teoria del texto narrativo y critica, si en
las materias que da el profesor x.

Aparte de la materia de analisis literario,
pues en este semestre en una materia,
porque pues la verdad el profesor nos ha
dejado muchas lecturas y he sentido que
he aplicado mucho, porque la transicion,
uno se da cuenta que lo que lee lo va
entendiendo de mejor manera 0 pues
como que va infiriendo rapidamente.

pues de hecho son varios, pero me
acuerdo especificamente como le dije de
critica literaria con el profesor X, otro
que hubo en un anterior semestre con la
profesora X tuvimos uno, un analisis de
una pelicula, también creo que tuvimos
unos en primer semestre, pero esos son
los que mas me acuerdo, que me llegan a
la memoria porque pues el resto con tanta
cosa uno se olvida.
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Analisis de
poesia.
Analisis de
textos
narrativos.

Analisis
literario.
Analisis de
diferentes tipos
de textos.

Elaboraron
critica literaria,
Analisis de
peliculas.
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EMe

pues hablando de criticas y analisis todo
eso, creo que ha sido un poquito
constante y Ultimamente también nos lo
han dejado sobre todo en una materia de
administracion, ahi todo es critica,
critica, critica. Lo que hago normalmente
es enfocar lo que leo, o sea lo que nos
dejan para leer, lo leo luego veo mi
opinion y luego veo otros puntos de vista
para asi poderme enfocar en una critica o
en un analisis, pero lo que mas he visto
es critica Gltimamente es lo que mas
dejan.

Analisis de
textos
expositivos y
académicos.

EBr

En texto poético y en critica literaria
realmente utilizamos ensayos de tipo
critico, en este caso él nos dio la libertad
de realizar una lectura de un libro que sea
el gue nosotros gueramos, que sea de la
época contemporanea, Entonces
teniamos que leer un libro y obviamente
realizar una critica literaria y él nos dio
un ejemplo de cdmo se hace una critica
literaria pues para en si poderla hacer
correctamente. Eso aprendimos en lo que
es texto narrativo y critica literaria.

Analisis de
obras
contemporanea
S.

Critica literaria
de novelas.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R10) DESCRIPTORES
Concepciones ¢Qué hacen? ¢Ha empleado ECa de manera directa... no. Asi como para e No emplea la
sobre semiotica la semidtica decir o citar de un texto de semiotica o semidtica
literaria literaria como voy a utilizar la semidtica para... no, literaria para el
método de porque no se ha presentado la ocasion,
andlisis de los trabajos se han enfocado desde otros



manera
autonoma o
por la
designacién de
un docente?

EMa

EAN

términos o de otra forma. Pero bajo el
concepto que he manejado durante todas
estas preguntas, pues claro, porque te
sirve para todo, entiendes todo y
comprendes todo. Entonces para leer otro
texto, o para entender todas las... mas
ahora que nos dejan leer tantas cosas
porque se complica la conexion,
entonces lo ponen a leer pdfs y a ver
coémo le vaya (risas), entonces por ese
lado si la aplico, porque uno dice ah esto
si lo miré, esto va por aqui...

pues con lo que respecta a la teoria del
texto, lo que nos solia ensefiar el profesor
eso si lo he utilizado mas, para analizar
distintos textos, para crear distintos
textos; pero por ejemplo con lo de
semiologia la verdad o lo de semiética la
verdad no lo he utilizado como mucho.
si lo he utilizado, pues mas que todo lo
que tiene que ver con la teoria dial6gica,
el analisis del texto poético, del texto
literario, eso si.

Me ha servido en la manera en que
cuando uno como que apenas entra a la U
se siente muy perdido, no s6lo en la
lectura sino en muchos conceptos,
porque en esta carrera a uno de una le
meten palabras como epistemologia que
me parecen que son dificiles la verdad de
entender y de definir. Entonces pues
digamos que el andlisis de los textos
narrativos y literarios, no es que uno los
comprenda a fondo, pero uno si trata de
hacer relaciones con lo que aprendio,
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analisis de
textos.

Los trabajos se
enfocan en
otras areas.

Ha empleado
teoria del texto
narrativo.
La semidtica
no la ha
utilizado.

Ha empleado el
analisis del
texto poético.
El analisis de
textos
narrativos y
literarios no lo
comprende
bien pero trata
de hacer
relaciones con
lo aprendido.
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esas relaciones ayudan a que uno
comprenda de una mejor manera un texto
y no se vare tanto y no tenga que volver
areleer.

Puede decirse que el analisis y critica
literaria yo si lo estoy utilizando en
algunos documentos que yo leo, pero la
semidtica si se podria usar como primera
fase, pero asi decir anélisis profundos no
los utilizaria en otros trabajos. Entonces
si se los utilizaria pero hasta cierta parte,
y por ejemplo en las lecturas diarias que
yo haria o que son pues de mis hobbies
yo si lo que aplicaria el analisis critico
literario que aprendi del profesor X, pero
sobre lo de semidtica si me quedd faltan
un poquito.

por el momento los hago cuando...
digamos me los mandan a hacer y cuando
algo me interesa, asi cuando hay algin
texto que me guste mucho, como el que
le mencionaba de la parte biblica.
Unicamente en esos dos, cuando me
gusta y cuando me lo dejan, no todo el
tiempo lo hago.

mas gue todo ese de leer entre lineas, no
sabia que era el concepto que usted me
acaba de comentar (risas), lo hacia
porque me lo habian ensefiado en otra
materia, ese creo que es el mas relevante.
Basicamente yo creo que es recobrando
eso que deciamos en un principio, las
bases que tienes de la escuela, que el
texto debe estar representado en inicio,
nudo y desenlace. Pero en este caso
profundizamos un poco ma&s y
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Sobre
semidtica hace
falta
profundizacion

Ha realizado
critica literaria
y analisis
critico.

Analisis de
textos biblicos.
Elabora
analisis por
designacion del
docente.

Reconocimient

o de inicio,
nudo y
desenlace.

Profundizar en
las diferentes
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encontramos aspectos en los que un formas de esa
inicio puede tener dos Introducciones y estructura.

que dentro de un desenlace puede haber

varios desenlaces, es decir no s6lo uno

sino otros que digan otros autores.

Incluso en el mismo nudo pueden

desarrollarse varios conflictos, en los

cuales no solo el personaje principal

entra en juego sino que también otros

personajes aportan en si a la misma obra.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R11) DESCRIPTORES
Concepciones ¢ Qué hacen? ¢Puede definir ECa por ejemplo ahorita yo veo siete e |os trabajos
sobre semidtica qué conceptos materias, tristemente los trabajos terminan  en
literariak de semidtica o terminan, y lo digo tristemente porque reflexiones
de anélisis ya es algo muy repetitivo que ya lo pedagdgicas.
literario ha tengo claro, pero que ya no hace falta e No emplea de
utilizado para la repetirlo, terminan en la misma manera directa
elaboracion de reflexion de que estamos en una la semidtica en
interpretaciones educacion tradicional, bueno si ya lo trabajos de
? entendi pero vamonos por otro camino, analisis.
por otra reflexion diferente. Entonces
¢ Qué trabajos los trabajos no son de consultar la
de analisis tematica o pongame casos asi, algo de
recuerda? aplicacion, sino que todos los trabajos
si son ensayos, reflexiones, articulos
¢Coémo fue el terminan siendo redundantes porque
proceso de terminamos en el mismo asunto. Lo
elaboracion? demés pues va con la materia, lo
normal.
EMa pues eso si depende de cada texto ;no?, e ElI empleo de
por lo menos en la poesia me acuerdo conceptos

que el profe nos decia que sagquemos



EAN

buscar los distintos signos, simbolos
que hay en los textos poéticos Yy
partiendo de eso haciamos un anélisis,
entonces nos recomendd bastante un
diccionario de simbolos, de no me
acuerdo de quien, pero se llama asi,
para hacer una analisis de un texto
poetico.

con el texto narrativo fue la... como
que, uno determinar la estructura que
tiene un texto narrativo, pues partiendo
de eso podemos hacer el analisis.

pues que hay distintas... la verdad no
me acuerdo como eran pero... habia
una que era... jen tres partes? Creo...
ya no me acuerdo la verdad (risas) pero
si era analizar con base en la teoria del
texto narrativo.

De semidtica... pues... la verdad no
sabria decirte. No sabria cdmo hacerlo
porque no lo vimos. Lo podria aplicar
pero ya a la publicidad.

pues de una novela... aqui estuvo
incluido un ensayo. Recuerdo que el
andlisis fue a una obra, la que uno
quisiera, pero el andlisis no solo era
decir, estd pasando esto y esto; sino
colocar en contexto a la persona que iba
a leer ese ensayo. Entonces sirvid
mucho el contexto, la historia, tener
como referencia otras obras que
también se relacionen con el contexto, a
la época. Yo considero ese ensayo.
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dependen de
cada texto.
Reconocer
signos y
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poesia para
hacer analisis.
En el texto
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La semidtica
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textos.
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el contexto.
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De semidtica... no, tal vez no, muy
poco.

como le digo el de critica literaria con
el profe X, que lo vimos en cuarto
semestre, yo trabajé la novela femenina,
en esa critica literaria trabajé un ensayo
de Virginia Wolf, de ahi saqué muchos
elementos sobre todo del machismo, de
como discriminaban a la mujer en la
literatura y como pues hasta este tiempo
las mujeres en si pues no nos han puesto
como es, aca en Narifio no son
reconocidas las mujeres que son
escritoras y a los pocos que conocen son
a escritores y eso a Aurelio Arturo.
Entonces ese fue el concepto que
manejé en ese de critica literaria, que
me acuerdo tanto que le puse “Anhelos
y suspiros de mujer” a esa critica, y si
ese es el mas me llega a la memoria
porque fue el que mas trabajé con gusto
ya que trabajaba con literatura.

de andlisis nos dejaron, pero no
recuerdo si era en quinto o en cuarto,
pero si nos dejaron, nos hicieron
realizar un analisis sobre un texto, el
que elijamos. De mi parte yo escogi
unos textos biblicos hablando como una
referencia hacia la desnudez del cuerpo
y el tabu que tiene la sociedad como de
mostrar su cuerpo, yo lo hice por ese
lado, otros comparfieros pues cogieron
novela, otros cogieron libros. Por eso
trabajé ese tema porque me parecid
chévere y también trabajé esos textos
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Desde la
semidtica muy
poco.

En cuarto

semestre critica
literaria.
Reconocio
conceptos.

Analisis de un
texto libre.
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Relacioén de los
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sociedad.



biblicos con un autor, porque él también
hace unos ensayos y unas criticas
respecto a eso mismo a la desnudez que
hay dentro de las religiones.

El analisis... bueno en critica literaria
se hizo un andlisis por partes, lo cual
eran cinco partes, los cuales habia una
introduccion y esa pues creo que era
libre mé&s 0o menos teniamos que hacer
como nosotros queramos y de ahi el
resto de entregas las teniamos que hacer
con una prevision previa, El profesor
tenia que aprobarnos cual era, si estaba
correcta o debiamos orientarnos en
otros aspectos que teniamos que tomar.
Pues en si era un libro, escogimos una
obra literaria; primero que todo yo la
lei; segundo, revisé cosas en internet,
datos especificos, afio de publicacidn,
datos de la obra, datos del mismo
autor, la vida privada del autor; bueno
cosas asi para digamos fundamentar
mas el mismo texto y encontrarle un
poco mas de sentido, leer un poco mas
de la época del libro para entender el
contenido.

EBr
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En critica
literaria realizo
un analisis por
partes.

Buscé
informacion
sobre el autor,
la época vy
datos de la obra
para sustentar
su
interpretacion.

CATEGORIZACION DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

DESCRIPTORES

CATEGORIA SUBCATEGORIA PREGUNTAS ENTREVISTADO RESPUESTA (R12)
Concepciones ¢Qué hacen? ¢Utilizaria la ECa Utilizado no, porque no he planteado
sobre semidtica semiotica una estrategia didactica, porque no he

literaria literaria como tenido la oportunidad de practicas

No la puede
utilizar porque
no ha realizado



estrategia
didactica para el
desarrollo de los
diferentes
niveles de
lectura?

Ma

EAN

EAI

debido a las actuales condiciones. Pero
por supuesto que la plantearia, no se me
ocurre en este momento un esquema
pues sUper, pero si la utilizaria, todo se
utiliza, de lo que nos dieron toca
agarrar. Es bastante extrafio, porque
gran porcentaje de los proyectos de la
facultad son el cuento para la
comprension  lectora, la leyenda
como... y tanto proyecto y no hay
ninguna mejora y pues tanto trabajo
para al final no ver resultados. Porque si
no empezamos desde nosotros entonces
qué ejemplo vamos a dar.

pues si claro, si tuviera la oportunidad
de ver otra vez semiotica que nos
pudiera ensefiar ese tipo de tematica
gue usted nos menciona claro que seria
bueno para poder aplicar en lo que uno
hace, pero lastimosamente no miramos
eso.

pues... depende de lo que uno busque,
pues utilizaria las teorias... a mi me
gusta mucho cdmo analizar los textos el
profesor X, me iria por ese lado.

si claro, estos profesores se presentan
hasta en la universidad, porque ya es
otra cosa y con eso se basa nuestro
futuro y que aun asi haya profesores que
nos dejen a la deriva pues no, todo es
didactica.

bueno de hecho nosotras estamos
trabajando, en nuestro trabajo de grado,
con una estrategia didactica, el uso de
Fanfiction para crear escritores.
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practica
pedagdgica.

Si la utilizaria
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oportunidad de
ver otra vez
semidtica.

La utilizaria
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los textos.
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formar
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YO creo que una buena estrategia seria
como hacer una division en la clase, o
sea como organizarla un poco respecto
a primero respetar primero el
conocimiento  que  tengan  los
estudiantes, eso por un lado, o sea dejar
que de algin modo lo que ellos
expresen sea respetable asi esté mal,
para después explicarles, o sea lo
correcto, eso por un lado, digamos en
un primer paso; en un segundo paso,
seria como ya la parte de presentarles el
texto ya como ese signo en contexto
histdrico y social, creo que seria una
buena forma, comentarles de qué se
trata, en qué tiempo se escribe, pero no
decir bueno 1900 y ya sino decir bueno
en este tiempo pasaba esto lo otro,
como mas contextualizado. Creo que
seria una buena forma primero de
captar el interés y luego entregarlo y no
al revés, creo que eso seria lo mas
conveniente.

Pues la verdad si porque no recuerdo el
término, algo que si se nos quedd a
todos es que la semiotica es un...algo
como multitareas, es una ciencia que se
puede ayudar con otras, entonces si
podriamos encontrar elementos que nos
ayuden a entender otro tipo de cosas.
Pues yo creo que la semidtica tiene que
ver mucho con la linglistica, entonces
pues como yo en un principio le decia
también habia una idea de realizar un
diccionario, Respecto a esto yo creo que
era como un idioma universal si era
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Una estrategia
didactica  de
analisis.
Division de la
clase.

Si la utilizaria
porque la
semidtica  es
una ciencia
multitareas.



posible hacerlo qué problemas o qué
obstaculos se habrian presentado
entonces habria que tener en cuenta el
contexto y a la cultura, entonces ahi
entramos en un error porque no se podia
hacer una lengua universal.
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ANEXO E
TALLER DIAGNOSTICO

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS
PROYECTO

MAS ALLA DE LA SUPERFICIE: LA SEMIOTICA LITERARIA PARA EL ANALISIS
DE CUENTOS

TALLER DIAGNOSTICO

Objetivo especifico: Reconocer los modelos de analisis narrativo, empleados por los estudiantes
de séptimo semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de

Narifio.

Lea con atencion el siguiente cuento:

Es que somos muy pobres
Juan Rulfo

Aqui todo va de mal en peor. La semana pasada se muridé mi tia Jacinta, y el sdbado, cuando ya la
habiamos enterrado y comenzaba a bajarsenos la tristeza, comenzé a llover como nunca. A mi papa eso
le dio coraje, porque toda la cosecha de cebada estaba asoleandose en el solar. Y el aguacero llegé de
repente, en grandes olas de agua, sin darnos tiempo ni siquiera a esconder aunque fuera un manojo; lo
unico que pudimos hacer, todos los de mi casa, fue estarnos arrimados debajo del tejaban, viendo cdmo
el agua fria que caia del cielo quemaba aquella cebada amarilla tan recién cortada.

Y apenas ayer, cuando mi hermana Tacha acababa de cumplir doce afios, supimos que la vaca que mi
papa le regal6 para el dia de su santo se la habia llevado el rio.

El rio comenzd a crecer hace tres noches, a eso de la madrugada. Yo estaba muy dormido y, sin
embargo, el estruendo que traia el rio al arrastrarse me hizo despertar en seguida y pegar el brinco de la
cama con mi cobija en la mano, como si hubiera creido que se estaba derrumbando el techo de mi casa.
Pero después me volvi a dormir, porque reconoci el sonido del rio y porque ese sonido se fue haciendo
igual hasta traerme otra vez el suefio.

Cuando me levanté, la mafiana estaba llena de nublazones y parecia que habia seguido lloviendo sin
parar. Se notaba en que el ruido del rio era mas fuerte y se oia mas cerca. Se olia, como se huele una
quemazon, el olor a podrido del agua revuelta.
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A la hora en que me fui a asomar, el rio ya habia perdido sus orillas. Iba subiendo poco a poco por la
calle real, y estaba metiéndose a toda prisa en la casa de esa mujer que le dicen la Tambora. El chapaleo
del agua se oia al entrar por el corral y al salir en grandes chorros por la puerta. La Tambora iba y venia
caminando por lo que era ya un pedazo de rio, echando a la calle sus gallinas para que se fueran a
esconder a algun lugar donde no les llegara la corriente.

Y por el otro lado, por donde esta el recodo, el rio se debia de haber llevado, quién sabe desde cuando, el
tamarindo que estaba en el solar de mi tia Jacinta, porque ahora ya no se ve ningin tamarindo. Era el
unico que habia en el pueblo, y por eso nomas la gente se da cuenta de que la creciente esta que vemos es
la més grande de todas las que ha bajado el rio en muchos afios.

Mi hermana y yo volvimos a ir por la tarde a mirar aquel amontonadero de agua que cada vez se hace
MAs espesa y oscura y que pasa ya muy por encima de donde debe estar el puente. Alli nos estuvimos
horas y horas sin cansarnos viendo la cosa aquella. Después nos subimos por la barranca, porque
queriamos oir bien lo que decia la gente, pues abajo, junto al rio, hay un gran ruidazal y so6lo se ven las
bocas de muchos que se abren y se cierran y como que quieren decir algo; pero no se oye nada. Por eso
nos subimos por la barranca, donde también hay gente mirando el rio y contando los perjuicios que ha
hecho. Alli fue donde supimos que el rio se habia llevado a la Serpentina, la vaca esa que era de mi
hermana Tacha porque mi papa se la regal6 para el dia de su cumpleafios y que tenia una oreja blanca 'y
otra colorada y muy bonitos ojos.

No acabo de saber por qué se le ocurriria a la Serpentina pasar el rio este, cuando sabia que no era el
mismo rio que ella conocia de a diario. La Serpentina nunca fue tan atarantada. Lo mas seguro es que ha
de haber venido dormida para dejarse matar asi nomas por noméas. A mi muchas veces me toco
despertarla cuando le abria la puerta del corral porque si no, de su cuenta, alli se hubiera estado el dia
entero con los ojos cerrados, bien quieta y suspirando, como se oye suspirar a las vacas cuando duermen.

Y aqui ha de haber sucedido eso de que se durmid. Tal vez se le ocurri6 despertar al sentir que el agua
pesada le golpeaba las costillas. Tal vez entonces se asustd y tratd de regresar; pero al volverse se
encontro entreverada y acalambrada entre aquella agua negra y dura como tierra corrediza. Tal vez
bramo pidiendo que le ayudaran. Bramé como s6lo Dios sabe como.

Yo le pregunté a un sefior que vio cuando la arrastraba el rio si no habia visto también al becerrito que
andaba con ella. Pero el hombre dijo que no sabia si lo habia visto. Sélo dijo que la vaca manchada pasé
patas arriba muy cerquita de donde él estaba y que alli dio una voltereta y luego no volvié a ver ni los
cuernos ni las patas ni ninguna sefial de vaca. Por el rio rodaban muchos troncos de arboles con todo y
raices y él estaba muy ocupado en sacar lefia, de modo que no podia fijarse si eran animales o troncos los
que arrastraba.

Nomas por eso, no sabemaos si el becerro esta vivo, o si se fue detrés de su madre rio abajo. Si asi fue,
que Dios los ampare a los dos.

La apuracién que tienen en mi casa es lo que pueda suceder el dia de mafiana, ahora que mi hermana
Tacha se quedo sin nada. Porque mi papa con muchos trabajos habia conseguido a la Serpentina, desde
que era una vaquilla, para darsela a mi hermana, con el fin de que ella tuviera un capitalito y no se fuera
a ir de piruja como lo hicieron mis otras dos hermanas, las mas grandes.
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Segln mi papa, ellas se habian echado a perder porque éramos muy pobres en mi casa y ellas eran muy
retobadas. Desde chiquillas ya eran rezongonas. Y tan luego que crecieron les dio por andar con hombres
de lo peor, que les ensefiaron cosas malas. Ellas aprendieron pronto y entendian muy bien los chiflidos,
cuando las llamaban a altas horas de la noche. Después salian hasta de dia. Iban cada rato por agua al rio
y a veces, cuando uno menos se lo esperaba, alli estaban en el corral, revolcandose en el suelo, todas
encueradas y cada una con un hombre trepado encima.

Entonces mi papa las corrio a las dos. Primero les aguant6 todo lo que pudo; pero mas tarde ya no pudo
aguantarlas mas y les dio carrera para la calle. Ellas se fueron para Ayutla o no sé para donde; pero
andan de pirujas.

Por eso le entra la mortificacion a mi papa, ahora por la Tacha, que no quiere vaya a resultar como sus
otras dos hermanas, al sentir que se quedd muy pobre viendo la falta de su vaca, viendo que ya no va a
tener con qué entretenerse mientras le da por crecer y pueda casarse con un hombre bueno, que la pueda
querer para siempre. Y eso ahora va a estar dificil. Con la vaca era distinto, pues no hubiera faltado quién
se hiciera el animo de casarse con ella, sélo por llevarse también aquella vaca tan bonita.

La Unica esperanza que nos queda es que el becerro esté todavia vivo. Ojala no se le haya ocurrido pasar
el rio detras de su madre. Porque si asi fue, mi hermana Tacha esta tantito asi de retirado de hacerse
piruja. Y mama no quiere.

Mi mama no sabe por qué Dios la ha castigado tanto al darle unas hijas de ese modo, cuando en su
familia, desde su abuela para ac4, nunca ha habido gente mala. Todos fueron criados en el temor de Dios
y eran muy obedientes y no le cometian irreverencias a nadie. Todos fueron por el estilo. Quién sabe de
donde les vendria a ese par de hijas suyas aquel mal ejemplo. Ella no se acuerda. Le da vueltas a todos
sus recuerdos y no ve claro dénde estuvo su mal o el pecado de nacerle una hija tras otra con la misma
mala costumbre. No se acuerda. Y cada vez que piensa en ellas, llora y dice: “Que Dios las ampare a las
dos.”

Pero mi papa alega que aquello ya no tiene remedio. La peligrosa es la que queda aqui, la Tacha, que va
como palo de ocote crece y crece y que ya tiene unos comienzos de senos que prometen ser como los de
sus hermanas: puntiagudos y altos y medio alborotados para llamar la atencion.

-Si -dice-, le llenara los ojos a cualquiera dondequiera que la vean. Y acabard mal; como que estoy
viendo que acabara mal.

Esa es la mortificacion de mi papa.

Y Tacha llora al sentir que su vaca no volvera porque se la ha matado el rio. Esta aqui a mi lado, con su
vestido color de rosa, mirando el rio desde la barranca y sin dejar de llorar. Por su cara corren chorretes
de agua sucia como si el rio se hubiera metido dentro de ella.

Yo la abrazo tratando de consolarla, pero ella no entiende. Llora con més ganas. De su boca sale un ruido
semejante al que se arrastra por las orillas del rio, que la hace temblar y sacudirse todita, y, mientras, la
creciente sigue subiendo. El sabor a podrido que viene de alla salpica la cara mojada de Tacha y los dos
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pechitos de ella se mueven de arriba abajo, sin parar, como si de repente comenzaran a hincharse para
empezar a trabajar por su perdicion.

Recuperado de: https://ciudadseva.com/texto/es-que-somos-muy-pobres/

Instrucciones de analisis

1. Mencione qué modelos de analisis literario conoce.

Con base en el conocimiento que tiene seleccione uno para analizar el anterior texto.

3. Identifique los elementos de analisis propuestos por el modelo escogido en el cuento de
Rulfo.

4. Si el modelo no contempla el analisis de las secuencias del texto, reconozca la estructura
del cuento determinando si corresponde a una organizacion simple o compleja.

5. Una vez haya pasado por los anteriores momentos, elabore un analisis literario donde
emplee cada uno de los elementos identificados en el cuento.

N
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ANEXO F

SISTEMATIZACION TALLER DIAGNOSTICO

Sistematizacion taller diagnéstico

Texto
analizado
Categoria  Subcategoria  Pregunta P1  Participante
Modelos Seleccion del 1. Mencione
de analisis modelo de qué TCa
narrativo analisis modelos
de TMa
analisis
literario
conoce.
Tan
Tal
TMe
TBr

“Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.

Respuesta R1
Modelo de analisis
estructural.

e Modelo
estructural

e Analisis Textual

e Andlisis
Actancial

e Modelo
historico.

No conozco modelos
de analisis literarios.
Ninguno

Estructural

No tengo presente
modelos de andlisis

literarios en
especifico por el
momento.
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Descriptores
Analisis
estructural.
No
refieren
ningun
modelo.

Sistematizacion taller diagnéstico

Texto
analizado
Categoria  Subcategoria

Pregunta P2 Participante

Modelos  Seleccion del 2. Con base en
de modelo de el TCa
analisis analisis conocimiento
narrativo que tiene TMa
seleccione
uno para
analizar el
anterior
texto.
Tan

“Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.

Respuesta R2
Modelo de
analisis
estructural.
Pese a que
recuerdo
varios de los
modelos que

nos ensefiaron,
considero que
no los tengo
muy  claros
como para
poder
aplicarlos a
este texto.
Sin respuesta

Descriptores

Analisis
estructural
No conocen
ninguno
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Tal Ninguno
TMe Estructural
TBr Al no tener

bases teoricas
para realizar el
punto 1, no
puedo hacer
este punto.

Sistematizacion taller diagndstico

Texto “Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.
analizado
Categoria Subcategoria  Pregunta P3  Participante Respuesta R3 Descriptores
Modelos Identificacion 3. Identifique El  tiempo, los e Identifican
de de los los TCa personajes, el personajes,
analisis  elementos de elementos género, espacio. tiempo,
narrativo  la narracion de anélisis TMa Autor: Juan Rulfo espacio,
de acuerdo a propuestos Tipo de texto: narrador vy
los modelos por el narrativo — cuento autor.
modelo Tipo de narrador: e No
escogido narrador en primera identificaron
en el persona ningdn
cuento de Tiempo: presente elemento.
Rulfo. Espacio: zona rural
de México.
Tan Sin respuesta
Tal no Ninguno
TMe Ambiente rural — los
personajes  hacen
parte de una familia
de escasos recursos.
TBr A raiz de lo dicho en
el punto 1y 2, no
puedo  desarrollar
satisfactoriamente
este punto.

Sistematizacion taller diagnostico

Texto “Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.
analizado
Categori ~ Subcategoria  Pregunta P4 Participant  Respuesta R4 Descriptores
a e
Modelos  Reconocimiento 4. Si el Organizacion e Identifican
de s de las modelo no TCa simple una
analisis secuencias del  contempla el TMa Corresponde  a organizacio

narrativo texto. analisis de una organizacion



las
secuencias
del texto,
reconozca la
estructura del
cuento
determinand
0 si
corresponde
auna
organizacion
simple o
compleja.

TAnN

TAl

simple  porque
narra los eventos
de una manera
continua y clara.
La estructura del
cuento

corresponde  a
una organizacion
simple, ya que

tiene una
introduccion, un
desarrollo y

posteriormente
un desenlace,
esto concuerda
con el
acontecimiento
inicial, la lucha
de los personajes
al buscar una
solucion, y las
consecuencias
finales.

Hay un inicio,
nudo y
desenlace, que
son cruciales en
cualquier
cuento, novela,
etc.

Existe también
un detonante, es
todos los escritos
hay uno aqui, es
la fuerte lluvia
gue provocara en
el futuro la
desgracia de
Tacha, el
lenguaje también
es fundamental
el estilo de Juan
Rulfo €s
sencillo, ameno,
natural, con aires
del campo, asi
sus lectores se
identificaran con
él desde el
obrero hasta el
campesino.

191

n simple
porque lo
equiparan
con inicio,
nudo y
desenlace.
Reconoce
Elipsis vy
analepsis.
Seleccionan
estructura
compleja sin
explicarlo



TMe
TBr

Los tiempos
verbales y el
narrador también
influyen en
como fluye su
escritura, esta es
una escritura
detallada.

Tal vez existiria
una elipsis en el
desarrollo  del
personaje de
Tacha ya que se
volverd  como
sus hermanas y
una analepsis por

parte del
recuerdo del
personaje-
narrador al
mostrar el
pasado de sus
hermanas.
Compleja.

Al realizar un
analisis global y
detallado del
texto, se puede
ver una
estructura al
parecer simple,
donde se
desarrolla la
trama de forma
lineal con varias
especificaciones

del lugar y del
tiempo,  junto
con la

caracterizacion
de cada uno de
los personajes,
destinandoles un
rol  importante
dentro de Ia
historia.

También  esta
presente el tipico
inicio, nudo vy
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desenlace; cuyo
planteamiento

del relato abarca
una introduccién
le pinta al lector

un espacio
lagubre

enfocado en
crearle una
imagen triste y
oscura, un

conflicto donde
se ve que se
desenvuelve
durante casi toda
la historia,
excepto en las
caracterizacione
S que
evidentemente
son utilizadas
para detener el
tiempo, y un
cierre que deja a
mas de uno
preguntandose el
cOmo terminara
todo y que le
destinara a cada
uno de los
personajes.
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Sistematizacion taller diagnostico

“Es que somos muy pobres” de Juan Rulfo.

Texto
analizado
Categoria

Modelos
de anélisis
narrativo

Subcategoria

Elaboracion de
interpretaciones.

Pregunta
R5
5. Una vez
haya
pasado por
los
anteriores
momentos,
elabore un
analisis
literario
donde
emplee
cada uno de
los
elementos
identificado
s en el
cuento.

Participante

TCa
TMa

Tan

Tal

TMe

TBr

Procedimiento de analisis

Reconoce personajes, narrador, tiempo y espacio.

Presenta personajes, tiempo, espacio, narrador, argumento, el tema y los recursos
literarios empleados.

Identifica los personajes y sus acciones, pero las explica de acuerdo a las
tematicas que reconoce en el cuento.

Plantea los problemas morales de los personajes.

Reconoce una simbologia en el cuento.

Identifica los personajes y estructura del texto.

Establece un intertexto.

Reconoce un dialogismo con la sociedad latinoamericana.

Reconoce los personajes, el tema del cuento, tiempo y espacio.

Establece simbolos dentro del relato.

Elabora un andlisis dialdgico, relacionando el tema del cuento con algunos
problemas sociales.

No reconoce los personajes.

Elabora un analisis contextual del cuento, estableciendo los rasgos dial6gicos
del mismo.
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ANEXO G
GUIA DE ORIENTACION TEMATICA

uia de orientacion tematic

La semiotica literaria

Es una ciencia encargada de estudiar, comprender y analizar los signos literarios. Dentro de ella, se
pueden encontrar varios modelos de andlisis semi6tico y cada uno propone al lector unas tareas
especificas para su proceso de lectura. En la presente guia se explican dos modelos de anélisis, uno la
teoria actancial de Algirdas Julius Greimas y la

teoria de la transtextualidad de Gérard Genette.

Funciones actanciales

Sujeto: personaje que realiza la accion
o funcion.

Objeto: la cosa q.ue se desea o el Sijeto Bbjeto
punto que se quiere alcanzar.

Ayudante: acompana al protagonista y '

lo ayuda para conseguir su objetivo. Eje de la comunicacién-confidencia
Oponente: persona, situacion o accién Remitente Destinatario
que va en contra de los ideales del '

sujeto.

Eje del deseo-querer

La teoria Destinador-Remitente: persona, causa e oo oo pnere
. o motivacion del sujeto para realizar
actancial de Sus acciones.
Greimas Destinatario: quien se beneficia de las
acciones o quien recibe las

En la teoria actancial del Greimas consecuencias de las mismas.

lo primero que el lector debe

Ejes de comunicacion

distinguir es el concepto de actor
y actante. El actor serd el
personaje que intervienen dentro La comunicacién (Confidencia e  pomitente (R)

S ) . P PREDICADO © saber )
del relato y el actante corresponde DE BASE Deseo (querer) e————— Sujeto-héroe (S}  vsobjeto-valor  (O)

vs Destinatario (D)

a la funcién que dichos actores Poder (Participacion) ———— Ayudante (A)  vs Opositor-traidor (T)
mplen en la trama narrativa. El

ntmero de actores dependera de Estructura

los que presente el cuento, pero
o e i . El autor reconoce que cada relato tiene una organizacién y que va mas alla del
los actantes son inicamente seis 2 &
o inicio, nudo y desenlace. Por ello, propone dos f os para establecer
sificados por el autor de la
secuencias durante la lectura de un cuento:
siguiente manera.

Espacialidad: el lector

Temporalidad: el lector puede reconocer la
establece los lugares de

) estructura de acuerdo con los cambios que

trascendencia del texto, esto X

sufre la narraciéon, es decir, tiene una

aquellos en los que la i L, i

organizacién simple cuando los hechos se

trama o los acontecimientos
. . narran

cambian por la presencia de o R

de manera cronolégica o una organizacién
un espacio en particular. : : o i
compleja, si los acontecimientos sufren

saltos temporales.
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Teoria de la transtextualidad de
Genette.

Genette establece que todos los textos, en este caso, el cuento tiene una comunicaciéon
con otros elementos y el lector debe identificarlos para analizar de manera idénea el
relato. Es asi como Genette (1989) identifica cinco tipos de transtextualidad que

permiten comprender cémo se generan esos vinculos de interaccién y como el lector

debe analizarlos.

Intertextualidad
La presencia
de textos
dentro de otro
texto.

®

Paratextualidad

Informaciones
complementaria,
cuya funcion es
llamar la
atencion del

lector

Metatextualidad
*(...) une a un
texto con otro
texto que hable
de él sin
citarlo
(convocarlo), e
incluso, en el
limite sin
nombrarlo™.
(Genette,
1989, p. 13

©

Hipertextualidad

Las relaciones
de continuidad
de un texto
<on otro,

BT

Architextualidad

Conexion de los
textos en funcion de
sus caractensticas
COMunNes

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA ESPANOLAS




