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RESUMEN

Este Trabajo de Grado presenta el proceso investigativo desarrollado a través de dos
afios y medio con los estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo
PROFESA, con el proposito de acercarlos a la literatura infantil. En este proceso se detect6
que el contexto cotidiano de los estudiantes con discapacidad no contaba con espacios y
métodos idoneos donde se evidenciara un vinculo efectivo con la literatura infantil. De alli
surgio la necesidad de proponer estrategias didacticas que contribuyeran a favorecer,
mejorar y desarrollar, con una perspectiva de aprendizaje significativo, la relacion entre la
literatura infantil y los estudiantes antes mencionados.

Se comenzd llevando a cabo proceso de diagndstico enfocado en descubrir las causas de
las dificultades que rodeaban a los estudiantes con discapacidad en torno al conocimiento e
interaccion de los estudiantes con discapacidad respecto a la literatura infantil, con el
proposito de disefar las estrategias didacticas pertinentes para responder a sus necesidades
y con ellas buscar que los estudiantes accedan, de manera mas efectiva a la literatura
infantil en los contextos sociales, educativos, familiares e institucionales.

Lo anterior se consigna en una cartilla que contiene estrategias didacticas para favorecer

el acercamiento de los Estudiantes con discapacidad a la literatura infantil.

Palabras claves: Literatura infantil, estrategias didacticas, estudiantes con discapacidad
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ABSTRACT
This work presents the research process Degree developed over two and a half years with
students with disabilities Advanced 1 PROFESA Educational Center, in order to bring them
to children’s literature. In this process it was found that the everyday context of students
with disabilities did not have spaces and suitable methods where an effective link with
children's literature will emerge. Hence the need to propose teaching strategies that
contribute to promote, improve and develop the relationship between children's literature
and the aforementioned students with significant learning perspective emerged.

He began conducting diagnostic process focused on discovering the causes of the
difficulties surrounding students with disabilities in the knowledge and interaction of
students with disabilities in children's literature, in order to design appropriate teaching
strategies for respond to their needs and look them students to access, more effectively to
children's literature in social, educational, family and institutional contexts way.

This is stated in a primer containing didactic approach to encourage disabled students

strategies to children's literature.

Keywords: Children's literature, teaching strategies, students with disabilities
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INTRODUCCION

El Trabajo de Grado presentado a continuacion tiene como objetivo reconocer la
importancia que tiene la Literatura infantil en la vida de las personas con discapacidad y
cdmo ésta se puede convertir en una estrategia efectiva para cambiar su contexto
emocional, educativo y social. Reconociendo que esta poblacién tiene habilidades
caracteristicas de la edad comprendida entre los cero y cinco afios de edad.

Ademas, se podran observar los resultados que arrojaron los instrumentos utilizados,
con el fin de delimitar las dificultades existentes en el aula de los estudiantes de Avance 1
del Centro Educativo PROFESA, para asi tratar de dar soluciones reales a su actual
problematica, al finalizar este analisis daremos paso a una propuesta que da lugar, a una
cartilla de estrategias disefiada especialmente para los docentes que sirvan de lazo en el
camino a la literatura infantil, para que asi los estudiantes con discapacidad y la
comunidad educativa en general, entretejan beneficios y puedan lograr un aprendizaje
significativo que ayude de alguna manera al progreso y desarrollo de su ser.

Este proceso investigativo se desarroll6 en dos afios y medio de préctica pedagdgica
convirtiendo a los estudiantes con discapacidad en el motivo de lucha para ser docentes
con vocacion. Este reto ha sido acogido con el compromiso de preparase lo suficiente cada
dia, de contagiar al otro de entusiasmo y dejar que se sienta el afecto en cada espacio de
encuentro, puesto que, las actividades propuestas en la practica fueron pensadas para lograr
los objetivos de la investigacion y sobre todo conocer a cada persona y aprender de ellas.

En conclusidn, las ganas por cambiar la cotidianidad de los estudiantes con discapacidad
mediante el acercamiento a la literatura infantil, se convirtié en el combustible para

encaminar a la comunidad educativa a experiencias significativas para el almay el ser.
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CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES DEL PROYECTO

1.1 Planteamiento y descripcion del problema.

Es posible formular el problema de la siguiente manera: ;Como favorecer, mediante la
aplicacion de estrategias didacticas basadas en la ludica, un aprendizaje significativo de la
literatura infantil en los estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo
PROFESA de San Juan de Pasto?

El Centro Educativo PROFESA es una Institucion para estudiantes con discapacidad.
Desde hace dos afios se desempefian alli las actividades de docencia dentro del marco de la
Préctica Pedagdgica Integral e Investigativa direccionada por la Facultad de Educacion, con
el fin de propiciar campos de reflexion e investigacion en torno a las dindmicas escolares de
la Institucién mencionada. En este proceso se observd que los diagndsticos clinicos de los
estudiantes con discapacidad son diversos, con caracteristicas cognitivas y manifestaciones
actitudinales particulares que influyen de manera importante en su desempefio académico y
social. En el grupo se evidencia un bajo nivel en competencias lectoras y en aspectos
bésicos relacionados con el conocimiento de la Literatura Infantil, como: Cuentos
tradicionales, fabulas, moralejas, rondas infantiles; entre otros. Esto ha repercutido de
manera evidente en sus niveles de expresion oral y ha acentuado sus dificultades para
escribir, memorizar, narrar; identificar personajes, tiempos, espacios, y en general, para
hacer un mejor uso del lenguaje verbal aplicado a su proceso escolar y vital.

Tambien se ha podido evidenciar que la metodologia implementada por la Institucion
para atender las necesidades que se derivan de la diversidad de diagnosticos y de las
caracteristicas particulares de los estudiantes con discapacidad, no es la apropiada porque
no se orienta a estimular y motivar de manera efectiva su relacion con la Literatura Infantil

y con los procesos cognoscitivos del area de Castellano y Literatura, desde una real
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perspectiva incluyente. Es asi como sale a relucir la falta de implementacion de estrategias
“bafiadas” de arte, y en general de un sentido lidico acorde a sus necesidades, para que
estimulen, orienten y mejoren la disposicion de los estudiantes con discapacidad para un
aprendizaje significativo. Esa carencia ha incidido de manera importante en su
comportamiento, en el proceso cognoscitivo articulado al contexto familiar, en la
continuidad de asistencia a clases y en la dotacion de recursos escolares para una
estimulacion adecuada; dejando grandes vacios en el proceso de acercamiento de los
estudiantes con discapacidad a un aprendizaje significativo del lenguaje y la literatura.
También resulta importante decir que, a partir del proceso de observacién desarrollado en el
aula a lo largo de la Préctica, se evidencia que no existe un ambiente de aprendizaje
adecuado para el desarrollo integral de esta poblacion.
1.2 Objetivos
1.2.1 General
Favorecer, con una perspectiva de aprendizaje significativo, la relacion entre la
literatura infantil y los estudiantes con discapacidad de “Avance 1” del Centro Educativo
PROFESA, mediante la aplicacion de estrategias didacticas basadas en la ludica.
1.2.2 Especificos
e Identificar los niveles de conocimiento que tienen los estudiantes con discapacidad
de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA acerca de la literatura infantil.
e Determinar la pertinencia de las politicas institucionales adoptadas por el centro
educativo PROFESA para responder administrativamente a los diagnosticos
clinicos y contextos socio- familiares de los estudiantes con discapacidad de Avance

1.

16



e Analizar las estrategias didacticas que utiliza el docente para acercar a la literatura
infantil a estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo
PROFESA.

o Disefar estrategias didacticas para el acercamiento a la literatura infantil de los
estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA.

e Crear una cartilla con las estrategias disefiadas para los estudiantes con discapacidad
de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA acerca de la literatura infantil.

1.3 Justificacion

En el Centro Educativo PROFESA, ademas de la atencion académica, se les brinda a los
estudiantes con discapacidad la oportunidad de acceder a terapias adicionales tanto fisicas
como ocupacionales y de fonoaudiologia. Sin embargo, se encuentra que esta atencion no
responde al desarrollo de los distintos cuerpos porque las terapias reconocen
fundamentalmente al cuerpo fisico, minimizandose la atencion al cuerpo emocional y
espiritual y a los lenguajes expresivos y creativos que afirmen su ser animico, personalidad
y autonomia. Creemos entonces que es importante acercar a los estudiantes con
discapacidad a la literatura infantil para ademas, de afianzar la relacion arte—lenguaje,
contribuir a su desarrollo integral desde el fortalecimiento de su estado animico. Enfatizar
también en la relacion poesia-juego, para mejorar niveles de atencion, y ante todo, de
confianza en el lenguaje verbal como medida béasica para reforzar el campo cognitivo en
ellos, brindandoles un nuevo camino al aprendizaje significativo y a la comunicacion.

Asi mismo, se es consciente de que al trabajar con personas con capacidades diferentes,

compromete ejercer la inclusion abriendo posibilidades didacticas que, antes de privarlos de
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areas como la literatura infantil, fortalezcan su confianza e interés por la cultura escrita y
por la oralidad, en pro de fortalecer sus dimensiones comunicativas.

La relacion motivada y en lo posible autonoma con el libro y otros formatos de lectura,
asi como la disposicion a escuchar, les brindard mayores destrezas comunicativas validando
su expresion y pensamiento con enfoque de diversidad. Se resalta que, es prioritario crear
una propuesta curricular que responda al maximo a sus “Necesidades” pero no priorizando
los estandares o metas institucionales, sino aspectos relacionados con su ser animico,
intereses propios de la edad y desarrollo tanto biolégico como emocional interrelacionados
con el contexto socio familiar y procesos particulares de estimulacion.

Es importante que la comunidad educativa y las personas especializadas en el lenguaje
hagan parte funcional de la integracion de la literatura infantil con la inclusién. Si se hace
énfasis en la importancia del acercamiento a la literatura como medio de aprehension del
lenguaje verbal en general, se encuentra que sus virtudes son multiples porque la literatura
es en si misma juego, fantasia y expresion; manifestaciones de valores universales
extrapolados, y de escenarios y roles también universales que facilitan la comprensién del
mundo tanto exterior como interior. En resumidas cuentas, la Literatura Infantil debe
revalorarse como un canal pedagdgico de multiples beneficios.

Asi que, para los educadores es indispensable hacer énfasis en el afecto como clave
para el desarrollo humanao, es por lo anterior que, el acercamiento a la Literatura Infantil
prevalece ante todo en el &mbito socioafectivo, puesto que, este induce a aprender a partir
de la experiencia. Es decir que, los estudiantes con discapacidad necesitan estrategias
cargadas de sensaciones calidas en donde ellos se sientan acogidos. También propiciando
climas de confianza para su expresion como sujetos autdbnomos. Por ultimo, se ve reflejada

en este proyecto la importancia de cumplir con la vision y la mision de la Facultad de

18



Educacion de la Universidad de Narifio, ya que, se busca fomentar la investigacion para
generar cambios que beneficiaran directamente al estudiante, en este caso los estudiantes
con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA.

1.4 Antecedentes

El campo formativo en torno a la inclusion y sus procesos de ensefianza-aprendizaje
incluyen las proyecciones didacticas de la literatura para la infancia y sus escenarios, éstas
a su vez implican la perspectiva de la afectividad articulada a un sentido ludico de la
experiencia del estudiante y del docente desde una reflexion continua de las politicas
estatales e institucionales que tiene como propdsito el mejoramiento de las préacticas
educativas actuales. Los aspectos anteriores son transversales a ésta investigacion y por lo
tanto presentan una clara convergencia con sus fines y sus marcos.

Los siguientes trabajos guardan una estrecha relacion con el tema de ésta investigacion y
aportan elementos fundamentales para su desarrollo.

El trabajo de Blandon y Poveda, (2006), titulado Formacién en necesidades educativas
especiales para estudiantes del programa de licenciatura en lengua castellana y literatura
de la Universidad de Narifio, plantea la importancia de la formacion del docente en
inclusion educativa, dado que de ésta manera podré hacer uso de sus conocimientos para
enfrentarse a las capacidades diferentes que tiene la poblacion con discapacidad. Con esto
se ve la necesidad de que las Universidades ofrezcan la capacitacién adecuada a sus
estudiantes de licenciatura, abarcando un contexto mas amplio del campo educativo y
cultural para poder afrontarlo efectivamente en la actualidad.

La investigacion de la Direccion Educacion Especial de Mexico (2004), titulada El
Placer de la Lectura en Nifios con Discapacidad en el Centro de Atencion Multiple se

propone la creacion y aplicacion de algunas estrategias didacticas encaminadas al
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desarrollo de procesos de lectura en personas con discapacidad. Bajo esa perspectiva, las
estrategias didacticas encaminadas a la lectura se aplican con el fin de integrar a los
docentes, la familia y los estudiantes con discapacidad en procesos de ensefianza-
aprendizaje, en donde la sociafectividad es el objetivo principal a desarrollar y la lectura es
el medio més adecuado para obtener buenos resultados, para que el estudiante logre dar
significado a todo tipo de textos e imagenes, ademas de interpretar, escuchar y deducir lo
que le ofrece el contexto. Asi también, se describe la lectura y el trabajo en torno a ella
como actividades placenteras que ayudan al proceso educativo de los estudiantes con
discapacidad.

El trabajo de Mendoza y Gonzéles (2013), titulado Una ventana a la ensefianza a nifios
con capacidades excepcionales en la escuela formal de la Universidad Santo Tomés-
Tunja, sefiala que la escuela formal debe flexibilizarse para dar respuesta a los cambios
sociales, tecnoldgicos, cientificos y culturales; de alli surge la reflexién sobre la inclusion
educativa y la educacién que atienda efectivamente la diferencia. El docente como un actor
importante del proceso educativo debe darse a la tarea de buscar formas de ensefianza que
garanticen a todos los nifios, nifias y jovenes independientemente de sus diferencias, las
dinamicas favorables de formacion de su caracter, de la construccion de su ser ciudadano,
de la adquisicién y construccion de conocimiento, del desarrollo social y del control
emocional. También se insiste en que, crear estrategias de ensefianza a partir de las
particularidades de la persona, permitira que el nifio y el joven, crezcany se desarrollen
seguros, fortalecidos y definidos, por tanto, es substancial que la escuela promueva
espacios para el conocimiento y reconocimiento de los aprendices inmersos en el contexto
que manifiesta una realidad. Por otro lado se plantea que la escuela ya no es el espacio en el

cual, unicamente, se aprende sino en el que se proponen acciones que el estudiante tendra
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que desarrollar en escenarios de su propia vida: familiar, comunitaria y cultural. Los nifios

excepcionales por su misma excepcionalidad marcan ritmos acelerados para aprender y por
lo tanto la homogenizacion y estandarizacion de actividades no dejardn méas que una estela
de desmotivacion y desinterés frente a lo que la escuela ofrece en ese sentido.

La investigacion de Beltrén et al. (2011), Titulado Fomento y animacion a la lectura a
poblacién en situacion de discapacidad intelectual escolarizada de la Universidad
Pedagdgica Nacional, resalta la importancia de la promocién de lectura para una formacion
creativa, las experiencias gratificantes, la animacion a la lectura, la literatura como proceso
de construccién y exploracion de significado y sentido, la mediacion en la lectura y el goce
por ella. Ademaés, plantea la creacion de nuevas estrategias para el acercamiento a la
literatura de forma significativa en la vida cotidiana de los estudiantes con discapacidad.
En éste trabajo se plantea que el docente es un mediador que debe hacer vivir el texto a
través de la narrativa oral articulada a su expresion organica (el movimiento del cuerpo,
unificando la voz y el gesto), para que el acto de lectura se constituya para el nifio en una
experiencia estética emergida del goce, y ésta le pueda brindar herramientas para potenciar
sus habilidades de comunicacion.

El trabajo de Diaz, (2006), titulado La literatura infantil como herramienta para
desarrollar la creatividad en el nifio de edad preescolar de la Universidad de los Andes,
de Mérida- Venezuela, concluye que la literatura infantil en el proceso de desarrollo de la
creatividad, se constituye en un recurso didactico que produce placer en los alumnos
cuando leen y escriben. Asimismo manifiesta la importancia de ofrecer una serie de
estrategias relacionadas con este tipo de literatura como herramientas que contribuyan a
desarrollar la creatividad en el nifio y generar nuevas acciones que le faciliten la

adquisicion de nuevos conocimientos. Se hace énfasis en que esas acciones se deben
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desarrollar de forma amena y dindmica pero a la vez reflexiva y cooperativa, en un nivel de
comunicacion en el que se reflejen las experiencias cotidianas y las fantasias propias de la
infancia, con la respectiva representacion de sus universos de ficcion.

La investigacion de Soto (2007), titulada La atencién educativa en nifios, nifias y
jévenes considerados con necesidades educativas especiales de la Universidad de
Manizales- CINDE, plantea que Colombia y su politica de inclusion no son consecuentes
con el objetivo de brindar una mejor calidad de vida al estudiante con discapacidad, visto
que no consigue generar un cambio de ideologia con respecto a la mirada del ser de las
personas con éstas caracteristicas particulares. Ademas se hace énfasis en que el sistema
educativo no facilita una adecuada flexibilizacion en cuanto a planes de estudio y pone en
evidencia las innecesarias preocupaciones por cobertura, las cuales han desdibujado el
sentido de calidad, desvalorizando su propio objetivo, haciendo que el maestro actual
pierda credibilidad, ocupandolo en inttiles procesos administrativos que lo alejan de su
funcién primordial. Por otro lado y en contraste con lo anterior se evidencia la actitud
conformista de algunos maestros que hacen que algunos proyectos interesantes que el
gobierno quiere llevar a cabo se abandonen a media marcha, dejando a un lado a la
creatividad y a la ludica.

Por Gltimo se plantea la diferencia real entre los conceptos incluir e integrar, vista desde
la mirada de los maestros: Al primer término se le atribuye caracteristicas cuantitativas y al
segundo caracteristicas cualitativas, comprobando la perspectiva errada que se tiene ante
ésta poblacion, al pasar por alto aspectos fundamentales como el contexto escolar, las aulas,
los pupitres etc., los cuales no se modifican de acuerdo a sus particularidades, lo que hace

pensar que nunca se tiene en cuenta los apuros del estudiante con discapacidad.
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El trabajo de Alonso (2014), titulado Formacion docente del maestro de educacion
especial (area de atencion auditiva y de lenguaje).Retos para la atencién a nifios sordos,
se fundamenta en la preparacién que debe tener un docente para brindar apoyo educativo a
estudiantes con discapacidad. En su introduccion se encuentra una de las comparaciones
que a diario realizan las personas que tienen la oportunidad de trabajar con este tipo de
poblacion, y es que, si como docentes, la tarea de trabajar con nifios sin ninguna
discapacidad es dificil, lo es mucho més trabajar con estudiantes con discapacidad. De ahi
que este tipo de estudiante, necesita un mayor apoyo por parte del docente, y éste a su vez
necesita una amplia preparacion y vocacion para atender las dificultades que se le
presenten.

La investigacion de Vasquez y Franco (2013), titulada Identidades profesionales de
maestros y maestras en educacion especial: Tejido de experiencias e historias
compartidas, concluye que la problemética de maestras y maestros de educacion especial
se resume en tres etapas:

La primera de ellas tiene que ver con la incoherencia de su objetivo como maestras de
educacion especial y los roles que actualmente desempefian, la segunda tiene que ver con la
imposibilidad que tienen al ejercer su profesion, y que va en contra de la politica de
inclusion de nuestro pais, puesto que los licenciados en educacion especial no son
convocados por el estado a ejercer su profesién como tal, sino que se vinculan como
licenciados de educacion primaria; y la tercera es la advertencia que hacen sobre el discurso
hegemdnico acompariado de la premisa “una escuela para todos”, y que gracias a este se ha
desencadenado una serie de consecuencias para los nifios y personas que manejan
diariamente sus dificultades y méas ain que son acompariados por profesionales que no son

especializados para atenderlos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO -CONCEPTUAL

El marco tedrico-conceptual de este proyecto se divide en cinco temas que son
fundamentales para el desarrollo de la investigacion para la creacion de estrategias
didacticas que permitan el acercamiento de los estudiantes con discapacidad a la Literatura
Infantil: Educacion, educacion para personas con discapacidad, didactica, literatura y
didactica de la literatura para nifios con discapacidad, de los cuales se desprenden
conceptualizaciones que permiten enfocar con mayor precision los objetivos que
representan el horizonte principal de este proceso investigativo, ademas de argumentos
basados en teorias que respaldan la importancia de la literatura en la inclusion social,
educativa y cultural.

2.1 Educacion.

La educacién es asumida aqui como el camino a través del cual se asimila 'y se
reconstruye el conocimiento, ese camino empieza a enmarcarse en la prioridad de la
experiencia y del ser, no solamente en la capacidad cognitiva, pues es necesario hacer un
énfasis en el tipo de formacion que realmente necesitan las personas con discapacidad y en
que la vitalidad del aprender se encuentra inmersa en las sensaciones y en las experiencias
que éstas puedan traer consigo. Asi lo menciona Larrosa. (2003) en la conferencia La
experiencia y sus lenguajes. “el par experiencia/ sentido, permite pensar la educacion desde
otro punto de vista, de otra manera. Ni mejor ni peor, de otra manera. Tal vez Illamando la
atencion sobre aspectos que otras palabras no permiten pensar, no permiten decir, no
permiten ver. Tal vez configurando otras gramaticas y otros esquemas de pensamiento. Tal
vez produciendo otros efectos de verdad y otros efectos de sentido. Y lo que he hecho, o he
intentado hacer, con mayor o menor fortuna, es explorar lo que la palabra experiencia nos

permite pensar, lo que la palabra experiencia nos permite decir, y lo que la palabra
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experiencia nos permite hacer en el campo pedagdgico. Y para eso, para explorar las
posibilidades de un pensamiento de la educacion elaborado desde la experiencia, hay que
hacer, me parece, dos cosas: reivindicar la experiencia y hacer sonar de otro modo la
palabra experiencia” (p. 2). La educacion vista desde un sentido que sobrepasa lo
pedagogico, permite que los estudiantes se apropien de aprendizajes significativos que
surgen de sus propias experiencias. Se puede decir que en la educacion para estudiantes con
discapacidad se resalta la atencion al campo emocional valorando el sentir como la esencia
del ser y la imaginacion, la creatividad y la libre expresién como las principales
experiencias de vida que comprometen el campo sensorial.

Es preciso incluir en el campo que estamos tratando conceptos que permiten entender,
de una forma mas clara, la educacion para estudiantes con discapacidad, como la aplicada
para la primera infancia, por tratarse, en su mayoria, de personas con una edad mental de
cero a cinco afios. Estos conceptos son:

2.1.2 Educacién en Primera infancia o educacion inicial:

Es una etapa en la cual cada aprendizaje que viene desde la experiencia es de vital
importancia para el desarrollo motor, cognitivo y emocional del nifio. Ademas, es
importante decir que la educacién para esta poblacion debe fundamentarse en las
emociones y en la sensibilidad demostrada mediante cada proceso educativo y vivencial.
Como lo mencionan en el Ministerio de Educacion Nacional (2014) “Educar en la primera
infancia significa proponer, por parte de los distintos miembros de la sociedad, acciones
conducentes a lograr la inmersion de las nuevas generaciones en la cultura, que contribuyan
a su estructuracion como seres sociales que aprenden a convivir con otros, en la medida en
que adquiere y hace propias las reglas y normas de las sociedad, y en tanto cuenta con las

condiciones de bienestar que les permiten tener una vida digna; al mismo tiempo, es un
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proceso que responde a las apuestas sociales, culturales y politicas de una sociedad en
relacion con el sujeto que se desea formar. Al ser la educacion un acto intencional, se
considera que quienes la llevan a cabo (educadores, pedagogos u quienes hagan sus veces)
han recibido esta delegacion de la sociedad, por lo que sus préacticas se institucionalizan a
través de la definicion de finalidades, espacios, tiempos, actores, reglas y roles para
realizarla, aunque ello no implique, necesariamente lugares fisicos. [...] La educacion
inicial considera que las nifias y los nifios, en cualquier momento de su desarrollo, disponen
de capacidades diversas que forman el acervo de habilidades, construcciones y
conocimientos con las que se relacionan y comprenden el mundo. Es asi como los nifios y
nifias aprenden: en la interaccién con los demas, con el medio que les rodea y consigo
mismos. Por eso quienes acompafian educativamente deben preguntarse quiénes son, qué
capacidades poseen, han desarrollado y pueden desarrollar, para que las acciones
pedagdgicas tengan una intencion de acuerdo con ello y con lo que propone la educacion
como finalidad.” (p. 42). De esta manera, la educacion para nifios con discapacidad debe
ser diferente, respondiendo a sus inquietudes y situaciones emocionales, a través del
ejercicio de la libre expresion y de manifestaciones artisticas como materia prima para la
ensefianza - aprendizaje. Es por esta razon que la literatura infantil debe formar parte de la
vida cotidiana de cada estudiante, como lenguaje transgresor y vivificante que imprime
encanto a la palabra y posibilita transpolaciones para afirmar la identidad y la confianza
desde la aceptacion de la diversidad, siendo ademas un campo ludico en si misma, por
reivindicar niveles de fantasia donde cabe lo irracional e imposible, asi como una
musicalidad inmersa, tiempos, espacios y realidades sonoras que cumplen funciones
terapéuticas para posicionar el valor de la didactica y la préactica literaria méas que en un

habito, en un rito presente en la magia en sus vidas.
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2.1.3 Laeducacion dialdgica:

El cambio de metodologia para los estudiantes con discapacidad empieza en el acto de
restaurar su condicion de sujeto educativo que posee una voz importantisima para la
construccion y reconstruccion del concomimiento, con esto se logra ser consecuente con las
capacidades y habilidades que caractericen a cada nifio que se encuentre en los procesos
educativos relacionados con la primera infancia, por esta razon los conocimientos
adquiridos a través de la practica educativa son los més significativos, pues sus resultados
salen desde la experiencia, lo que resulta mas importante que cualquier otro tipo de nota o
valoracion numérica.

Es importante tomar parte del texto de Biesta, (1995); Burbules y Bruce, (2001); Fe y
Alegria, (2003), citado por José Velasco y Leonor de Gonzales (2008). “La tendencia de la
pedagogia o la educacion dialdgica consiste en el progresivo reconocimiento en la teoria y
la praxis educativa contemporanea, sobre la necesidad de que la ensefianza salga del
estrecho marco de la transmision de contenidos a un sujeto que los acumula, para pasar a
hacer buen uso de las capacidades cognitivas del alumno, permitiéndosele cuestionar y
someter a examen la informacion, discutirla con sus pares y construir conocimiento con
ellos, en un marco de interaccién comunicativa verdadera, guiada por pautas de equilibrio
en la participacion y la basqueda colectiva de sentido, esto es, en el marco de un verdadero
didlogo” (p. 462). Por otra parte, de este documento se resalta la importancia del didlogo
como estrategia de ensefianza-aprendizaje, dado que, con este se puede llegar a una
retroalimentacion de conocimientos y sobre todo lograr una conexion simbolica con el

estudiante porgque permite una mayor cercania con él.
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2.1.4 Educacion y democracia:

Es necesario decir que el caracter democrético de la vida y en este caso de la educacion,
se desprende del acto de entender que la diferencia permite saber de manera colectiva desde
un sentido dialéctico del respeto por los pensamientos y preguntas de los otros. En este
sentido, la educacion para la poblacién con discapacidad y en general para todos debe ir
entrelazada con el aprendizaje significativo y con el pensamiento propio que generan las
experiencias, puesto que una Institucion Educativa no debe convertirse en el lugar
privilegiado de los que escuchan, sino también de los que sienten, piensan y ademas
indagan. Zuleta (1995) plantea que “La educacion, tal como ella existe en la actualidad,
reprime el pensamiento, transmite datos, conocimientos, saberes y resultados de procesos
que otros pensaron, pero no ensefia ni permite pensar. A ello se debe que el estudiante
adquiere un respeto por el maestro y la educacion que procede simplemente de la
intimidacion.” (p. 19). Es oportuno decir, que una educacién que quiera guiar a los
estudiantes con discapacidad fuera de las barreras creadas por el sistema, debe enfocarse en
el ser humano y no olvidar que él parte de sus emociones, sensaciones, dificultades y
habilidades que pueden ser aprovechadas para crear didacticas que los motiven a acercarse
al conocimiento no solo del mediador, sino del mundo que los rodea, Zuleta (1995)
argumenta lo anterior de la siguiente manera: “Lo que considero una educacién humanista,
para utilizar el término de su pregunta, es una educacion que permita y fomente el
desarrollo de la persona, es decir, que las posibilidades de desarrollo del individuo no estén
determinadas por el mercado.” (p. 38).

2.2 Educacion para personas con discapacidad.

Haciendo énfasis en la educacion para personas con discapacidad, se debe aclarar que en

este campo se debe partir de sus necesidades educativas, sociales, familiares y culturales,
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entre otras, que promuevan el bienestar de la primera infancia, reconociendo la profunda
importancia de la educacion para éstas personas en el marco de desarrollo social y cultural
de una nacion.

2.2.1 Personas con y/o en situacion de discapacidad:

Este concepto es trascendental para esta investigacion, dado que, sus objetivos
primordiales plantean reflexiones y estrategias que puedan cambios en el sistema educativo
para esta poblacion y para todos, para lo que resulta pertinente conocer los posibles
diagndsticos que poseen los estudiantes con discapacidad y cuales son sus habilidades. El
congreso de Colombia, en el Titulo Il (Definiciones y Principios), articulo 2°
(Definiciones) de la Ley Estatutaria nimero1618 del 27 de febrero de 2013, define el
concepto de la siguiente manera: “Aquellas personas que tengan deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales a mediano y largo plazo que, al interactuar con
diversas barreras incluyendo las actitudinales, puedan impedir su participacion plena 'y
efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.”(p.1). Es importante
resaltar que aunque los estudiantes con discapacidad, no rinden de manera tradicional,
tienen las mismas dificultades que cualquier nifio en el contexto educativo, es por lo
anterior que se trata de buscar caminos que fortalezcan su relacion con la Literatura
Infantil, vista como un lenguaje primordial para proyectar su expresion, su comunicacion,
su creatividad y su imaginacién, apuntando a logros como contar historias fantasticas y
hacer de la literatura infantil un medio de aprehension y expresion.

Por otra parte, es importante trabajar con esta poblacion para cumplir de manera seria
y responsable con el proceso de inclusion en la educacion, lo que no quiere decir que el
docente conciba a los estudiantes con discapacidad como “anormales”, sino como seres

“distintos”.
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2.2.2 Educacion inicial en las diferencias:

Es importante que el Ministerio de Educacion Nacional reconozca a este tipo de
poblacion dentro de sus proyectos educativos, con un verdadero compromiso incluyente.
En su documento nimero. 20, titulado Sentido de la educacion inicial (2014), expresa:
“Reconocer las diferencias implica mencionar a cada nifia y cada nifio de primera infancia,
pues, como se ha enfatizado, las caracteristicas propias del desarrollo, los gustos, las
preferencias, los intereses y necesidades (que pueden derivarse de su contexto social y
cultural o de sus condiciones fisicas) conforman un sinnimero de particularidades que
enriquecen el trabajo cotidiano con ellas y ellos.” (p.50). Resulta, pues, que la educacion
para la primera infancia debe estar enfocada en ser animico mas que en el conocimiento,
para asi obtener resultados encaminados a la experiencia significativa, y en el caso de este
proyecto, al acercamiento con la literatura.

2.2.3 Educacion para la primera infancia diferencial e inclusiva frente a la
discapacidad:

Como se ha mencionado antes, la primera infancia y las personas con discapacidad
tienen algunos lazos que se unen al momento de crear una educacion integral que permita
cobijar todo tipo de poblacién, dandole total importancia al desarrollo social, cognitivo,
motor y sensitivo, en donde el contexto que rodea al estudiante sea el actor principal de los
procesos educativos para obtener buenos resultados, como lo manifiesta el Ministerio de
Educacion Nacional (2014): “Las nifias y nifios con discapacidad deben contar con
escenarios favorables, sin que sean relegados ni marginados de las oportunidades que la
sociedad ofrece por considerar que estan destinados solo a espacios terapéuticos. En la
educacion de la primera infancia es fundamental prestar atencion a la potenciacion del

desarrollo integral de las nifias y los nifios con discapacidad, teniendo en cuenta que sus

30



pares son actores fundamentales en la promocion de aprendizajes y en el avance de su
desarrollo. Es una responsabilidad de las maestras, los maestros y los agentes educativos
propiciar una educacion inclusiva que permita construir una generacion de nifias y nifios
que conviven naturalmente con la diversidad.”(p.57).

2.2.4 Pedagogia de la afectividad:

Es oportuno ahora, decir que toda metodologia inclinada a la educacion debe partir de
sembrar el amor por experimentar en el mundo, por dejar que el ser del estudiante surja y se
encuentre consigo mismo, sus antepasados y con el otro, ademas, es importante recalcar el
amor como acto de valentia que permite expresar lo que siente sin temor, asi lo plantea
Freire (1970) “No es posible la pronunciacion del mundo, que es un acto de creacion y
recreacion, si no existe amor que lo infunda.>* Siendo el amor fundamento del dialogo, es
también didlogo. De ahi que sea, esencialmente, tarea de sujetos y que no pueda verificarse
en la relacion de dominacion. En ésta, lo que hay es patologia amorosa: sadismo en quien
domina, masoquismo en los dominados. Amor no. El amor es un acto de valentia, nunca de
temor; el amor es compromiso con los hombres. Dondequiera exista un hombre oprimido,
el acto de amor radica en comprometerse con su causa. La causa de su liberacién. Este
compromiso, por su caracter amoroso, es dialogico.”(p.72). Es decir que, una relacion de la
comunidad educativa con el estudiante con discapacidad basada en el afecto, tiene como
consecuencia resultados significativos para la cotidianidad del ser, como Freire (1970) lo
argumenta en su libro “pedagogia del oprimido”, “Al basarse en el amor, la humildad, la fe
en los hombres, el didlogo se transforma en una relacion horizontal en que la confianza de
un polo en el otro es una consecuencia obvia. Seria una contradiccion si, en tanto amoroso,
humilde y lleno de fe, el dialogo no provocase este clima de confianza entre sus sujetos. Por

esta misma razon, no existe esa confianza en la relacion antidialogica de la concepcion
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“bancaria” de la educacion.” (p. 74). La escuela formal y sus procesos econdémicos ya no
son lo primordial, ahora lo que vale es la espiritualidad y las ganas del estudiante por
conocer mas de su contexto y el de otros.

2.2.5 La Pedagogia del oprimido:

Aqui es importante mencionar que los espacios brindados a todas las personas, en este
caso con discapacidad, no deben ser influenciados por la opresidn para generar educacion,
visto que, el Unico resultado de que las Instituciones Educativas se conviertan en el opresor
es que forme al ser humano como un banco de informacion pasajera y conforme, es asi,
como lo menciona Freire (2005) “los oprimidos, en vez de buscar la liberacion en la lucha y
a través de ella, tienden a ser opresores también o subopresores. La estructura de su
pensamiento se encuentra condicionada por la contradiccion vivida en la situacion concreta,
existencial en que se forman” (p. 43). Es pertinente decir, que la educacion formal es un
bloque de hielo que no permite generar la interaccion de los estudiantes con discapacidad,
con la familia y la sociedad, lo que implica que los nifios, nifias y jovenes se aislen de las
experiencias que le puedan ofrecer su contexto. Es ahi donde el papel docente entra a
protagonizar la educacion como un medio que motive al estudiante a sentirse seguro de sus
capacidades y se sienta libre a la hora de hacer uso de ellas, Freire (2005) lo plantea asi:
“Los oprimidos, acomodados y adaptados, inmersos en el propio engranaje de la estructura
de la dominacion, temen a la libertad, en cuanto no se sienten capaces de correr el riesgo de
asumirla. Le temen también en la medida que luchar por ella significa una amenaza, no solo
para aquellos que la usan para oprimir, esgrimiéndose como sus “propietarios” exclusivos,

sino para los compaferos oprimidos, que se atemorizan ante mayores represiones”(p. 46).
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2.3 Didéctica.

Aunque su concepcion data desde hace mas de 3 siglos, su esencia no ha logrado
establecerse en algunos centros educativos del pais. Hoy su significado es la base para
ensefar de la mejor manera posible, se adapta a diferentes entornos y de su buen
aprovechamiento depende la consecucion del objetivo principal de la ensefianza. Didactica
proviene del griego “didaktiké” que expresa “el arte de enseflar” por esta razon es un
concepto que se relaciona con nuestra futura profesién y es el cimiento de nuestro
proyecto. El primero en construir esta idea fue Comenio (1630), en su obra Didactica
Magna, en la cual, se hace evidente la preocupacion por uno de los protagonistas de la
escuela, el estudiante, y por consiguiente todo lo que le ocurra a éste; es decir, las
necesidades del estudiantado pasarian a ser una prioridad; ademés reprocha los métodos
utilizados para la ensefianza, critica la rigurosidad con que se educa, y la exclusion a la que
son sometidos varios individuos, porque la educacion era un derecho que poseian solo
personas acaudaladas, de ahi su célebre frase “ensefia todo a todos”. Por otra parte se
deduce que el pensamiento Comenico ““se basa en la formacion del hombre, no como ser
particular, sino como debe ser, o0 sea, como ser humando cuyas acciones repercuten en la
sociedad”. Lo anterior conlleva a decir que el hombre, como ser sociable, debe poseer las
habilidades necesarias para poder convivir consigo mismo y evidentemente con su entorno.
Se debe agregar que Juan Amos Comenio otorga un papel muy importante a los docentes, y
menciona que son el camino para el cambio. Por Gltimo, hay que mencionar que gran parte
del proceso de transformacion que se ha evidenciado hasta el momento se debe a él,
considerando que, gracias a su inconformismo, a su critica y a su compromiso, se ha
logrado alterar en algo la marcha de la educacién como tal. En conclusion, tomaremos a la

Didactica como el arte de ensefiar, desde el punto de vista de un docente interesado por el
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bienestar de sus estudiantes con discapacidad y de su entorno, interesado en prepararse no
solo para trasmitir conocimientos sino también en adaptar su metodologia a las necesidades
de los educandos.

Es asi como la disposicion para poner en practica buenas didacticas depende de las
capacidades que tenga el maestro para ensefiar de la mejor manera. En la did4ctica se
encuentran inmensos los siguientes temas:

2.3.1 El arte en la educacion inicial:

Es una de las principales técnicas que debe implementarse en la educacion para
estudiantes con discapacidad, a causa de este se motiva a las personas a expresarse, a
explorar y a conocer nuevas formas de vivir y experimentar la cotidianidad. Como lo
mencionan en el Documento NO. 21 del Ministerio de Educacion Nacional (2014) “Por
naturaleza, el ser humano es creador y para poder comunicar y expresar sus ideas,
pensamientos y sentimientos recurre a la diversidad de lenguajes que emplean diferentes
simbolos y c6digos que representan, organizan y agrupan significados y significantes:
notaciones musicales, paleta de colores y alfabetos, entre muchos otros mas. A través del
arte las ideas, emociones, inquietudes y las perspectivas de ver la vida se manifiestan por
medio de trazos, ritmos, gestos y movimientos que son dotados de sentido. El arte se hace
presente en la vida de cada persona y se comparte de maneras diversas. Propicia la
representacion de la experiencia a través de simbolos que pueden ser verbales, corporales,
sonoros, plasticos, o visuales, entre otros. De esta manera, impulsar la exploracion y
expresion por medio de diversos lenguajes artisticos para encontrar aquello que no solo
hace Unicos a los individuos, sino que los conecta con una colectividad, resulta fundamental
en la primera infancia, puesto que lleva a establecer nuevas conexiones: con uno mismo,

con los demas, con el contexto y con la cultura.” (p.13). Es decir, el arte tiene como
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objetivo principal incentivar la imaginacion y la expresion de la misma, permitiendo a los
estudiantes con discapacidad acercarse a un mundo fantastico que valida lo irracional y por
ende la divergencia de miradas, percepciones, lenguajes y expresiones, algo similar a lo que
es su realidad y condicion: “especial”. Desde esta perspectiva, la literatura,
fundamentalmente la infantil y juvenil, cumplen un papel muy valioso para estimular
imaginarios y mundos posibles, cumpliendo también un gran papel como herramienta para
la asimilacion del lenguaje verbal y por ende para la comprension e interaccién con el
entorno.

2.3.2 Los lenguajes artisticos:

El arte constituye una de las principales formas de expresion y comunicacion humana,
quizas la mas cargada de subjetividad, y a su vez, cargada de simbolos y signos
comunicantes con el otro y la realidad exterior. En este contexto, la Literatura Infantil
puede utilizarse en los procesos didacticos como un lugar de expresion-comunicacion que,
estimulando memoria y fantasia, logra generar confianza por las propias facultades y
despertar interés por la palabra al reconocer sus virtudes. En el capitulo “El arte en la
educacion inicial”, el Ministerio de Educacion Nacional (2014) se argumenta que “Los
lenguajes artisticos hacen parte activa de la vida cotidiana de toda persona; particularmente,
en la vida de las nifias y nifios de primera infancia, estos lenguajes se constituyen en
algunas de las formas en que crean, expresan, comunican y representan su realidad. [....]
Reconocer la integralidad de los lenguajes artisticos permite dotarlos de un sentido mayor
en la educacion inicial, en tanto no se trata de la ensefianza de disciplinas, sino de
posibilitar la exploracion y expresion de las nifias y los nifios a través de diferentes
lenguajes. Es una oportunidad de descubrir que a travées de diversos materiales, ritmos,

historias y personajes se va representando la vida, a la vez que se van potencializando sus
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capacidades creadoras, su sentido estético y se van construyendo como seres
sensibles.”(p.14). Se puede decir entonces que el arte como lenguaje responde a la
necesidad de expresarse de los estudiantes con capacidades diferentes, dado que se
manifiesta en torno a la diversidad.

2.3.3 El juego en la educacion inicial:

El rol del juego en la educacion puede ser tomado como didactica del aprendizaje, pues
por medio de este, el estudiante logra actuar de manera espontanea y confiada, porque jugar
le permite ser él mismo e interactuar con la personalidad de los otros, desarrollando su nivel
de imaginacion y creatividad. Asi lo mencionan en el Ministerio de Educacién Nacional
(2014), “De otra parte, el juego es un
lenguaje natural porque es precisamente en esos momentos ludicos en los que la nifia y el
nifio sienten mayor necesidad de expresar al otro sus intenciones, sus deseos, sus
emociones y sus sentimientos. Es en el juego donde el cuerpo dialoga con otros cuerpos
para manifestar el placer que le provocan algunas acciones, para proponer nuevas maneras
de jugar y para esperar el turno, esperar lo que el otro va a hacer con su cuerpo y preparar el
propio para dar respuesta a ese cuerpo que, sin lugar a dudas, merece ser escuchado,
interpretado, comprendido, cuestionado. Se encuentra también la capacidad de planear y
organizar el juego por medio del lenguaje en expresiones como “digamos que yo era un
caballo y me daban de comer” o “aqui era el mercado y vendiamos”. Dadas estas razones,
no se puede, de ninguna manera, dejar de lado el juego en la educacién inicial. Su presencia
no se puede limitar a los momentos de “descanso”, a ser una simple motivacion para una
actividad, a servir de pasatiempo. No es posible encasillarlo bajo unos parametros externos
a el mismo, puesto que se traicionaria su esencia como actividad autorregulada y

voluntaria, como lo afirma Bruner (1995): “el juego que esta controlado por el propio
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jugador, le proporciona a este la primera y mas importante oportunidad de pensar, de hablar
e incluso de ser €l mismo” . 219). El juego es una de las actividades rectoras de la infancia,
junto con el arte, la literatura y la exploracion del medio puesto que se trata de actividades
que sustentan la accion pedagogica en educacion inicial y potencian el desarrollo integral
de las nifias y los nifios, también deben estar presentes en acciones conjuntas con la familia
a través de la valoracion e incorporacion de su tradicion ladica, representada en juegos,
juguetes y rondas.”(p.19). Asi que, el juego es una de las estrategias que permite extraer las
habilidades que tienen los estudiantes con discapacidad ya que, se proyecta mas al sentir
que al retener, lo que se convierte en desarrollo competencias.

2.3.4 Inteligencias Mdltiples:

Bajo esta perspectiva, el docente debe apoyarse en la diversidad de talentos que tienen
los estudiantes con discapacidad y aplicarlos a las areas del conocimiento desde
experiencias que le permitan crear espacios en donde la motivacion sea la chispa que
enciende el interés por conocer cada vez mas del mundo y de la magia que este tiene. Asi
lo menciona Gardner (1983) “La teoria de las inteligencias multiples, por otro lado,
pluraliza el concepto tradicional. Una inteligencia implica la habilidad necesaria para
resolver problemas o para elaborar productos que son de importancia en un contexto
cultural o en una comunidad determinada. La capacidad para resolver problemas permite
abordar una situacion en la cual se persigue un objetivo, asi como determinar el camino
adecuado que conduce a dicho objetivo. La creacion de un producto cultural es crucial en
funciones como la adquisicion y la transmision del conocimiento o la expresion de las
propias opiniones o sentimientos. Los problemas a resolver van desde crear el final de una
historia hasta anticipar un movimiento de jaque mate en ajedrez, pasando por remendar un

edredon. Los productos van desde teorias cientificas hasta composiciones musicales,
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pasando por campafias politicas exitosa” (p. 4). Es necesario decir, que las inteligencias
multiples abarcan las caracteristicas mas generales de los seres humanos, en este caso se
trabaja con poblaciones con discapacidad, es decir, con personas que requieren de
formacion enfocada a la primera infancia, la edad en donde el desarrollo del ser y sus
caracteristicas depende principalmente de los contextos que la rodeen, Gardner plantea
siete inteligencias, estas son: Inteligencia musical, cinético-corporal, l6gico-matematica,
linguistica, espacial, interpersonal e intrapersonal. Estas deben tenerse en cuenta al
momento planear actividades dirigidas a la comunidad educativa, para enriquecer el ser del
estudiante.

2.4 Literatura.

La literatura se deriva del latin “littera” que expresa, “letra” o “lo escrito”, en el
transcurso de la historia se le ha otorgado varias definiciones, entre ellas se encuentran, en
el diccionario de la RAE, (2002) “Arte que emplea como medio de expresion la lengua-
conjunto de las producciones literarias de una nacion, de una época o de un género-
conjunto de obras que versan sobre un arte.” entre otros, sin embargo se tomara a la
literatura desde concepciones subjetivas que se derivan de las sensaciones y satisfacciones
que la literatura otorga en la vida de las personas que disfrutan de ésta. Por otra parte,
Cortazar (2011) se refiere a la literatura como: “Recuerdo, cuando era nifio, que me
escandalizaba cuando, en medio de un juego con mis comparieros, llegaban mi madre o mi
tia para decirme que era la hora del bafio y que se habia acabado el juego. Consideraba que
era ridiculo y estupido, porque para mi tomar un bafio era algo trivial. Lo importante era el
juego, porque el juego era ritual. La literatura es, en ese sentido, mi terreno de juego”, es

por esto que la literatura no solo se define como el conjunto, la reunién de libros, autores y
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demas sino que este concepto empiezan a tomar infinidad de significados desde la
experiencia.

A partir de la literatura se desglosan argumentos que otorgan madurez al concepto, estos
son:

2.4.1 El lenguaje de la literatura en la educacion inicial:

El significado es para las personas parte de su cotidianidad, pues se encuentran rodeadas
de simbolos que permiten desglosar un sinfin de caracteristicas que los definen como seres
humanos que pertenecen a una sociedad y a una forma de vida. En el capitulo “La
literatura en la educacion inicial” el Ministerio de Educacion Nacional (2014) dice: “Saber
que todo ser humano se nutre de palabras y simbolos y que inventa su historia en esa
conversacion permanente con las historias de los demas confiere al lenguaje un papel
fundamental en la configuracion del ser humano. Desde este punto de vista, el lenguaje, en
el sentido amplio de capacidad de comunicacién y simbolizacién, la lengua —oral y
escrita—, como sistema de signos verbales compartido por la comunidad a la que se
pertenece, y la literatura, como el arte que expresa la particularidad humana a través de las
palabras, son esenciales en la educacion inicial, puesto que el desafio principal que se
afronta durante la primera infancia es tomar un lugar en el mundo de la cultura, es decir,
reconocerse como constructor y portador de significado.” (p.17). De acuerdo con lo
anterior, el lenguaje que utilizan las personas con discapacidad se caracteriza por su
autenticidad y por su articulacion con los gestos, sonidos y movimientos, lo que lo
convierte en un lenguaje simbolico que les permite comunicarse con los demas, por lo que
es conveniente desarrollar esas habilidades comunicativas como sociedad educadora, dado
que el éxito de la comunicacion y la expresion también depende del nivel de desarrollo que

tenga su contexto.
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2.4.2 Literatura infantil:

Conviene subrayar que una parte fundamental del papel de ser docentes consiste en ser
un eje de motivacion que incite al otro a expresarse de forma natural, haciendo uso de las
habilidades que caracterizan al ser humano, es por esto que hacer uso de la literatura
infantil promueve la autonomia del ser para apropiarse del mundo y sus significados,
Cervera (como se cito en Vasquez, 2002), propone “una definicion amplia, integradora y
global de literatura infantil, y que no niega la naturaleza general de la literatura. Para él, la
literatura infantil es aquella en que "se integran todas las manifestaciones y actividades que
tienen como base la palabra con finalidad artistica o ludica que interesan al nifio" g. Esta
definicién incorpora lo que la tradicién oral ha aportado en el transcurso del tiempo y
enfatiza dos elementos fundamentales: el nifio y la palabra. Las obras deben interesarle al
nifio y llenar sus expectativas; los autores requieren y aprovechan al maximo las
posibilidades expresivas que el lenguaje le ofrece. Cuanto mas se quiere precisar la
definicién de literatura infantil, mas espacios de discusion se propician. De ahi que la
definicién de Cervera posee la dinamica y plasticidad necesarias para incorporar los nuevos
aportes que surjan con el tiempo y la especificidad suficiente para deslindarla de
manifestaciones artisticas dedicadas al nifio, como las ilustraciones que pertenecen a las
artes plasticas.” (p.5). Lo anterior pone de manifiesto que la Literatura Infantil tiene
vinculos significativos con la creatividad, la ludica y la tradicion, permitiendo que los
estudiantes con discapacidad hagan uso de sus cualidades, pero también de sus debilidades
para acercarse sustancialmente a la literatura.

2.4.3 La lectura en la educacion inicial:

Leer no solo se remite a reproducir textos escritos mediante la voz, sino ademas a leer el

mundo, sus imagenes Yy sus colores, dandole como significado una interpretacion propia que

40



permite explorar y construir una cultura simbolica Unica, que nos pertenece porque ha sido
creada por cada individuo para él mismo. Teniendo en cuenta lo anterior, en el capitulo “La
literatura en la educacion inicial” el Ministerio de Educacion Nacional (2014) manifiesta lo
siguiente: “Si bien la experiencia literaria resulta fundamental para la construccion de la
lengua escrita, es importante aclarar que leer, en la educacion inicial, se entiende en el
sentido amplio de desciframiento vital, de posibilidades interpretativas y de exploracion de
mundos simbolicos, lo anterior, no implica ensefiar letras descontextualizadas, hacer planas
o alfabetizar prematuramente. Més alla de un conjunto de habilidades secuenciales y
escalonadas, la literatura implica familiarizarse con la cultura oral y escrita, explorar sus
convenciones y su valor connotativo, expresarse a través de gestos, dibujos, trazos y
garabatos, interpretar y construir sentido, inventar historias y juegos de palabras y disfrutar
de los libros informativos, lo mismo que de la narrativa y de la poesia —oral y escrita—,
pero, sobre todo, implica experimentar las conexiones de la lectura con la vida. Por
consiguiente, no hay que pensar en etapas drasticamente separadas, en plazos inamovibles o
en libros que solo sirven para una edad: asi como no hay un dia o un mes estandar en el que
las nifias aprenden a balbucear o a hablar, tampoco existe ninguna presion para “ensefiarles
a leer”, en el sentido alfabético, durante la educacion inicial” (p.28). Es decir, la Literatura
Infantil para los estudiantes con discapacidad debe partir de lo simbdlico, pues en torno al
libro, la lectura en voz alta y las iméagenes, ellos pueden encontrar su propio universo.

2.4.4 Multiples conexiones entre lenguajes:

Como ya se ha dicho, la diversidad es uno de los puntos principales de ésta
investigacion, y para involucrar a aquellas personas que se sienten excluidas del entorno
social, es necesario adoptar metodologias en que las personas de cada contexto se sientan

atraidas, integrandose sin prevenciones ni limites. De esta manera el Ministerio de

41



Educacion Nacional (2014), en el capitulo “La literatura en educacion inicial” plantea que:
“Las fronteras entre el juego, la musica y la literatura son moviles y ello implica que la
literatura esté en todos los entornos donde transcurre la vida en la primera infancia: en el
hogar, en el educativo, en el espacio publico (la plaza, en los parques, las bibliotecas
cercanas...), en los servicios de salud. Jugar a las rondas, recuperar el acervo de la tradicion
oral y compartir rimas, coplas, adivinanzas y trabalenguas ofrece un contacto con la poesia
y con la sonoridad de la lengua que es crucial en la educacidn inicial. Al mismo tiempo, es
esencial escuchar a las nifias y los nifios, y darles la palabra: Estimularlos a contar, cantar,
crear, expresar, y jugar con su lengua, sin imponerles un significado tinico.” (p. 33). Es
decir, la comunidad educativa, la familia y el contexto en el que se encuentren las personas
con discapacidad deben afectar positivamente la forma de compartir los conocimientos,
pues de ello depende la calidad de vida que tengan los estudiantes con estas caracteristicas.

2.5 Didéctica de la literatura.

Es necesario afirmar que el papel de la literatura en la educacién siempre ha sido muy
importante, sin embargo, la relacion de los estudiantes con discapacidad con los libros se
ha caracterizado por la indiferencia, la cual se ha convertido en una extrafia paradoja. Para
todos es evidente que el nivel lector de los estudiantes con discapacidad no es el adecuado,
y que los esfuerzos que se realizan en los centros educativos para lograr una afinidad entre
ellos y la literatura no son suficientes para alcanzar sus objetivos. Por largo tiempo también
se ha notado la apatia de los educandos por el tema de la literatura, a sabiendas de los
beneficios que ésta tiene para su desarrollo personal. Sin embargo, hoy en dia, en vista de
los bajos rendimientos del estudiantado en comprension lectora, y de los bajos niveles de
lectura del colombiano en general, se ha generado un relevante interés del gobierno

nacional a través de los Ministerios de Educacion y de Cultura por incluir la lectura en
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general, y la literatura en particular, como una didactica para mejorar el aprendizaje,
poniendo en marcha programas institucionales como: El Plan Nacional de Lectura y
Escritura, “Leer es mi Cuento” (2013), cuyo principal objetivo en el sector educativo es
buscar que los nifios y jovenes de las escuelas de Colombia tengan la oportunidad de
acceder a materiales de lectura de calidad; que cuenten con bibliotecas escolares como
verdaderos lugares de aprendizaje y disfrute, y que mejoren sus competencias en lectura y
escritura, argumentando a su vez que, diversas investigaciones han demostrado que un buen
lector no es aquel que asimila mucha informacion, sino el que logra, ademas de
comprender, extraer conclusiones y avanzar hacia la toma de posicion frente a la
informacion. Con lo anterior se puede decir que la Didactica de la literatura desafia las
tipicas metodologias aplicadas para ensefiar, y da paso a un nuevo concepto de aprendizaje,
donde la literatura comienza a apropiarse de retos que otras metodologias no han logrado,
por lo tanto, las estrategias de promocion y animacion de la lectura que enfatizan en el
cuento de tradicion oral, la lectura en voz alta, la hora del libro, la leyenda, el mito y la
poesia, entre otras, se estan convirtiendo en estrategias importantes para ensefiar y aprender
de una manera ludica y significativa. Asimismo, Gonzéalez y Caro, (2009), manifiestan que
“La Didactica de la Literatura es una ciencia social de composicion interdisciplinar que se
caracteriza por centrarse mas en los procesos cognitivos de aprendizaje comunicativo de la
literatura que en la instruccion sobre los recursos de una u otra teoria literaria. Lo
importante no es “ensefiar contenidos” sobre la literatura sino “aprender competencia
comunicativa” con la literatura. No es una ciencia aplicada sino una ciencia implicada con
la vida de las palabras” (p. 2). De ahi que estas visiones otorguen la funcion que la
literatura cumple como didactica y no se restrinja a una funcién meramente informativa a la

cual se acude solamente por imposiciones.
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En la didactica de la literatura para nifios y nifias con discapacidad es necesario tener en
cuenta los siguientes temas:

2.5.1 Arte y literatura:

Estos conceptos se entrelazan para dar pie a las estrategias que permiten el desarrollo
integral de las comunidades educativas, haciendo énfasis en la poblacion con discapacidad
y su desarrollo en las inteligencias multiples derivadas de la diversidad, como se menciona
el capitulo “La literatura en la educacion inicial” del Ministerio de Educacion Nacional
(2014): “Por razones expositivas, estas orientaciones se presentan separadas de las de arte.
Sin embargo, es importante tener presente que la literatura hace parte de las artes:
especificamente, es el arte que se vale de las palabras para explorar otros significados que
trascienden el uso convencional de la lengua y que expresan las emociones humanas a
través de simbolos [....] También se ve en las manifestaciones artisticas contemporaneas,
por ejemplo, en las instalaciones, en los libros-album o en el cine, en los que se propician
didlogos creativos entre imagenes, ideas y palabras. Sin embargo, resulta igualmente
importante favorecer espacios especificos para la exploracion, la apreciacion y la vivencia
de las artes por separado, con el fin de apoyar el descubrimiento de la esencia de cada
lenguaje artistico en la educacion inicial. Esta especificidad es fundamental en el campo
literario debido a la importancia que tiene el lenguaje verbal en el desarrollo infantil y a la
necesidad de ofrecer experiencias literarias, como alternativas de nutricion lingiistica.
Segun se ha expuesto, la literatura de la primera infancia abarca los libros publicados, pero
también todas aquellas creaciones en las que se manifiesta el arte de jugar y de representar
la experiencia a través de la lengua; no se restringe exclusivamente a la lengua escrita, pues
involucra todas las construcciones de lenguaje — oral, escrito, pictorico— que se plasman,

unas veces en los libros y otras veces en la tradicion oral.[...] Uno de los mayores
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problemas educativos en Colombia es esa inequidad en las “bases del lenguaje”, que
influye en la facilidad o la dificultad para manejar simbolos esenciales para el aprendizaje y
para la vida emocional. Sin embargo, hoy esta claro que la intervencién y la generacién de
experiencias durante la primera infancia, a traves de propuestas sencillas como leer cuentos,
hojear y compartir libros, contar y cantar, incorporar el arte, el juego, la tradicion oral y
toda la literatura posible en la vida cotidiana es la forma mas eficaz y preventiva de
eliminar esa inequidad y de garantizar a las nifias y a los nifios el derecho al desarrollo
integral en igualdad de condiciones” (p.17). Es decir que, arte, juego y literatura se unen
para generar conocimientos nuevos que parten de la experiencia y del placer de sentir.

2.5.2 Esteética de la recepcion:

Considerando que leer representa rehacer el texto desde el sentido propio que este puede
generar en cada individuo, es prudente decir que los nifios y nifias con discapacidad hacen
uso de sus habilidades para reconstruir el mundo, puesto que para ellos este es un tejido de
significados. Tomando como referentes los postulados de Wolfgang Iser y Hans Robert
Jauss, Ball y Gutiérrez (2008) mencionan que “Para la estética de la recepcion la
complejidad de una obra literaria reside en lo no dicho. Estos elementos “no dichos”, en los
que el lector necesariamente debe construir un sentido para inferir lo que el autor posible-
mente quiere comunicar, son designados por Iser como espacios de indeterminacion,
lugares inacabados donde la concurrencia de la imaginacién, la emocion y el sentido critico
del receptor ocupan un lugar determinante para ayudar al texto a expresarse mas alla de si
mismo. De esta manera, la obra se emite para que alguien la actualice y esto se logra a
través del acto de lectura, hecho fundamental en la construccion de sentido.” (p. 440). Lo
anterior respalda la idea de que los nifios, nifias y demas personas comienzan a leer a partir

de la interaccion con el mundo, expresando sus experiencias por medio de gestos,

45



balbuceos y palabras. Asi lo afirman Ball y Gutiérrez (2008): “Si partimos del principio de
que leer es construir significados, podemos decir que mucho antes de que el nifio “sepa
leer”, esto es, de que se apropie del codigo escrito, él ya es un lector. Mucho antes de poder
decodificar un texto, ha recorrido un camino de significaciones, y lo ha hecho gracias al
contacto con el mundo que lo rodea, a su aptitud para otorgarle sentido a lo que observa, a
su incesante cuestionamiento, a su capacidad de asombrarse ante lo que descubre
cotidianamente. También porque ha tenido adultos que leen, con él y para €él, porque
durante esos momentos le han ofrecido un encuentro universal con la lectura y la
literatura.” (p. 441). De ello resulta que los estudiantes con discapacidad tienen la habilidad
de leer el mundo de acuerdo a sus caracteristicas, es por esto que el docente debe tomar el
papel de incentivador para permitirse descubrir sus cualidades y las de sus estudiantes con
discapacidad.

2.6 Marco legal

Nuestro proyecto de investigacion tiene como fin acercar a los estudiantes con
discapacidad a la literatura infantil, por lo tanto se debe hacer énfasis en leyes que tengan
como protagonistas a la inclusion, las estrategias, el ser en la diferencia y la educacion.

En la Constitucidon Politica de Colombia de 1991, se resalta los siguientes articulos:

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y
a los demas bienes y valores de la cultura. Ademas en el Articulo 68. La erradicacion del
analfabetismo y la educacion de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con
capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado.

Por otra parte, la Ley 115 de 1994 que expide la ley general de educacion se pronuncia

en los siguientes articulos.
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Acrticulo 1o. Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. De conformidad con el Articulo
67 de la Constitucion Politica, define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la
educacién formal en sus niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no
formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a
grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades
excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social. Asi mismo, el Articulo 16
sefiala unos objetivos especificos de la educacion preescolar. Son objetivos especificos del
nivel preescolar: a) EI conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi
como la adquisicion de su identidad y autonomia; b) EI crecimiento armonico y equilibrado
del nifio, de tal manera que facilite la motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la
lecto-escritura y para las soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones
matematicas; c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la
edad, como también de su capacidad de aprendizaje; d) La ubicacion espacio-temporal y el
ejercicio de la memoria; €) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion,
relacion y comunicacion y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia; f) La participacion en
actividades ludicas con otros nifios y adultos; g) El estimulo a la curiosidad para observar y
explorar el medio natural, familiar y social; h) El reconocimiento de su dimension espiritual
para fundamentar criterios de comportamiento; i) La vinculacion de la familiay la
comunidad al proceso educativo para mejorar la calidad de vida de los nifios en su medio.
La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que generen

conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud.
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Ademas, en el Decreto Numero 2082 de 1996, en el cual se reglamenta la atencion
educativa para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, se
encuentra el Capitulo 1: ASPECTOS GENERALES, Articulo 1o. La educacion de las
personas con limitaciones ya sea de orden fisico, sensorial, psiquico, cognoscitivo o
emocional y para las personas con capacidades o talentos excepcionales, hace parte del
servicio publico educativo y se atendera de acuerdo con la Ley 115 de 1994, las normas que
la reglamenten, las reglas establecidas en el presente Decreto y las disposiciones que para el
efecto dicten las entidades territoriales. Articulo 20. La atencion educativa para personas
con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, sera de caracter formal, no
formal e informal. Se impartira a traves de un proceso de formacion en instituciones
educativas estatales y privadas, de manera directa 0 mediante convenio o de programas de
educacién permanente y de difusion, apropiacion y respeto de la cultura, el ambiente y las
necesidades particulares. Para satisfacer las necesidades educativas y de integracion
académica, laboral y social de esta poblacion, se hara uso de estrategias pedagdgicas, de
medios y lenguajes comunicativos apropiados, de experiencias y de apoyos didacticos,
terapéuticos y tecnolégicos, de una organizacién de los tiempos y espacios dedicados a la
actividad pedagdgica y de flexibilidad en los requerimientos de edad, que respondan a sus
particularidades.

Por altimo, en el Articulo 5° de la Ley 115 de 1994, Ley General de la Educacién y de
conformidad con el Articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia, se definen como
fines para la Educacion en Colombia los siguientes:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral,

fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética y demas valores
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humanos. 2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanaos, a la paz,
a los principios democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad,
asi como el ejercicio de la tolerancia y de la libertad. 5. La adquisicion y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales,
geogréficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el
desarrollo del saber. 7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y
valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en
sus diferentes manifestaciones. 9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica
que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacidn, a la participacién en la
blUsqueda de alternativas de solucién a los problemas y progreso social y econémico del
pais. 10. La adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccién y mejoramiento
del medio ambiente, de la calidad de la vida, el uso de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la nacién.

1.7 Marco contextual

2.7.1 Macro contexto.

El Centro Educativo PROFESA esté ubicado en San Juan de Pasto en la Carrera 7 # 21-
26 en el barrio Ejido, es un colegio de caracter privado, cuenta con el personal necesario en
la atencion de las diferentes patologias de esta comunidad, apoyando procesos
ocupacionales, fonoaudiologia, fisioterapias, y psicologia, agregando a lo anterior, el
Centro Educativo cuenta con un buen nimero de practicantes de las diferentes
modalidades, es muy receptivo a las propuestas encaminadas al mejoramiento del servicio

de la Institucién.
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El Centro Educativo es conformado por 24 estudiantes con discapacidad, repartidos en tres
grupos:

Transicion

Avancel

Avance?2

El nivel de Transicion estad conformado por los nifios mas pequefios y en consecuencia
los de mayores problemas de comportamiento, Avance 1 es un grupo intermedio con mucha
receptividad y Avance 2 es el grupo de las personas que tienen y han logrado un mejor
progreso, inspirados en una ensefianza personalizada buscan maximizar las potencialidades
de esta poblacién, logrando una verdadera inclusion social y educativa.

Vision:

En el afio 2012 el centro educativo Profesa es reconocido en el departamento de Narifio,
por su trabajo pedagogico con los nifios, nifias y jovenes, fundamentado en el respeto a la
diferencia, la autonomia como fin de la educacion y la construccion de proyectos de vida
productivos que abren espacios de tolerancia dentro de la comunidad a la poblacion diversa,
fortaleciendo su dimension humana y competencias ciudadanas.

Mision:

Somos una Institucion educativa de caracter privado, con personal altamente calificado,
que ofrece sus servicios en la educacion y apoyos especializados en procesos
ocupacionales, fonoaudiologia, fisioterapia y psicologia, a todos los nifios, nifias y jovenes,
bajo el principio del respeto a la diferencia e individualidad humana.

Inspirada en una pedagogia personalizada y humanistica, dirigida a orientar y fortalecer sus

potencialidades para alcanzar un plan de vida que satisfaga sus aspiraciones, el desarrollo
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de su autonomia y les permita autodiriguir su vida afectando positivamente su entorno

social mediante procesos de inclusion educativa y social.

Objetivos de la Institucion:

Objetivo General:

Generar procesos sociales de inclusion y participacion para contribuir a la formacion
integral de los nifios, nifias y jovenes para alcanzar u desarrollo integral por medio de
proyectos pedagodgicos que recojan las prioritarias necesidades de los estudiantes con miras
a mejorar su calidad de vida.

Obijetivos especificos:

e Disefiar el plan de estudio teniendo en cuenta los lineamientos curriculares y en especial
destacando flexibilidad y derecho a la autonomia en cuanto a contenidos, horarios
pertinentes para llevar a la practica la orientacion pedagogica para la atencion a
estudiantes con necesidades educativas especiales.

e Desarrollar, mantener e incrementar repertorios a nivel cognitivo, sensomotriz,
comunicativo, ético y sicoafectivo que permitan construir un proyecto de vida con
calidad alcanzando una ubicacion sociolaboral, acorde a sus potencialidades y
capacidades de los estudiantes del CENTRO EDUCATIVO PROFESA.

e Brindar acceso a la educacion los estudiantes con N.E.E. en coherencia con la
capacidad técnica y administrativa de nuestra Institucion.

e Garantizar la permanencia de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
bajo los criterios de promocion de grado y nivel, haciendo visible el curriculo flexible
de manera que se les permita un proceso formativo; ademas que se les permita el

avance de acuerdo a sus potencialidades.
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e Desarrollar competencias para el desempefio en el contexto, que potencie la promocion

y desarrollo humano, bajo indicadores de calidad.

e Elaborar material didactico que contribuya el desarrollo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.
e Activar el compromiso de los padres de familia para mejorar las condiciones de vida.
o Ampliar la conciencia social sobre la situacion de las poblaciones vulnerables en
especial la poblacién en situacién de discapacidad.
2.7.2 Micro contexto.

La presente investigacion tiene como microcontexto el grado Avance 1, el cual esta
conformado por 15 estudiantes con edades que oscilan entre los 14 a los 40 afios de edad,
pero que bioldgicamente oscila entre los 0 a 5 afios, es decir que se encuentran dentro de la
etapa definida como primera infancia.

2.8. Disefio metodoldgico.

2.8.1 Paradigma

Este trabajo se inscribe dentro de la investigacion cualitativa, puesto que el objetivo es
implementar una estrategia didactica emergida del afecto para que influya de manera
significativa en el &mbito educativo en el que se encuentra la poblacion escogida, tanto en
lo social como en lo espiritual. De esta manera se reivindica la condicién de sujeto de los
estudiantes con discapacidad, teniendo en cuenta no solo sus caracteristicas bioldgicas sino
también sus caracteristicas vitales de sus contextos. Rodriguez, Gil y Garcia (1996),
afirman: “Los investigadores cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, tal
como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendmenos de acuerdo con los

significados que tienen para las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica
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la utilizacion y recogida de una gran variedad de materiales que describen la rutina y las
situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas.” (p.32).

2.8.2 Tipo de estudio

Este proyecto tiene un enfoque critico-social, debido a que, al plantear esta investigacion
es necesario dirigirse a una problematica social evidente. Es preciso reconocer ademas que
la poblacion con habilidades diferentes es excluida y rechazada de aspectos fundamentales
que requerimos como seres humanos, tales como: la educacion, la salud, la recreacion, el
deporte y la cultura, entre otros. Por lo anterior, éste proyecto busca desarrollar una
investigacion transformadora que permita proponer cambios para las actuales estrategias de
ensefianza-aprendizaje con los nifios, nifias, jovenes y adultos con discapacidad del Centro
Educativo PROFESA. Por tal razon la seleccion de este enfoque resulta apropiada, pues se
pretende transformar las estrategias monotonas que desafortunadamente algunas
instituciones aun estan acostumbradas a aplicar para después lograr transformar también el
contexto social de la poblacion estudiada. Alvarado y Garcia (2008), argumentan que “se
fundamenta en la critica social con un marcado caracter autorreflexivo; considera que el
conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los
grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se consigue
mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion y transformador social. Utiliza
la autorreflexién y el conocimiento interno y personalizado para que cada quien tome
conciencia del rol que le corresponde dentro del grupo; para ello se propone la critica
ideologica y la aplicacion de procedimientos de psicoanalisis que posibilitan la
comprension de la situacion de cada individuo, descubriendo sus intereses a través de la

critica” (p. 190)
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2.8.3 Método

El método de investigacion de este proyecto es investigacion accion (1A), porque abre
las puertas a diversas intervenciones y a proponer alternativas de desarrollo y soluciones
metodicas a la problematica afrontada. La implementacion de una metodologia ludico —
préctica materializa las acciones efectuadas en el transcurso de la investigacion con
dinamicas transformadoras en términos didacticos y sociales. Murillo (2011), manifiesta lo
siguiente “La investigacion-accion educativa se utiliza para describir una familia de
actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el
desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos,
los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comin
la identificacion de estrategias de accion que son implementadas y més tarde sometidas a
observacion, reflexion y cambio. Se considera como un instrumento que genera cambio
social y conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona
autonomia y da poder a quienes la realizan.” (p.3)

2.8.4 Unidad de anélisis.

Este trabajo de grado toma como unidad de analisis el Nivel Avance 1 del Centro
Educativo PROFESA de Pasto, especificamente en el area de castellano.

2.8.5 Técnicas e instrumentos de investigacion.
e Observacion participante:

Es una técnica que consiste en observar el contexto objeto de investigacion,

interactuando con él para obtener una informacion valida que se ajuste a los fines del

trabajo indagatorio del proyecto.

e Entrevista estandarizada no presecuencializada:
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Es una técnica que implica plantear preguntas a los sujetos del contexto investigado
sobre el problema el tema delimitado. La caracteristica principal es la flexibilidad, es
decir que ésas preguntas pueden cambiar de orden de acuerdo a las reacciones del
entrevistado, esto permite que la obtencion de informacion se pueda desarrollar
naturalmente.

Entrevistas en profundidad:

Es una técnica que se describe como una serie de preguntas que indagan las
experiencias, los rasgos comportamentales y los sentimientos de los sujetos del
contexto investigado para obtener un panorama informativo que se va ampliando
(profundizando) en el proceso de entrevista.

Guia de Observacion:

Es un instrumento que sirve para registrar de manera ordenada los datos que resultan
del proceso de observacion.

Diario de campo:

Es un instrumento que sirve para consignar los acontecimientos que se van presentando
en el proceso de investigacion. Es una especie de memoria en la que también se pueden
ir planteando posibles soluciones a los problemas detectados.

Talleres diagnosticos:

Son instrumentos que sirven fundamentalmente para establecer el estado en el que se
encuentra la poblacién escogida frente al tema abordado como centro de la
investigacion.

Céamara fotografica:
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e Es un instrumento que sirve para llevar un registro de imagenes que apoyan la

informacion recogida en la etapa diagnostica de la investigacion.
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CAPITULO I11: ANALISIS Y SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION.

Matriz de categorizacion de objetivos: En el siguiente cuadro se describen las

categorias y subcategorias resultantes del horizonte investigativo y del proceso de

recoleccion de informacion de éste trabajo.

OBJETIVOS CATEGORIAS

ESPECIFICOS

SUBCATEGORIAS

1. Nivel en la lengua
1. escrita.
Identificar los niveles de
conocimiento que tienen los
estudiantes con discapacidad 2.
de avance 1 del Centro
Educativo PROFESA acerca
de la literatura.

Nivel en la lengua
oral.

3. Nivelen la
literatura infantil.

1.1 Dificultad cognitiva.
1.2 Dificultad visual.

2.1 Dificultad parlante.

3.1 Dificultades en el
acercamiento a la literatura
infantil.

3.1.1 Nivel estético.

3.1.2 Nivel psicoldgico.

3.1.3 Nivel informativo.

3.1.4 Nivel ideoldgico.

4. Contexto
Educativo.

2.

Determinar la pertinencia de
las politicas institucionales
adoptadas por el centro
educativo PROFESA para
responder
administrativamente a los
diagnosticos clinicos y
contextos socio- familiares de
los estudiantes con
discapacidad de Avance 1.

5. Contexto Familiar.

4.1 Dificultades en las politicas
de Inclusion.

4.1.1 Dificultades para la
implementacion de politicas de
atencion acordes a la
diversidad de diagndsticos.

4.2 Dificultades en la
Infraestructura.

4.3 Dificultades en
Metodologia de la Institucion.

5.1 Dificultades con la
interaccion del Centro
Educativo y la familia.

5.2 Dificultades con la
interaccion de la familia y los
estudiantes con discapacidad.
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6. Contexto Social. 6.1 Dificultades en actividades
extracurriculares en el area
de literatura infantil.

3. 7. Aspecto cultural y 7.1 Dificultades en la
Analizar  las  estrategias contextual. metodologia.

didacticas que utiliza el 7.1.1 Dificultades en la
docente para acercar a la seleccion de temas de interés.

literatura a estudiantes con
discapacidad de Avance 1 del

Centro Educativo PROFESA. 8. Aspecto 8.1 Dificultades en el
motivacional. acercamiento a la literatura
infantil

8.1.1 Dificultades en la
motivacion de los
estudiantes para
desarrollo del amor a la
lectura.

4,

Disefar estrategias didacticas
para el acercamiento a la
literatura en estudiantes con
discapacidad de Avance 1 del
Centro Educativo PROFESA
acerca de la literatura.

5.

Crear una cartilla con las
estrategias disefiadas para en
los estudiantes con
discapacidad de Avance 1 del
Centro Educativo PROFESA
acerca de la literatura.

Matriz 1: categorizacién de objetivos.
Para lograr un Trabajo de Grado exitoso y cumplir con los objetivos propuestos en él, se
desarroll6 durante dos afios un proceso de observacion, investigacion y analisis, el cual

permitio determinar las dificultades que tienen los estudiantes con discapacidad para lograr
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un acercamiento significativo a la literatura infantil. En cuanto al primer objetivo se
aplicaron talleres diagndsticos que evidenciaron los niveles de conocimiento que tienen los
estudiantes en cuanto a lengua y literatura, es decir, el nivel en lengua escrita, el nivel en
lengua oral y el nivel en literatura infantil.

En la siguiente matriz se muestran las dificultades evidenciadas en el grupo de Avance 1

del Centro Educativo PROFESA sustentadas con algunos ejemplos.
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Matriz 2: Identificar los niveles de conocimiento que tienen los estudiantes con discapacidad. (Objetivo especifico 1)

Para evidenciar en qué nivel de conocimiento se encuentran los estudiantes, se desarrollan talleres diagndsticos que arrojan la

informacion necesaria para describir puntualmente las dificultades que se presentan en las siguientes matrices.

CATEGORIA

DE ANALISIS.

SUBCATEGORIA

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

JOHN JAIRO.

MAURICIO.

Ma. DANIELA.

RESUMEN
CONCLUSIVO

1. Nivel en
la lengua
escrita.

1.1 Dificultad
Cognitiva.

Lo evidenciado por los
talleres  diagnosticos
mostré6 que algunos
estudiantes  presentan
dificultades al hacer
uso del lenguaje escrito
y oral, derivadas de la
diversidad de
diagnoésticos  clinicos
presentes en el aula de
clases. Por ejemplo,
cuando se les pidi6 que
escriban su  nombre
(Anexo A.3), el
estudiante John Jairo
realizd garabatos que
impidieron  reconocer
su nombre dejando asi,
la actividad inconclusa.

En los talleres aplicados
a los estudiantes se
evidencid que algunos de
ellos presentaron
dificultades para
focalizar y mantener la
atencion en cuanto a las
actividades programadas.
Por ejemplo, cuando se
les pidid a los estudiantes
organizar las imagenes
en secuencia con la
historia del video (Anexo
C.4) al estudiante
Mauricio se le dificult6
concentrarse en la
actividad, es decir
focalizar las herramientas
para realizar de forma
adecuada el taller.

Los talleres
diagnosticos
evidenciaron que
algunos estudiantes
tienen dificultades para
aprender 'y recordar
informacion. Por
ejemplo, cuando se les
pidié que escriban su
nombre (Anexo A.4) en
cierto espacio de la
hoja, algunos de ellos
preguntaron varias
veces cuadl era la
actividad y  dénde
deberian desarrollarla,
lo que demostro el bajo
nivel de atencion vy
concentracion que
algunos de los
estudiantes tienen.

La diversidad de
diagndsticos clinicos en el
aula repercute en el
desempefio académico,
social y familiar, puesto que
los  estudiantes  tienen
dificultades que afectan
habilidades cognitivas
como comprender y utilizar
el  lenguaje, focalizar,
mantener y dividir la
atencion, reconocer objetos,
clasificarlos y ubicarlos en
el espacio, aprender vy
recordar informacion nueva,
planificar, gjecutar y
supervisar actividades
propias y resolver
problemas de la vida
cotidiana.
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CATEC::-ORI'A DE ) ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 RESUMEN
ANALISIS. SUBCATEGORIA CONCLUSIVO
KASANDRA. KEVIN JUAN JOSE.
En el diagnostico Uno de los aspectos Una dificultad visual La  diversidad de

1. Nivel en lengua
escrita

1.2 Dificultad
visual.

realizado se demostro
que algunos estudiantes

tuvieron dificultades
visuoespaciales,  dado
que se les dificultd

encontrar un objeto en el
espacio. Lo anterior fue
un  obstdculo  para
desarrollar los
propdsitos de los talleres
aplicados en el aula,
perjudicando de manera
directa la lengua escrita.
Por ejemplo, al pedirles
a los estudiantes que
miren con atencion el
video (Anexo taller B)
en ciertos casos los
estudiantes se mostraron
dispersos a la secuencia
audiovisual y por ende
no comprendieron su
contenido (Anexo M.
Gréfica 1)

que se relaciona con el
proceso visual es la
focalizacion de la
vista, en la cual
algunos estudiantes
presentan  problemas
importantes, como se
evidenci6 en  los
talleres  diagnosticos,
se les dificultd enfocar

los objetos utilizados
al momento de
desarrollar la

actividad. Por ejemplo,
cuando se les pidi6 que
pintaran los personajes
del cuento (Anexo
taller 4), el estudiante
Kevin en ocasiones
pintd en la mesa.

que se  evidencio
mediante algunos
talleres diagndsticos se
centrdé en el proceso
visuomotor, pues el
cuerpo no respondié de
forma coordinada con
los objetos que queria
enfocar el estudiante,
lo que impidi6 que el
estudiante tuviera un
control  sobre  sus
movimientos. Por
ejemplo, cuando se les
pidi6 a algunos que
realicen un trabajo de
dibujo, se les dificult6
enfocar los materiales
de trabajo y por ende
desarrollar los talleres,
es decir, su nivel en la
lengua escrita es bajo.

dificultades en el
aspecto visual afecta
de manera directa los
procesos en los que se
encuentra involucrada
la lengua escrita, dado
que impide a los
estudiantes con
discapacidad
expresarse
satisfactoriamente en
el medio escrito. Los

ejemplos citados
anteriormente
sustentan la

problematica existente
en Avance 1 del
Centro Educativo
PROFESA que afecta

el acercamiento de
éstos a la literatura
infantil.
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CATEGORIA DE
ANALISIS.

SUBCATEGORIA

ESTUDIANTE 1

ESTUDIANTE 2

ESTUDIANTE 3

PATRICIA.

JAVIER.

KEVIN.

RESUMEN
CONCLUSIVO

2. Nivelenla
lengua oral.

2.1 Dificultad
parlante.

En el proceso de préactica
docente, con los videos y
audios realizados se
evidencido que algunos
estudiantes ademas de la
dificultad cognitiva
presentan problemas
para interactuar de forma
oral.  Por  ejemplo,
cuando se les pidié que
contaran qué hicieron
hoy (Anexo taller F), la
estudiante no oyente
respondié con gestos,
expresiones y balbuceos
que no corresponden al
lenguaje  de  sefias
estandar, lo que impidi6
comunicarse con la
estudiante de una forma
clara.

Mediante los talleres
realizados se evidencid
que con  algunos
estudiantes es posible
comunicarse de
manera auditiva
aunque se les dificulte
expresarse oralmente.
Por ejemplo, cuando se
le pidi6é al estudiante
que cuente qué hizo
hoy y qué le gusta
hacer, se entabl6 una
conversacion en donde

el estudiante no
respondié de manera
clara, pero si

entendible y acompario
su expresion oral con

gestos que tenian
sentido de acuerdo
didlogo entablado.

(Anexo Cd. De videos.
Anexo B.)

Los talleres realizados
evidenciaron que
algunos estudiantes
presentan dificultades
tanto cognitivas como
orales y auditivas. Por
ejemplo, cuando al
estudiante se le
preguntd qué hizo hoy,
le costé comprender la
pregunta y procesar la
informacion, se limitd
a responder por medio
de balbuceos y gestos,
es  decir, intento
responder a la
situacion pero no lo
logr6. (Anexo Cd. De
videos. Anexo B.)

Las dificultades orales
y auditivas de los
estudiantes impiden el
desarrollo normal de
las actividades
planteadas en el aula,
visto que se complica
entablar una
comunicacion con
sentido y por medio de
ella conocerlos mas y
comprender cuéles son
sus gustos, deseos,
peticiones e
inconformidades. Esto
les causa frustracion y
provocan
comportamientos
inadecuados al sentirse
incomprendidos.
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CATEGORIA ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 RESUMEN
DE ANALISIS. SUBCATEGORIA CONCLUSIVO
MARIA DANIELA KEVIN DAMARIS
En el diagnostico realizado se Una de las Los talleres aplicados La falta de
evidencié que algunos de los dificultades que se evidenciaron que algo acercamiento a la
estudiantes no poseen presentaron en el aula recurrente en el aula de literatura infantil
habilidades de caracter estético, fue el déficit de clase es la relacion infiere en el
pues su nivel de creatividad es atencion que entre los estados de comportamiento de
limitado, de lo que se puede manifestaron los animo de los los estudiantes con
3.1 Dificultadesen deducir que parte de la estudiantes al estudiantes y la discapacidad de
el acercamiento ala probleméatica se debe a una momento de escuchar efectividad en el Avance 1 de Centro
_ literatura infantil. ~ minima motivacion para el textos de literatura cumplimiento de los Educativo PROFESA,
3. ’\.“Vel en la acercamiento a la literatura, lo infantil, lo que propositos de los afectando de manera
!lteratgra 3.1.1 Nivel estético.  que impide crear un habito de impidi6 que esta se talleres, es decir, el directa sus niveles de
infantil. 3.1.2 Nivel encuentro permanente con ella.  desarrolle en los desarrollo satisfactorio aprendizaje

psicoldgico. Por otra parte, se comprob6 niveles estético, de estos dependié de la significativo, a causa
3.1.3 Nivel que los estudiantes, en cuanto psicoldgico, actitud de los de que se muestran
informativo. al nivel psicoldgico, muestran informativo e estudiantes en un 90%. indiferentes al

3.1.4 Nivel una actitud apatica frente al ideologico. Como se Por ejemplo cundo se contexto literario.

ideoldgico. desarrollo de las actividades evidencié cuando se les pidi6 que pinten una

propuestas.

Por ejemplo, cuando se les
pidid que se expresen mediante
un dibujo libre (Anexo G.2), la
estudiante Maria Daniela se
mostré indiferente a la
actividad y la realizd de
manera incompleta.

le pidié que
recordaran lo que
habian visto y
escuchado del taller
sin  responder de
ninguna manera.
(Anexo  Cd. De

videos. Anexo B.)

imagen, la estudiante
reaccion6 de forma
agresiva maltratando el
material de trabajo
(Anexo H.3).
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CATEGORIA DE

ANALISIS.

SUBCATEGORIA

RECTOR

JAIME JURADO CALVACHE.

RESUMEN CONCLUSIVO

4. Contexto
Educativo.

4.1 Dificultades en
las politicas de
Inclusion.

4.1.1 Dificultades
para la
implementacién de
politicas de atencion
acordes a la
diversidad de

diagnosticos clinicos.

En la entrevista realizada al rector del
Centro educativo se evidencid que las
politicas institucionales que respaldan la
inclusion en PROFESA son minimas. Por
ejemplo cuando se le pregunté ¢(Con qué
politicas institucionales cuenta el Centro
Educativo PROFESA para responder a los
diagndsticos clinicos de sus estudiantes?
(Anexo entrevista 1.1, pregunta 2), el rector
se limitd a responder que la politica de la
Institucion es solicitar la historia de la
copia clinica y el informe del neur6logo
cada seis meses, ademas, menciona que los
estudiantes  reciben  terapias fisicas,
ocupacionales y de lenguaje. Lo anterior no
respondié de manera correcta a la pregunta
formulada, pues no dio a conocer de
manera clara qué politicas de inclusion
tiene el Centro Educativo.

El Centro Educativo PROFESA no
responde de manera adecuada a las
necesidades de las estudiantes,
derivadas de sus diagndsticos
clinicos, pues, la inclusion
significa atender con calidad,
pertinencia y equidad a las
necesidades comunes y especificas
que estas poblaciones presentan,
como lo sugiere el Ministerio de
Educacion Nacional. Es importante
mencionar lo anterior, porque el
Centro Educativo aunque tiene en
cuenta a esta tipo de poblacion para
el aprendizaje no atiende a sus
necesidades de forma adecuada.
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4. Contexto
Educativo.

4.2 Dificultades en la
Infraestructura

El Centro Educativo PROFESA cuenta
con una estructura amplia, la cual
tiene variedad de salones, canchas
deportivas, entre otros. Pero sus
instalaciones no son adecuadas para
los estudiantes porque, en ellas
funcionan dos instituciones mas y la
infraestructura no responde a las
necesidades de los estudiantes, puesto
que no poseen, rampas, bafios
apropiados, aulas organizadas, mesas
de trabajo adecuadas y material
didactico suficiente. (Anexo M.
Gréfica 6). Por otra parte al Centro
Educativo le hace falta asesorarse en
cuanto a la ambientacién escolar
(ambientes de aprendizaje), para que
motive a los estudiantes a acceder a
experiencias educativas apropiadas.

Se puede deducir que las dificultades
que tiene el Centro Educativo en
cuanto a infraestructura influyen en
el desempefio educativo de los
estudiantes, dado no se les brinda
una respuesta acertada a sus
necesidades, pues requieren de
espacios arménicos que los motiven
a tener experiencias significativas.
Es decir, que parte de la ensefianza —
aprendizaje se fundamenta en tener
los espacios y materiales adecuados
que inviten al estudiante a enfrentar
situaciones reales con la mejor
actitud.
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4. Contexto Educativo.

4.3 Dificultades en
Metodologia de la
Institucion.

En la entrevista realizada al rector del
Centro Educativo PROFESA, éste
intento evidenciar que la Institucion se
fundamenta en métodos pedagdgicos
humanistas. Por ejemplo cuando se le
preguntd, (Qué metodologias son
implementadas por el Centro Educativo
PROFESA para la educacion brindada a
estudiantes con necesidades educativas
especiales? (Anexo entrevista 1, pregunta
4), respondié que se maneja un modelo
pedagdgico humanista enfocado al
método holistico que busca ver al nifio
como un todo y trabajarlo en cada una de
sus dimensiones de desarrollo 'y
condicion cualitativa y ludica. Pero
existieron ciertas contradicciones en
cuanto a que los estudiantes no recibian
la atencién adecuada para el desarrollo
de su personalidad, como se ha
mencionado anteriormente. (Anexo M.
Gréfica 2)

Aunque el rector del Centro Educativo
plantea que cuentan con los procesos
metodoldgicos adecuados, las
evidencias muestran lo contrario,
porque en algunos casos se ha dejado
entrever algunos aislamientos que van
en contravia del modelo humanista,
donde se concibe al hombre como eje
central y unico. Ademéas de mostrar
dificultades en cuanto al manejo del
Centro Educativo, pues en el aula la
diversidad de diagndsticos requieren
de la variedad de metodologias visto
gue no todos no poseen las mismas
habilidades.
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CATEGORIA DE PADRES DE PADRES DE PADRES DE RESUMEN
ANALISIS. SUBCATEGORIA ESTUDIANTE 1. ESTUDIANTE 2. ESTUDIANTE 3. CONCLUSIVO.
PATRICIA MARIA VICTORIA JAVIER
CALVACHE. RODRIGUEZ. NARVAEZ.

La entrevista realizada a En la entrevista Mediante las La falta de
los padres de los realizada a los padres se entrevistas realizadas comunicacion entre el
estudiantes evidencié que evidencio que éstos no a los padres se Centro Educativo
la interaccion del Centro estan enterados de los evidenci6 que se PROFESA 'y los
Educativo con los padres materiales  didacticos encuentran padres de familia de
no es constante. Por que utilizan los inconformes con la los estudiantes de
ejemplo, cuando se les estudiantes en el Centro atencion a sus hijos. Avance 1 trae
pregunt6 a los padres de Educativo. Por ejemplo, Por ejemplo, cuando consecuencias en
familia ¢En qué politicas cuando se les pregunté se les pregunté (Qué cuanto a los procesos
institucionales el Centro ¢Esta enterado de qué clase de atencion educativos de los
5.1 Dificultades en la Educativo PROFESA tipo de  materiales terapéutica recibe su mismos, ya que una
5. Contexio adopcion de involucra al entorno didacticos se utilizan en hijo(a) en el Centro buena interaccion de
familiar. metodologias de familiar de su hijo(a)? el Centro Educativo Educativo? (si la la comunidad
interaccion de la Describa.  (Anexo J.6) para el desarrollo de las recibe, describa la educativa garantiza la
Institucién frentea  algunos padres actividades escolares? evolucion que esta le calidad en los
los padres de respondieron que la (Anexo J.2), la mayoria ha brindado, de lo procesos de

familia. Institucion involucra a respondieron que no contrario  mencione aprendizajes
los padres Unicamente en tenian conocimiento de por qué no recibe significativos de los

la entrega de informes.
Lo anterior demostro que
los espacios que brinda la
Institucion para
interactuar con los padres
de sus estudiantes son
minimos.

ello. Lo anterior expuso
la falta de comunicacién
entre el  Centro
Educativo y los padres
de familia.

terapias) (Anexo J. 1),
algunos respondieron
que no hay un proceso
continuo con  los
terapeutas y que esto
afecta el progreso de
sus hijos.

estudiantes.
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PADRES DE PADRES DE PADRES DE
CATEGORIA DE SUBCATEGORIA ESTUDIANTE 1 ESTUDIANTE 2 ESTUDIANTE 3 RESUMEN
ANALISIS. CONCLUSIVO
ESTEBAN ALBA PATRICIA JAVIER ACOSTA
MONCAYO. DAVID.
Las entrevistas Mediante las En las entrevistas La falta de
realizadas a los padres entrevistas realizadas realizadas se evidencid comunicacion entre en

5. Contexto familiar.

5.2 Dificultades con
la interaccion de la
familia y los
estudiantes con
discapacidad.

evidenciaron que el
tiempo que dedican a
sus hijos e hijas es
limitado. Por ejemplo,
cuando se les pregunto
¢Cuanto tiempo dedica
usted a los asuntos
escolares de su
hijo(@)? (Anexo J.7),
Respondieron que las
tareas que deja la
Institucion no se hacen
porque no son
adecuadas para el
estudiante. Afectando
la interaccién en el
contexto familiar,
perjudicando el
proceso escolar de los
estudiantes.

a los padres de familia
se evidencio que la
interaccion escolar y
familiar es restringida
porque las actividades
escolares no va de
acuerdo a las
necesidades de su
hijo(a). Por ejemplo
cuando se les pregunto
¢Cuéanto tiempo
dedica usted a los
asuntos escolares de
su hijo(a)? (Anexo
J.6), algunos
respondieron que
dedican una hora al
desarrollo de las
actividades escolares,
representando un
tiempo  insuficiente
para la mejora de su
proceso educativo.

que los padres no tienen
informacion  suficiente
sobre cuales son los
materiales que utiliza su
hijo(a) para el desarrollo
de las actividades. Por
ejemplo, cuando se les
preguntd ¢Estd enterado
de qué tipo de materiales
didacticos se utilizan en
el Centro Educativo para
el desarrollo de las
actividades  escolares?
(Anexo J.1),
respondieron que hasta

ahora no saben qué
materiales utiliza su
hijo(a), visto que el

Centro Educativo no los
ha informado al respecto.
Demostrando demuestra
la falta de comunicacion
con los estudiantes.

Centro Educativo y el

contexto familiar
influye  directamente
en la relacion de

padres e hijos, pues la
Institucion, al no dejar
las actividades
pertinentes para
desarrollar en el hogar
contribuye a que la
familia no le dé
importancia a las
actividades escolares y
tenga preferencia por
otro tipo de actividades
que involucran al
estudiante.
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6 Contexto social.

6.1 Dificultades en
actividades
extracurriculares en
el area de literatura
infantil.

La entrevista realizada al rector del Centro
Educativo PROFESA evidencié que existe
un 50% de relacion entre la comunidad
educativa y la sociedad. Por ejemplo,
cuando se le pregunté ¢Qué actividades
ludicas organiza el Centro Educativo
PROFESA para generar interaccion con su
comunidad educativa y la sociedad? (Anexo
1.1, pregunta 5), respondié que la Institucion
participa en campeonatos deportivos,
presentaciones artisticas en danza y musica,
y ferias de proyectos productivos, pero el
Centro Educativo no responde a los
procesos sociales que involucran a la
literatura infantil como eje central del
progreso de los estudiantes, impidiendo que
exista una relacion afin con la sociedad
encargada de proveer proyectos basados en
la lectura

Aunque el rector menciona que si existe
participacion en actividades
extracurriculares, no estdn del todo
articuladas con las necesidades de este tipo
de poblacion, dado que ellos requieren
eventos que vayan acordes a su personalidad,
como el teatro, la narracion de cuentos,
titeres, entre otros; recordando que estos
estudiantes necesitan de didacticas basadas
en la ludica, para asi motivar a cada persona
a acercarse a cualquier area del conocimiento
y en este caso a la literatura. Es decir, al
Centro Educativo le hace falta estar
informado acerca de los eventos que
fomentan la inclusion y la promueven por
medio de la literatura infantil.
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7. Aspecto cultural y
contextual.

7.1 Dificultades en la
metodologia.

7.1.1 Dificultades en la
seleccion de temas de
interés.

En la entrevista realizada al docente
del area de castellano del Centro
Educativo PROFESA, éste tratd de
evidenciar que recurre a actividades
en torno al proceso lecto — escritor.
Por ejemplo, cuando se le preguntd
¢ Qué estrategias didacticas utiliza en
el desarrollo de sus clases y por qué?
(Anexo L.1, pregunta 1), respondio
que utiliza guias  didacticas
enfocadas en el desarrollo lecto-
escritor como refuerzo a las
actividades planteadas por las
practicantes, y que, de igual manera
maneja cuentos, fabulas y anécdotas
como refuerzo a la capacidad verbal
y la comprension. Pero aqui se
presenta una contradiccion por lo
observado en las clases durante la
investigacion, puesto que el docente
se limit6 a dejar planas en el
cuaderno a los estudiantes (Anexo
M. Gréfica 8).

Aquello que el docente manifiesta
en cuanto a su metodologia en el
aula de clases no se hace
evidente en el proceso de préctica
desarrollado en el Centro
Educativo PROFESA, debido a
que al comienzo de la observacion
se notd claramente que las
actividades que realizaban los
nifos y nifias de Avancel se
limitaban a planas y coloreado de
iméagenes, tomando esta
metodologia como un método de
control, pues se trataba de
mantener ocupado al estudiante
para no generar dispersion en el
aula, es decir, el método utilizado
por el docente no es el adecuado
para trabajar con este tipo de
poblacion.
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8. Aspecto
motivacional

8.1 Dificultades en la
adopcion de estrategias
didacticas efectivas para el
acercamiento de los
estudiantes a la literatura
infantil

8.1.1 Dificultades en la
motivacion de los
estudiantes para desarrollo
del amor a lectura.

En la entrevista realizada al docente de
castellano  del Centro Educativo
PROFESA se evidencio que la
literatura infantil no juega un papel
significativo en su metodologia. Por
ejemplo, cuando se le pregunto
¢Considera usted que la literatura
infantil ha sido importante en la
aplicacién de su proceso como docente
del area de castellano? (Anexo K. 1,
pregunta 6), respondio que la literatura
infantil ha sido primordial porque la
poblacién con discapacidad disfruta
mucho con esto, puesto que maneja un
tipo de literatura de facil comprension,
que permite al estudiante involucrarse
de una manera mas didactica al area de
castellano. Lo anterior no concuerda
con la observacién hecha durante el
proceso de practica realizada en la
Institucién, dado que el docente dejaba
a los estudiantes actividades que no
tenian relacién con la literatura infantil
(Anexo M. Grafica 7).

A lo largo del proceso de
investigacion y préctica en el Centro
Educativo PROFESA se observo que
la literatura infantil no hace parte de
los procesos educativos de la
Institucion y de la metodologia
utilizada con los estudiantes de
Avance 1, pues el acercamiento a la
literatura infantil y la motivacion
hacia ésta es muy escasa, impidiendo
el desarrollo normal de los procesos
educativos basados en la didactica de
ésa literatura infantil, y que
influirian de forma positiva en los
estudiantes y su proceso lecto-
escritor.
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3.1 Analisis de los talleres diagnosticos.

Los talleres diagnosticos fueron la herramienta fundamental para determinar el nivel de
conocimiento en el que se encontraban los estudiantes con discapacidad de Avance 1 del
Centro Educativo PROFESA, para esto se clasificaron los talleres en tres niveles: lengua
escrita, lengua oral y Literatura Infantil. A continuacion se describen los resultados
obtenidos en cada uno de ellos.

Nivel en la lengua escrita. En ésta se vieron reflejados problemas para adquirir un
lenguaje escrito, a consecuencia de que los estudiantes se encuentran en diversas etapas
como: la etapa de escritura diferenciada, indiferenciada, silabica y alfabética. Aunque en el
aula ningun estudiante tiene caracteristicas fisicas que le impidan hacer uso del material
para representar el lenguaje escrito, hay diagnosticos clinicos que intervienen en la forma
en que cada uno se expresa. En el taller 5 (Anexo B) se les pidio a los estudiantes que
dibujen a su mama y pongan el nombre de ella al lado, que transcriban una frase y escriban
el dictado de vocales. Dos de ellos lograron desarrollar la actividad completamente,
ubicandose en la etapa alfabética (Anexo E.1), teniendo en cuenta que aun les falta
aprender un poco logran escribir, transcribir y relacionar reproducciones silabicas con el
alfabeto. Uno de los estudiantes conoce el nombre su mama, pero se limit6 a copiar las
respuestas de su compafiero de al lado estaba escribiendo y dibujando, ubicandose en la
etapa diferenciada (Anexo E.2) en donde se hace uso del alfabeto pero por medio de la
transcripcion. Tres estudiantes hicieron uso de letras para representar el nombre de su
mama, pero escribieron letras sin sentido ubicandose en la etapa silabica (Anexo E.3), pues
establecen una relacion entre el sonido y el grafismo, pero utilizan las letras que tienen
mayor sonoridad para ellos. Seis estudiantes realizaron los tres puntos de la actividad con

garabatos y rayones sin sentido alfabético ubicandose en la etapa indiferenciada (Anexo
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E.4), puesto que no distinguen grafias de dibujos y dos de los estudiantes se encontraron
ausentes por motivos familiares.

Por otra parte, habria que decir también que a la hora de realizar actividades en el Centro
Educativo es importante conocer las habilidades de cada estudiante para asi utilizar las
estrategias adecuadas, dado que cada uno tiene un ritmo de trabajo y unas capacidades
diferentes. Se concluyé que lo anterior es causa de las siguientes dificultades:

-Dificultad cognitiva: Debido a que el 90% de los estudiantes tienen bajo nivel
cognitivo, presentaron dificultades para comprender y utilizar el lenguaje, focalizar y
mantener la atencion, reconocer objetos, aprender y recordar informacion, asi como
también ejecutar actividades propias. En el taller 1 (Anexo A), se les pidi6 a los estudiantes
que escribieran su nombre. Cuatro de ellos lograron el objetivo del taller al escribirlo sin
ninguna ayuda, concluyendo que estos estudiantes tienen la capacidad de comunicarse
mediante la lengua escrita y ademas realizan la produccion de textos basicos como en este
caso la identificacion personal(Anexo A.1), dos de los estudiantes tienen conocimiento de
algunas letras, pero se les dificulta encontrar un orden para dar sentido a la palabra (Anexo
A.2), y los siete restantes realizaron garabatos sin sentido, dando a entender que no
comprendieron la actividad y que tienen dificultades para expresarse de forma escrita
(Anexo A.3y Anexo A.4).

-Dificultad visual: Esta impide el normal desarrollo de los procesos de la lengua escrita
en los estudiantes. Aunque en el aula no se presentan problemas de ausencia de vision total,
si se observan dificultades visuoespaciales, visuomotoras y de focalizacion que no les
permiten realizar las actividades completamente. En el taller 2 (Anexo B) se les pidio a los
estudiantes que miren con atencion el video, a lo cual nueve de ellos se mostraron

dispersos a la hora de atender la secuencia audiovisual, mostrando asi que su nivel de
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interaccidn con ella es bajo, los otros cinco estudiantes por lo contrario consiguieron estar
atentos.

Por otra parte, en el taller 4 (Anexo D) se evidencia que dos estudiantes presentaron
dificultades visuoespaciales que les impidieron relacionarse con el material y la actividad
(Anexo D.2), un estudiante present6 dificultades visuomotoras que le impidieron coordinar
su cuerpo con la actividad, en este caso colorear(Anexo D.3), tres estudiantes presentaron
dificultades para focalizar los objetos, uno de ellos dejé la actividad incompleta y los otros
dos lograron cumplir con el objetivo del taller. Cinco estudiantes realizaron la actividad
satisfactoriamente pues no tienen dificultades visuales (Anexo D.1) y por dltimo cuatro
estudiantes no desarrollaron la actividad porque se encontraban en terapias médicas dentro
del Centro Educativo.

Nivel en la lengua oral. Las dificultades auditivas y orales que tienen los estudiantes en
el aula son diversas e influyen en el nivel de conocimiento que estos tengan, en este se
encontro tres tipos de dificultades que impidieron que algunos estudiantes se comunicaran
oralmente, estas son: primera, el estudiante que no oye, segunda, los estudiantes que oyen,
entienden y no pueden hablar, y tercera, los estudiantes que oyen, no entienden y no
hablan; como se expresa en la siguiente informacion:

-Dificultad parlante: En el taller 6 (Anexo taller H), se les pidio a los estudiantes que
contaran qué hicieron ese dia, a lo que cinco estudiantes respondieron con sentido, fluidez y
sobre todo con buena actitud y aunque a veces pronunciaron letras de manera equivocada,
lograron darse a entender. Un estudiante con autismo posee habilidades orales y auditivas,
pero su diagndstico influyo en cuanto a responder sin sentido, pues repitio todo lo que se le
pregunto. Cinco estudiantes demostraron habilidades auditivas, pues entendieron cual era la

actividad, pero tuvieron dificultades a la hora de comunicarse, pues hicieron uso de
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balbuceos, sonidos similares a las palabras y movimientos que tenian sentido para ellos.
Con una estudiante se dificulto realizar la actividad, ya que tiene ausencia auditiva y no
maneja lenguaje de sefias, influyendo de manera directa en el desarrollo del taller, y dos
estudiantes estuvieron ausentes sin saber el motivo.

Nivel en la literatura infantil. En éste sale a relucir una dificultad que influye en el
nivel de conocimiento en el que se encuentran los estudiantes de Avance 1:

-Dificultades en el acercamiento a la literatura infantil: En el aula de clases los
estudiantes de Avance 1 tuvieron pocos acercamientos a la literatura infantil, la cual es una
de las herramientas principales para acercar de forma directa al estudiante con el
conocimiento, dado que plantea temas que se acercan a la cotidianidad de los nifios, de ella
se derivan los niveles, estético, psicoldgico, informativo e ideoldgico, los cuales influyen en
el contexto y cultura del estudiante. En el taller 7 (Anexo G) se les pidio a los estudiantes
que realizaran un dibujo libre en un pliego de papel: Catorce estudiantes mostraron una
actitud placentera en cuanto a la actividad, ocho de ellos demostraron que tienen
habilidades en el nivel estético y psicolégico (Anexo G.1), porque hicieron uso de los
materiales para expresarse con creatividad y de forma natural. Seis estudiantes presentaron
dificultades en cuanto a lo estético (Anexo G.2), dado que no fueron creativos y se
mostraron dispersos en la actividad. Por otra parte, evidenciaron problemas en el nivel
psicologico puesto que se les dificultd expresar su cotidianidad. En el taller 8 (Anexo H), se
le pidio6 a cada uno de los estudiantes dirigirse al computador para mirar y escuchar videos
muy llamativos del cuento “Caperucita Roja”, los cuales fueron buscados especialmente
para ellos. En la actividad solo dos estudiantes mostraron interés expresandose receptivos
(Anexo H.2), cinco de ellos hicieron el esfuerzo por mantener su atencion, pero se distraian

por cualquier otro elemento en el aula (Anexo H.3), y los siete restantes demostraron que
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no les llamaron para nada la atencion los personajes, ni la historia, tampoco los sonidos,
demostrando que la mayoria de ellos presentan un alto déficit de atencion al momento de
escuchar literatura infantil, pues en casa y en el Centro Educativo no se los ha incentivado a
adquirir ese habito, aunque el cuento que se presento fue Ilamativo, los estudiantes se
mostraron distraidos de la actividad.

3.2 Andlisis de las entrevistas y observacion.

Las entrevistas fueron las herramientas que permitieron determinar la pertinencia de las
politicas institucionales adoptadas por el centro educativo PROFESA para responder
administrativamente a los diagndsticos clinicos y contextos socio- familiares de los
estudiantes con discapacidad de Avance 1.

. Para esto, las entrevistas se realizaron de acuerdo a los contextos educativo, familiar y
social, puesto que estos hacen parte de la cotidianidad del estudiante. A continuacién se
describen los resultados obtenidos en cada uno de ellos:

Contexto educativo. En este campo salen a relucir tres dificultades que influyen en los
procesos educativos de los estudiantes:

-Dificultades en las politicas de inclusion: Por medio de la practica pedagdgica se pudo
evidenciar que el Centro Educativo PROFESA no responde de la manera més adecuada a
las necesidades de los estudiantes que se derivan de sus diagndsticos clinicos. En la
entrevista al rector, cuando se le pregunt6 ¢Con qué politicas institucionales cuenta el
Centro Educativo PROFESA para responder a los diagnosticos clinicos de sus estudiantes?
(Anexo 1.1, pregunta 2), él se limito a responder que la politica de la Institucion es solicitar
la historia clinica y el informe del neur6logo cada seis meses, ademas comento que los
estudiantes reciben terapias fisicas, ocupacionales y de lenguaje. Lo anterior demuestra que,

primero, la respuesta no corresponde a la pregunta y no permite reconocer cuales son las
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politicas que respaldan la inclusion en el Centro Educativo. Segundo, el rector explica que
a los estudiantes se les pide cada seis meses el informe de neurdlogo e historia clinica, pero
cuando se le solicita al Centro Educativo que facilite esos documentos, se encuentra que los
estudiantes tienen las carpetas incompletas o informes de hace tres afios; esto muestra lo
contrario a la informacién. Y tercero, el rector dijo que los estudiantes reciben terapias
fisicas, ocupacionales y de lenguaje, pero no explica que la mayoria de estas son
implementadas por practicantes, los cuales se encuentran ausentes actualmente.

Por otra parte, el Centro Educativo no es consciente de las verdaderas necesidades de los
estudiantes, dado que, aunque en su PEI describan leyes sobre inclusion, pero no las
practican.

- Dificultades en la infraestructura: El Centro Educativo no tiene la infraestructura
adecuada, pues carece de lugares con las caracteristicas pertinentes para los estudiantes con
discapacidad como: pasamanos, rampas, espacios arménicos, entre otros, que impiden que
el estudiante se sienta en un contexto seguro y que responda a sus necesidades, aunque el
lugar es amplio, no es de uso exclusivo del Centro Educativo, pues en €l funcionan dos
instituciones educativas mas, que utilizan la mayoria de los sitios que podrian estar
disponibles para los estudiantes. Se ha observado que lo anterior afecta el nivel de
motivacion que tienen los estudiantes para acceder a tener experiencias significativas en
todas las areas de conocimiento.

Es importante ademas, recalcar que los estudiantes han sido trasladados de aula varias
veces Yy cada una de ellas ha carecido de una ambientacion apropiada y de material
didactico que incentive al estudiante y lo incite a expresar de manera natural lo que piensa 'y

siente.
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-Dificultades en la metodologia de la Institucion: En la entrevista realizada al rector se
menciono que la Institucion se fundamenta en métodos pedagdgicos humanistas. Cuando se
le pregunto, ¢ Qué metodologias son implementadas por el Centro Educativo PROFESA
para la educacién brindada a estudiantes con necesidades educativas especiales? (Anexo
1.1, pregunta 4), él respondié que se maneja un modelo pedagdgico humanista enfocado al
método holistico que busca ver al nifio como un todo y trabajarlo en cada una de sus
dimensiones de desarrollo y condicion cualitativa y ladica. Pero a través de la observacion
y la préctica se ha podido ver que existen ciertas contradicciones en cuanto a que los
estudiantes no reciben la atencién adecuada para el desarrollo de su personalidad, pues en
el aula se ven casos de aislamiento, falta de interaccion con actividades de interés para la
comunidad educativa y el estudiante. Por otra parte el rector no es constante en acudir a la
Institucion, implicando que no esté pendiente de lo que en realidad est& pasando en ella,
los estudiantes no poseen los materiales didacticos necesarios para acudir a actividades
ludicas, las herramientas tecnolégicas se encuentran en deterioro, los docentes no estan
capacitados en inclusion, la cantidad de estudiantes y la diversidad de diagndsticos en el
aula impiden una buena interaccion docente — estudiante; es decir que la Institucion se
encuentra muy lejos de usar los métodos educativos que requiere este tipo de poblacién.

Contexto familiar. Aqui salen a relucir dos dificultades que influyen negativamente en
la relacion entre la comunidad educativa, la familia y el estudiante:

-Dificultades con la interaccion del Centro Educativo y la familia: Se realizé una
entrevista a los padres de familia para saber qué tan involucrados se sienten con la
Institucion en donde se encuentra su hijo(a) y se evidencid que se sienten limitados
respecto a interactuar con la comunidad educativa. Cuando se les pregunté ¢En qué

politicas institucionales el Centro Educativo PROFESA involucra al entorno familiar de su
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hijo(a)?, cuatro padres respondieron que la Institucién involucra a los padres Unicamente en
la entrega de informes, lo que demuestra la falta de espacios que brinda la Institucién para
interactuar con los ellos (Anexo J.5). Dos padres de familia no respondieron a la pregunta,
dejando la incertidumbre de no saber lo que piensan. (Anexo J.1). Un padre de familia
respondid que el Centro Educativo involucra a los padres en eventos que realizan con los
estudiantes y la escuela de padres y madres de familia (Anexo J.7), actividades de las que
no se ha sido participes ni se ha tenido conocimiento en los dos afios de practica en la
Institucion. Con seis padres no fue posible concertar un encuentro, puesto que, sus
ocupaciones les impidieron realizar la entrevista, y dos padres no realizaron la entrevista
porque sus hijos ya no estan vinculados al Centro Educativo.

Por otra parte, en las entrevistas realizadas a los padres se evidencia que la informacion
que brinda la Institucién en cuanto los materiales de trabajo y actividades que brinda el
Centro Educativo es muy limitado. En la entrevista 2 (Anexo J), cuando se les preguntd a
los padres ¢ Esta enterado de qué tipo de materiales didacticos se utilizan en el Centro
Educativo para el desarrollo de las actividades escolares?, cinco respondieron que no tienen
conocimiento de los materiales que utiliza su hijo(a) en la Institucion (Anexo J.6), lo que
demuestra que, tanto la Institucion como los padres de familia no tienen una comunicacion
permanente y se muestran indiferentes en lo que se refiere a las actividades escolares y
cotidianas de su hijo, y dos respondieron que cuentan con juegos didacticos en madera,
figuras en foami, papeleria adecuada, es decir, lo basico ( Anexo J.3), demostrando que la
repuesta se basa en deducciones, ya que a los estudiantes se les pide una lista de Utiles
escolares que no tienen en el Centro Educativo.

Por ultimo se les pregunté a los padres ¢Qué clase de atencion terapéutica recibe su

hijo(a) en el Centro Educativo? (si la recibe, describa la evolucion que esta le ha brindado,
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de lo contrario mencione por qué no recibe terapias), a lo que cuatro padres respondieron
que sus hijos(as) si reciben terapias fisica, ocupacional y de lenguaje en la Institucion. El
primero de ellos manifestd que el progreso es lento, el segundo menciond que no hay
ninguna evolucion, el tercero dijo que es pertinente y el cuarto no menciond la evolucién
(Anexo J.6). Un padre de familia respondid que su hija no recibe atencidn terapéutica de
ninguna clase, sino educacién formal. Un padre de familia respondi6 que su hijo si recibio
terapias desde su nacimiento, pero no se refiere a que las haya recibido en la Institucion
(Anexo J.7), y por altimo, un padre se refirié a que no hay un proceso continuo de las
terapias, que son en realidad ofrecidas por los practicantes, que los cortes en ese proceso les
afectan a los nifios y sugiere que la Institucion deberia contratar terapeutas con el fin de
brindarles atencién profesional todo el afio (Anexo J.1). Lo anterior evidencia que aunque
los estudiantes reciben terapias integrales en la Institucion, no son manejadas por
profesionales, hasta ahora se ha conocido a una fonoaudi6loga que trata las habilidades en
lenguaje de los estudiantes y el resto de terapias son ejercidas por practicantes de
diferentes instituciones.

-Dificultades con la interaccion de la familia y los estudiantes con discapacidad: Se ha
evidenciado en el proceso de practica y de investigacion, que el bajo nivel de interaccion
entre el Centro Educativo y los padres de familia perjudica la relacion de los padres de
familia y los estudiantes, debido a que no se brinda espacios para que estos interactden, un
ejemplo es la falta de actividades pertinentes para el hogar. En la entrevista realizada a los
padres de familia se les preguntd, ¢ Cuanto tiempo dedica usted a los asuntos escolares de su
hijo(a)?, dos de ellos respondieron que toda la tarde (Anexo J.8), tres manifestaron que lo
necesario después de la jornada educativa (Anexo J.2), dos padres respondieron que una

hora, puesto que las actividades académicas las realizan los padres y uno manifesto que no
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realizan las actividades visto que tienen que hacerlas los familiares y no son adecuadas para
el estudiante (Anexo J.6). Lo anterior evidencia que, primero los padres de familia no se
preocupan si las actividades son pertinentes o no para el estudiante y al decir que les
dedican toda la tarde se refieren de manera subjetiva porque todo depende de las
circunstancias en las que se encuentren, a consecuencia de que algunos trabajan y no pasan
la mayoria del tiempo con sus hijos. Segundo, demuestra que los padres se limitan a
cumplir con los deberes escolares y las actividades propuestas por el docente sin refutar las
exigencias de la Institucion y la metodologia del docente, y tercero, solo dos padres
manifestaron sus inconformidades en cuanto a los trabajos que dejan en la Institucién para
su hijo argumentando en que no son adecuadas para ellos.

Contexto social. En este sale a relucir una dificultad que impide que haya una
interaccion entre la comunidad educativa y la sociedad en cuanto a la literatura infantil:

-Dificultades en actividades extracurriculares en el area de literatura infantil: En la
entrevista realizada al rector del Centro Educativo, éste manifiesta que si existen
participaciones en actividades extracurriculares. Cuando se le preguntd ¢ Qué actividades
ludicas organiza el Centro Educativo PROFESA para generar interaccién con su
comunidad educativa y la sociedad? (Anexo 1.1, pregunta 5), respondi6 que la Institucion
participa en: campeonatos deportivos, presentaciones artisticas en danza, musica y ferias de
proyectos productivos. Lo anterior valida lo que se ha observado, puesto que, el Centro
Educativo si participa en reinados, ferias de proyectos productivos y competencias fisicas,
pero no lo hace en actividades afines con las necesidades literarias de los estudiantes como:
el teatro, la narracion de cuentos, titeres, ferias de literatura infantil, ludotecas, bibliotecas y

talleres relacionados con el arte, es decir que al Centro Educativo le hace falta promover
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actividades que permitan el acercamiento de los estudiantes a la literatura infantil y a sus
beneficios.

Por otra parte, el Centro Educativo carece de gestion para promover actividades que se
involucren con el ser del estudiante y que lo motiven a expresarse de forma espontanea y
continua.

Las entrevistas realizadas al docente permitieron analizar las estrategias que usa en el
aula con los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA para acercarlos a la
literatura infantil, para esto las entrevistas se realizaron de acuerdo al aspecto cultural,
contextual y motivacional, ya que estos hacen parte de la cotidianidad del estudiante. A
continuacion se describe los resultados obtenidos en cada uno de ellos:

Aspecto cultural y contextual. En este sale a relucir una dificultad que perjudica el
desarrollo normal de los procesos educativos, a los cuales se enfrentan los estudiantes de
Avance 1 del Centro Educativo PROFESA:

-Dificultades en la metodologia: En la entrevista realizada, se le pregunté al docente
¢ Qué estrategias didacticas utiliza en el desarrollo de sus clases y por qué? (Anexo L.1,
pregunta 1), a lo que respondid que utiliza guias didacticas enfocadas al desarrollo lecto-
escritor para reforzar las actividades de las practicantes, ademas menciond que maneja
cuentos, fabulas y anécdotas como refuerzo a la capacidad verbal y la comprension. Lo
anterior se contradice en la observacion hecha en el aula, ya que desde el inicio de la
practica, la metodologia utilizada por el docente se enfoca en el desarrollo de planas y
transcripcion de letras y textos con el objetivo de mantener a los estudiantes en calma,
obviando las necesidades que tienen los estudiantes de hacer parte de un contexto y realizar

actividades de acuerdo a sus habilidades.
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Ademas, en los estudiantes influye mucho que el docente no proponga temas de interés,
visto que no motiva la relacion ensefianza- aprendizaje que impulsa a los nifios a tener
aprendizajes significativos que nazcan desde la experiencia. Por otra parte cuando se le
pregunto ¢ Qué dificultades se han presentado en el proceso educativo con los estudiantes
de Avance 1 del centro educativo PROFESA? (Anexo L.1, pregunta 3), respondio que la
mayor dificultad es el lento progreso, sumado a cierta falta de acompafiamiento por los
padres de familia y el poco esfuerzo en actividades caseras. Lo anterior mostr6 que el
docente se refugio en las dificultades de los estudiantes justificandose en el poco
acompafiamiento de los padres, lo que impide llegar al fondo de las problematicas que
tienen que ver con su metodologia en el aula.

Por otra parte, la falta de capacitacion de los docentes por parte de la Institucion, influye
en que estos no tengan conocimiento sobre qué herramientas y metodologias se deben
tener en cuenta para la atencion a este tipo de poblacion. En la entrevista se le pregunté al
docente ¢Qué experiencia tiene usted con respecto a la atencion a personas con necesidades
educativas especiales?, ¢habia trabajado con esta poblacién en otro tipo de ocasiones?
(Anexo K.1, pregunta 1), a lo que respondi6 que, en PROFESA lleva cuatro afios de trabajo
y que ésta ha sido la Unica experiencia con esta poblacion y que ha aprendido sobre el
manejo de necesidades educativas especiales. Lo anterior evidencia que el docente no ha
sido capacitado ni ha tenido experiencia antes de trabajar en el Centro Educativo
PROFESA, ratificando que su forma de trabajar no es la adecuada.

Aspecto Motivacional. En este sale a relucir una dificultad que perjudica directamente
el acercamiento de los estudiantes a la literatura infantil:
- Dificultades en el acercamiento a la literatura infantil: En la entrevista realizada, se le

pregunto al docente ¢ Considera usted que la literatura infantil ha sido importante en la
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aplicacion de su proceso como docente del area de castellano? (Anexo L.1, pregunta 6), a lo
que respondid que la literatura infantil ha sido primordial porque la poblacién con
necesidades educativas especiales disfruta mucho con esto, pues, maneja un tipo de
literatura de facil comprension, que le permite al estudiante involucrarse de una manera
mas did4ctica al &rea de castellano. Lo anterior demostrd que el docente es incoherente con
la metodologia que usa, ya que a través de la observacion nunca se evidencio que
incorporara la literatura infantil a su metodologia educativa, ademas los talleres que utilizd
con los estudiantes nunca fueron enfocados a la literatura como tal.

Por otra parte, la motivacién a la lectura es insuficiente. A la pregunta ¢Qué autores de
la literatura infantil utiliza usted como referencia en la planeacion de las actividades
planteadas en el aula, dirigida a estudiantes con necesidades educativas especiales?, el
docente respondié que utiliza a Esopo y sus fabulas, Rafael Pombo, algunos poemas de
Pablo Neruda, cuentos anénimos, Gabriela Mistral, entre otros. Esto evidencia que,
primero, no cuenta con la suficiente bibliografia para motivas a la lectura y segundo, en la
observacion no se evidencié que el docente utilizara literatura infantil para el desarrollo de
sus clases, por lo tanto, esto muestra que la Institucion no influye en la motivacion de los
estudiantes para conocer y experimentar la literatura infantil, a consecuencia de que esta no
cuenta ni con una biblioteca, ni con programas ludicos que se relacionen con ella.

3.3 Sentir el conocimiento (Reflexion).

A la escuela de la actualidad se le podria llamar “escuela insensata”, tan preocupada por
la materia y no por el espiritu, tan objetiva que olvida las subjetividades, tan lejana de la
heterogeneidad y tan cercana a lo homogéneo. La escuela de hoy sigue, como la del pasado,
centrada en la forma y no en el contenido. No es de gratis que a la escuela comun se le

llame “formal” porque no ve los sentires, el libre desarrollo del ser. Para conservar su
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estatus, la escuela sigue recurriendo a practicas ancladas a relaciones de represion, de
dependencia y de conformidad, que impiden que los nifios, jovenesy adultos, tengan
acceso a una academia que les brinde aprendizajes significativos basados en estrategias
didacticas que no partan de una educacion cimentada en un simple traspaso de informacion
y de reproduccién de formas estaticas que no permiten devenir al estudiante. Carlos Skliar
(2005), afirma: “da la sensacion que el argumento de la completud, la fabricacion del futuro
y la l6gica de explicacién/comprension, resisten a todas sus formas de descendencia, se
mantienen rigidos, nos dejan rigidos, nos hacen reinventar y repetir cada vez los mismos
argumentos.” (p. 14). La educacidn de hoy parece no permitir que el ser humano se apropie
de sus propios pensamientos a través de sus sentires, por el contrario, parece que busca que
un sistema se apropie de las personas y haga de ellas seres vacios y sin sentido. En este
sentido, la literatura —en este caso, la infantil- ofrece a quienes tienen contacto con ella la
oportunidad de sentir, de imaginar, de crear, es decir, de conocer para salir del margen de la
educacién. Y salirse de esa margen implica aceptarse con los rasgos propios, con las
singularidades. Por eso las personas con discapacidad, esas personas vistas desde la formay
no desde el fondo, necesitan una alternativa para romper la realidad impuesta.

Ahora bien, romper con la realidad impuesta implica asumir de manera consciente la
importancia del Otro para la existencia propia en el mundo de la vida. Con el Otro se
deviene, se esta siendo desde la experiencia propia como un mundo singular que con sus
pares construye el conocimiento y la vida de manera colectiva. Carlos Skliar (2005) sefala:
“De hecho, el problema no estd en qué son las diferencias, sino en como inventamos y
reinventamos, cotidianamente, a los "diferentes”. Por ello hay que separar rigurosamente la
cuestion del otro -— que es un problema filosofico desde siempre, relativo a la éticay a la

responsabilidad por toda figura de alteridad— de la obsesion por el otro. Y me parece que
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la escuela no se preocupa con la cuestion del otro, sino que se ha vuelto obsesiva frente a
todo resquicio de alteridad, ante cada fragmento de diferencia en relacién con la
mismidad.” (p. 16) Lo anterior evidencia que la escuela a lo largo del tiempo y en la
actualidad se ha limitado a clasificar a los seres humanos en mejores y peores, sin darles la
posibilidad de expresar todas sus habilidades, sino por el contrario imponiéndoselas segun
los requerimientos del sistema. La poblacion con discapacidad ha sido ain més clasificada,
y eso quiere decir, excluida, porque no se ajusta a los parametros comunes del sistema
educativo que asume erréneamente que la diferencia es un problema y no una oportunidad.
Es necesario decir entonces que las diferencias no implican desventajas o alejamientos
frente al Otro, sino elementos constitutivos fundamentales de la condicion de seres
humanos en sus diferentes contextos. Las diferencias se encuentran dialécticamente para
estar siendo humanos en comunidad. Frente a la diferencia en el contexto educativo, Carlos
Skliar (2005) sostiene: “Por eso creo que en educacion no se trata de caracterizar mejor qué
es la diversidad y quién la compone, sino en comprender mejor como las diferencias nos
constituyen como humanos, como estamos hechos de diferencias. Y no para acabar con
ellas, no para domesticarlas, sino para mantenerlas y sostenerlas en su mas inquietante y
perturbador misterio.” (p. 19). La educacion entonces no debe refirmar las dificultades, sino
mas bien, generar oportunidades de cambio que permitan a los estudiantes experimentar y
obtener un ambiente educativo en donde se sientan seguros de si mismos y no busquen
comparase con el otro para sentirse mejores o peores, valorandose y siendo conscientes del
potencial que tiene cada uno. En este caso la literatura infantil promueve en los espacios
educativos en donde el estudiante se encuentra consigo mismo y experimenta la vida sin

temor a sentirse juzgado, sino con la tranquilidad de sentirse abrazado por alguien.
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En este sentido, el propdsito de cambio en la educacion formal se puede hacer realidad
si el docente lo genera en el aula, a pesar de encontrase inmerso en un sistema; puede hacer
uso de estrategias que motiven al estudiante a experimentar la ensefianza- aprendizaje
partiendo de la maravilla por conocer cada dia més. El maestro de las personas con
discapacidad y de todas las personas deberia tener en cuenta lo que argumenta Nietzsche
(como se cito en Skliar, 2005) “el arte de re-bautizarnos y/o de ensefiarnos a sentir de otro
modo.” (p. 21). La persona encargada de guiar a los estudiantes debe considerar que el ser
debe primar a la hora de crear metodologias para aplicar en el aula, considerando que, no es
lo mismo recibir conocimientos que sentirlos y apropiarse de ellos para la propia existencia;
solo asi el estudiante aprendera no solo para el momento, sino para su vida y esto a su vez
le permitira compartir sus conocimientos con el otro de una forma apasionada para
construir memoria.

Con lo dicho anteriormente se puede “concluir” afirmando que es deber de la comunidad
educativa sentirse atraida por la experiencia de habitar el conocimiento y no ver al plantel
educativo como espacio instrumental para obtener ingresos econémicos o brindar

informaciones momenténeas que después estaran condenadas al olvido.
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1 “Hilando la magia, tejiendo los suefios” (Nombre de la Propuesta.)

4.2 Telones abiertos. (Presentacion.)

Esta propuesta didactica nace en primer lugar de un proceso investigativo de
observacion y diagnostico del estado relacional entre los estudiantes de Avance 1, de los
procesos didacticos del docente del &rea de Castellano y Literatura, y de las politicas
institucionales con respecto a los diagndsticos de los estudiantes y a la interaccion con los
padres de familia del Centro Educativo PROFESA. La propuesta contiene unos horizontes
didacticos y vitales, una breve reflexion sobre la importancia y pertinencia de la misma, una
breve reflexion sobre los soportes tedricos que se contextualizan para su desarrollo, y una
descripcidn detalladla de las actividades que constituyen la metodologia que se lleva a cabo
para el logro de los fines a alcanzar.

4.3 Semillas en el la tierra: (Objetivos)

4.3.1 Siembra (Objetivo General)

Ofrendar, a través de una cartilla, una serie de estrategias didacticas para el
acercamiento de los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA a la
Literatura Infantil.

4.3.2 Cosecha (Obijetivos Especificos)

e Tejer una relacion de afecto entre los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo

PROFESA vy la Literatura Infantil.

e Crear talleres didacticos que construyan un lugar de encuentro entre los estudiantes de

Avance 1 del Centro Educativo PROFESA vy la Literatura Infantil.
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e Concebir a los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA como personas
con grandes potencialidades de crecimiento artistico, intelectual y personal.

e Suscitar un abrazo profundo entre la comunidad del Centro Educativo PROFESA, la
familia y la sociedad.

4.4 Seleccionando hilitos (Justificacion.)

La propuesta didactica “Hilando la Magia, Tejiendo los Suefios” es necesaria para
comprender de una vez por todas que la diferencia no causa distanciamientos sino mas bien
cercanias, que somos un solo tejido con los otros; que en tiempos de guerra'y
discriminacion, el afecto se constituye en una manera digna de resistencia y de creacion de
lugares para la paz. Asi mismo, es importante y también urgente porque los instantes
presentes existen gracias a la conversacion constante entre saberes y experiencias. En este
siglo resulta ineludible comprender que el papel fundamental de los maestros se abre desde
la conviccidn de creer que esta en el aqui y el ahora para devenir en el saber que nace del
abrazo con sus estudiantes. Ser maestro no es funcionar desde su posicion de informador o
de medio, sino desde su posicion de narrador y mediador para que el saber pueda ser una
bella historia contada por todos.

4.5 Madeja de encuentros (Marco Teorico)

La Literatura Infantil se convierte en el objeto de juego de los nifios y nifias, y este a su
vez, les permite imaginar y entretejer sensaciones en espacios creados desde la afectividad.
Pelegrin (1982) argumenta en su libro La aventura de oir, “Podemos formular la hipotesis
de la literatura oral es una forma bésica, un modo literario esencial en la vida del nifio
pequerio, porque la palabra esta impregnada de afectividad. El cuento, el romance, la lirica,
construyen el mundo auditivo-literario del nifio, le incorporan vivencialmente a una cultura

que le pertenece, le hacen participe de una creacion colectiva, le otorgan sinos de identidad.
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El libro oido, visto, tocado, olido, el desciframiento emocional-oral-sensorial, el libro-
lectura compartida con otro, le ayudaran en su contacto posterior con la letra impresa,
motivando una lectura gozosa.” (p. 11). Es asi, como la Literatura Infantil traspasa las
barreras de la educacién formal para cambiar la perspectiva de la misma, fomentando la
experiencia como clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El acercamiento de los nifios y nifias con discapacidad a la Literatura Infantil debe
convertirse en un ritual que parta de lo tradicional y le permita la interaccion entre la
familia, la Institucion y los estudiantes, convirtiéndolos en mediadores de tiempos méagicos
y fantasiosos. Lo anterior, es sustentado por Pelegrin (1982): “La narracién convoca al
circulo, al contacto con la tierra, la actitud sedante, expectante. Es un tiempo detenido en
otro tiempo, otra realidad temporal, el illo tempore (tiempo mitico) de los latinos. Un
narrador entregado a la palabra y su encantamiento, invocando a un acto ritual, que se abre
en el no-espacio-tiempo con féormulas antiguas y que insta, nos instala en otra dimension: la
de la imaginacion y la palabra.” (p.65). En conclusion, el docente debe buscar ver en sus
estudiantes las raices de sabiduria, teniendo en cuenta que en ellos permanece viva la
tradicion y la cultura.

También es importante decir que el juego debe entretejerse con la Literatura Infantil
para favorecer el espiritu creativo del estudiante con discapacidad, ademas de dejarlo tomar
el mundo como un texto que se deja leer y poder sentirse seguro en los brazos de la
expresion. Huizinga (1996) en su libro Homo Ludens menciona que, “Jugando fluye el
espiritu creador del lenguaje constantemente de lo material a lo pensado. Tras cada
expresion de algo abstracto hay una metafora vy tras ella un juego de palabras. Asi, la
humanidad se crea constantemente su expresion de la existencia.” (p. 16).Se suma a lo

anterior, que el docente debe partir de estrategias en donde salga a relucir la afectividad,
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otorgando asi a los nifios y nifias momentos en donde su ser prevalezca sobre su hacer
como principal objetivo en la educacion.

Otro aspecto que se debe mencionar es que el lenguaje se desarrolla en entornos en
donde a todos se les posibilite expresar lo que sienten, en este caso, el juego y la Literatura
Infantil se unen para motivar a las personas con discapacidad a conocer méas de si mismos y
de los contextos que las rodean. Como lo argumenta Huizinga (1996), “El juego oprime y
libera, el juego arrebata, electriza, hechiza. Esta lleno de las dos cualidades mas nobles que
el hombre puede encontrar en las cosas y expresarlas: ritmo y armonia. (p. 23). Esta
afirmacion entonces, corrobora el hecho de que, cuando el ser humano se siente libre de
expresar el ritmo que lleva su vida, entreteje conocimientos que sembrarg, cuidard y
cosechara en cada instante.

En conclusién, el contexto cultural, educativo, familiar y social del estudiante con
discapacidad debe apropiarse de la importancia del ser y de su expresion, pintando asi un
lienzo en el que los colores reflejen las emociones de su alma y el placer que le produce la
experiencia. Huizinga (1996) dice lo siguiente: “En este juego la comunidad expresa su
interpretacion de la vida y del mundo. No hay que entender esto en el sentido de que el
juego se cambie en cultura o se transmute en ella, sino, mas bien, que la cultura, en sus
fases primarias, tiene algo de ludica, es decir, que se desarrolla en las formas y con el
animo de un juego. (p. 63) Es decir, una buena estrategia para descubrir las habilidades del
otro, es tomar a la Literatura Infantil como un juego en el que no gana el mejor, sino el que
sienta felicidad y emocion al interactuar con la magia que produce acercar el espiritu a la

Literatura Infantil y al arte.
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4.6 Tejiendo experiencias (Metodologia.)

La propuesta didactica “HILANDO LA MAGIA, TEJIENDO LOS SUENOS” contiene
una serie de talleres pensados y disefiados desde el contexto, las necesidades y las
potencialidades de los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA. A
continuacion se describe detalladamente los fines y las actividades de cada uno, con los
cuales posteriormente se crea la cartilla didactica.

4.7 Estrategias didacticas.

4.7.1 Vocecitas Compartidas.

El objetivo de esta estrategia es rescatar la tradicion oral por medio de la lectura en voz alta,
partiendo de su importancia a la hora de tomar a la Literatura Infantil tradicional como
escenario de encuentro entre el docente, la familia y los estudiantes con discapacidad. De
esta estrategia se desencadenan tres talleres titulados: Ecos del corazén, Luceros en la senda
y Espejos de la memoria, en donde los estudiantes tienen la posibilidad de convertirse en
narradores y el docente en quien los motiva a sentir cada actividad, a hacerlos participes y a
descubrir sus habilidades sin olvidar sus raices culturales.

Ademas, los talleres anteriormente mencionados validan que el docente también puede
equivocarse, brindandoles a sus estudiantes autoconfianza y respeto por el otro, aprobando
que no solo la historia propuesta es la Unica, sino que las narraciones que surjan de ella son

aceptadas por los demas.
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TITULO ECOS DEL CORAZON. (Taller 1)

OBJETIVO Conectar a los estudiantes con discapacidad a la Literatura Infantil por
medio de finales rimados que lo invitan a repetirlos y a recordarlos.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilitan que el docente anime a la comunidad educativa a
leer en voz alta.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier
momento es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo.

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros con textos rimados, como: “El mosquito zumbador”
de Veronica Uribe.

1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra o suelo en frente de

él, permitiéndoles conectarse con la tierra.

2. El docente hace una introduccion con respecto al cuento que él ha leido y

preparado previamente.

. Serecomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

4. El docente empieza a leer el libro realizando una mayor entonacion en los versos

rimados.

5. La lectura debe ser repetida varias veces con el fin de motivar a los estudiantes a
repetirlos e intervenir en la lectura.

DESARROLLO
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TITULO LUCEROS EN LA SENDA. (Taller 2)

Estimular el desarrollo del lenguaje de los estudiantes con discapacidad
OBJETIVO involucréndolos en la Literatura Infantil por medio del dialogo,
corrigiendo las equivocaciones del narrador.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

Posibilitan que el docente interactle con sus estudiantes e
CARACTERISTICAS invite a la comunidad educativa a crear una relacion de
confianza con sus estudiantes.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier
momento es adecuado.

8 Lugar: Centro Educativo PROFESA

)

% Personales: Docentes del Centro Educativo

0

@ Materiales: Diferentes libros con textos, como: “El tigre y el cangrejo” de
Verdnica Uribe
1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra o suelo en frente de

él, permitiéndoles conectarse con la tierra.

o 2. Eldocente hace una introduccion con respecto al cuento que €l ha leido y

:|' preparado previamente.

O 3. Serecomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

g 4. El docente empieza a leer el libro pausadamente y repite la lectura algunas veces.

5) 5. El docente les dice a los estudiantes que esta cansado y sus ojitos le fallan por

LéJ esa razon se equivoca en la lectura.

6. El docente le pide a los estudiantes que lo corrijan haciendo sonidos o haciendo
alguna sefia.

7. Lalectura se repite, pero cambiando algunas palabras en el texto, con el fin de
que el estudiante reaccione a la equivocacion corrigiendo al profe.
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TITULO ESPEJOS DE LA MEMORIA. (Taller 3)

OBJETIVO Socializar las experiencias vividas por los estudiantes con discapacidad
a partir del titulo de textos encontrados en la Literatura Infantil.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el docente y la comunidad educativa mejoren la
relacion y conozcan el contexto de los estudiantes.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier
momento es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros con textos, como: La nifia bonita de Ana Maria
Machado.

1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra o suelo en frente

de él, permitiéndoles conectarse con la tierra.

Se recomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

El docente hace una introduccion con respecto al cuento que él ha leido y

preparado previamente.

El docente menciona el titulo del cuento y describe algunos de los personajes.

5. El docente le pide a los estudiantes que le cuenten que les recuerda el titulo y a
quién se asemejan los personajes del libro.

N
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4.7.2 Qjitos Tejedores

El objetivo de esta estrategia es enriquecer la creatividad e imaginacion del estudiante
con discapacidad de una forma ludica, aprovechando la Literatura Infantil y sus
ilustraciones, para que al observarlas teja una inmensidad de conceptos logrados desde su
experiencia 'y la de sus comparieros. De esta estrategia resultan tres talleres titulados:
Trazos hablantes, Minga del sentido y Abriendo el teldn, en los que el docente utiliza las
imagenes para resaltar la habilidad de narrar desde los objetos que le ofrece el mundo a los
estudiantes con discapacidad. Es decir, el docente parte de las iméagenes de los libros para
motivar a sus estudiantes a narrar los conocimientos que tienen a partir de ellas, ademas de
generar conceptos propios y Utiles, para que éste reconozca el contexto cultural, familiar y

social en el que vive el estudiante.
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TITULO TRAZOS HABLANTES. (Taller 1)

Enriquecer la creatividad e imaginacion del estudiante con discapacidad,
OBJETIVO de una forma ludica. Aprovechando la Literatura Infantil y sus
ilustraciones.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el docente otorgue la oportunidad al estudiante de
leer desde la su experiencia.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros album, como: La sorpresa de Nandi de Eileen Browne.

1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra, el suelo o en zonas
verdes, en frente de él, permitiéndoles conectarse con la tierra.

2. El docente hace una introduccién con respecto al cuento que €l ha leido y preparado

previamente.

. Se recomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

4. El docente muestra solo las ilustraciones a sus estudiantes, utilizando la técnica del

Kamishibai, la cual consiste en poner el texto al respaldo de las imagenes para que

los estudiantes solo aprecien las ilustraciones.

5. El docente pide a los estudiantes narren a partir de las imagenes, motivandolos a
crear lecturas propias.

DESARROLLO
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TITULO MINGA DEL SENTIDO. (Taller 2)

OBJETIVO Familiarizar a los estudiantes con discapacidad con la secuencia de
imagenes y su relacion con la historia.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS Posibilita al docente transformar textos con sus estudiantes

TEMPORALIZACION Duracion: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros con textos cortos, como: Chiguiro se va de Ivar Da Coll.

1. El docente ubica en las mesas de a tres estudiantes formando una media luna en
frente de él.

2. Serecomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

3. El docente hace una introduccién con respecto al cuento que €l ha leido y preparado

previamente.

El docente menciona el titulo del cuento y hace una primera lectura, siempre

mostrando las imagenes del libro a sus estudiantes.

5. El docente hace una segunda lectura del libro y luego reparte unas tarjetas que

contienen las imagenes del cuento en desorden.

6. El docente pide a los estudiantes ordenen la historia, relacionando lo que escucharon
y vieron.

DESARROLLO
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TITULO ABRIENDO ELTELON (Taller 3)

OBJETIVO Proponer historias narradas por los estudiantes con discapacidad a partir de
las portadas.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita a los estudiantes crear textos propios a partir de las
portadas de los libros.

TEMPORALIZACION Duracion: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros con textos, como: El sapo enamorado de Max Velthuijs.

1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra o suelo en frente de él,
permitiéndoles conectarse con la tierra.
El docente tapa el titulo del libro con una cinta o papel.
El docente les pide a los estudiantes miren muy bien la portada.

. Los estudiantes relatan qué objetos conocen de la portada y los describen.

. A partir de la portada, el docente le pregunta a sus estudiantes cuél creen es la
historia y uno a uno relatan su historia a partir de la portada.

6. EIl docente hace una introduccion con respecto al cuento que €l ha leido y

preparado previamente.
7. Serecomienda a los estudiantes disfrutar la lectura.

DESARROLLO
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4.7.3 Palabritas que Rondan.

El objetivo de esta estrategia es construir una relacion entre la Literatura Infantil, el
juego v los estudiantes con discapacidad, partiendo de que el juego es el mejor medio de
comunicacion que le permite al estudiante expresarse de forma espontanea. Lo anterior
parte de que en el juego la equivocacion, la libertad, la magia y la fantasia son posibles
gracias a que el jugador deja que su espiritu salga a mostrarse tal y como es. De esta
estrategia entonces salen a relucir tres talleres titulados: Pasando los umbrales, Decires en
el arroyo y El baile del habla, en los que el principal papel del estudiante es disfrutar y el
del docente es brindarles a los nifios y nifias con discapacidad las herramientas, la actitud y

los espacios que propicien el encuentro afectivo y placentero en cada contexto.
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TITULO PASANDO LOS UMBRALES. (Taller 1)

OBJETIVO Transformar el concepto de adivinanza de una Unica respuesta a la validez
de toda contestacion por parte de los estudiantes con discapacidad

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el docente no limite el conocimiento y mejore
autoestima de los estudiantes con discapacidad.

TEMPORALIZACION Duracion: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Diferentes libros con textos, como: Adivinanzas de la guia infantil.

1. El docente ubica a los estudiantes sentados en una alfombra o suelo en frente de él,
permitiéndoles conectarse con la tierra.

El docente le cuenta a los estudiantes que van a jugar a adivinar.

El docente lee la adivinanza a sus estudiantes.

El docente pregunta a uno por uno cual creen que es la respuesta.

Si los estudiantes no adivinan, el docente da una serie de pistas a los estudiantes.
Las respuestas de los estudiantes deben ser escritas una a una en el tablero.

El docente luego hace una recopilacion de respuestas y da validez a cada una de
ellas reconociendo no hay respuesta unica.

DESARROLLO
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TITULO DECIRES EN EL ARROYO. (Taller 2)

Enriquecer el lenguaje de los estudiantes con discapacidad, por medio de la

OBJETIVO repeticion de palabras motivandolos a recordarlas y a aprender de una

forma lddica.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el docente y los estudiantes enriquezcan su

lenguaje y estimulen su memoria.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier momento

es adecuado.

RECURSOS

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

Materiales: Diferentes libros con textos, como: Retahilas, rimas y canciones infantiles
5 de Graciela Repun.

DESARROLLO

=

El docente ubica a los estudiantes recostados en colchonetas.

2. El docente hace una introduccidn con respecto a la actividad y les pide a los
estudiantes escuchen la retahila.

3. Al terminar la lectura el docente hace uso de imagenes para representar la retahila 'y
se las presenta a los estudiantes.

4. El docente canta la retahila y le pide a sus estudiantes que sigan el canto.

101



TITULO EL BAILE DEL HABLA. (Taller 3)

Influir en la fluidez del lenguaje y la expresion corporal del estudiante con
OBJETIVO discapacidad.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita apoyar el proceso del lenguaje y mejorar la
comunicacion de los estudiantes con discapacidad.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Textos como: Trabalenguas y adivinanzas de Carlos Silveyra.

1. El docente organiza una ronda con sus estudiantes.

El docente le cuenta a los estudiantes que van a usar la lengua y el cuerpo.

3. El docente realiza ejercicios de calentamiento, motivando a los estudiantes a

sentir la actividad.

El docente se sitda en el centro de la ronda y empieza a decir el trabalenguas.

El docente repite las veces necesarias el punto anterior y se apoya en imagenes.

6. EIl docente invita a los estudiantes a pasar al centro, a decir y a expresar con su
cuerpo el trabalenguas ayudandolos con las imagenes.

N
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4.7.4 Canticos del recuerdo.

El objetivo de esta estrategia, es utilizar la cancion infantil como medio de expresion,
comunicacion y seguridad, que le permitan al estudiante con discapacidad acercarse a la
Literatura Infantil tradicional, partiendo del recuerdo, de los ancestros y las raices
culturales. De esta estrategia se desglosan dos talleres titulados: Latidos de vida y Espiral
de la memoria, en los cuales, es importante que la comunidad educativa se comprometa con
el estudiante a utilizar estas estrategias, dejando de lado el sistema y permitiendo que
prevalezca el ser antes que el hacer.

Es necesario mencionar aqui que gracias al ritmo y musicalidad, la cancidn les otorga a
sus escuchas una nueva forma de concebir el mundo, expresarlo y sentirlo, puesto que por

medio de ella surge la experiencia y con esta los aprendizajes significativos.

103



TITULO LATIDOS DE VIDA. (Taller 1)

OBJETIVO Vivenciar los diferentes sonidos que nos ofrece el contexto en el que
residimos.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS Posibilita que el docente aproveche los sonidos cotidianos para
crear una relacién que facilite la comprensién de imégenes y
conceptos.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Las Onomatopeyas del Programa de Estimulacion

El docente lleva a los estudiantes a un espacio libre.

El docente invita a reconocer los sonidos que se presentan en el entorno.

El docente pregunta a cada uno de estudiantes qué escucha.

Los estudiantes responden y el docente le pide que reproduzcan los sonidos.
El docente muestra a los estudiantes una serie de imagenes y les pide que
reproduzcan el sonido de cada objeto mostrado en ellas.

El estudiante saca una imagen y produce un sonido equivocado, para que sus
estudiantes lo corrijan.

DESARROLLO
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TITULO ESPIRAL DE LA MEMORIA. (Taller 2)

OBJETIVO Rescatar la relacion de los estudiantes con discapacidad y Literatura
Infantil tradicional. Valorando el trabajo grupal.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el estudiante conserve sus raices culturales y
aprenda de forma significativa.

TEMPORALIZACION Duracién: diez minutos Periodo: Cada dia.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Las canciones de Canto alegre.

1. El docente lleva a los estudiantes al patio de juegos al finalizar la clase.

2. Los invita a formar un circulo y a tomarse de las manos.

3. El docente les cuenta a los estudiantes que les va a cantar, algo que le cantaban sus
abuelos.

4. El docente cada dia utiliza diversas rondas infantiles que se convierten en un ritual
para los estudiantes.

5. El estudiante participa en la ronda, el docente puede involucrar movimientos
durante el canto

DESARROLLO
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4.75 Corazoncitos hablantines.

El objetivo de esta estrategia es motivar a los estudiantes con discapacidad a mostrar sus
habilidades como narradores sin temor a ser juzgados por el publico, propiciando un
ambiente de confianza y espacios en donde puedan sentirse comodos. De esta estrategia se
desenvuelven dos talleres titulados: El baul de las historias y Sombras de la musica,
mediante estos se pretende involucrar a la comunidad educativa con la sociedad y el ritmo
del mundo. Ademas, en esta estrategia la expresion corporal deja entrever las emociones de

los estudiantes con discapacidad y convierte los movimientos en el lenguaje del alma.
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TITULO EL BAUL DE LAS HISTORIAS. (Taller 1)

OBJETIVO Crear una lectura de forma diferente a la habitual con los estudiantes con
discapacidad, haciendo uso de objetos

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS Posibilita crear nuevos escenarios de narracion con los
estudiantes.

TEMPORALIZACION Duracién: Cuarenta y cinco Periodo: Cualquier momento
minutos. es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Un mini escenario creado con lamina y pintura, que permita el uso de
imanes en las imagenes.

ubica a los estudiantes en ronda sentados en una alfombra o suelo en frente de él.

El docente hace una introduccion del cuento que previamente ha revisado.

El docente le presenta a sus estudiantes el escenario que va a utilizar.

El docente presenta a los personajes principales del cuento.

El docente a medida que va narrando el cuento involucra las imagenes adhiriéndolas
al escenario.

El docente invita a cada estudiante a contar la historia ubicando a los personajes en
el escenario.

7. El docente valida cada historia y fomenta la interaccion grupal.

agrownE
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TITULO SOMBRAS DE LA MUSICA. (Taller 2)

OBJETIVO Expresar la Literatura Infantil por medio del cuerpo y los gestos.

PARTICIPANTES Los Estudiantes con discapacidad de Avance 1 de PROFESA

CARACTERISTICAS  Posibilita que el estudiante se exprese con mayor facilidad,
aprovechando su cuerpo como medio de comunicacion.

TEMPORALIZACION Duracién: Una hora. Periodo: Cualquier momento
es adecuado.

Lugar: Centro Educativo PROFESA

Personales: Docentes del Centro Educativo

RECURSOS

Materiales: Canciones de Canto Alegre

=

El docente lleva a los estudiantes a un lugar amplio y tranquilo.

2. El docente previamente escoge palabras de la cancion que pueda narrar con su
cuerpo.

El docente les narra a los estudiantes la cancion con el cuerpo.

El docente pide a los estudiantes que sientan la musica.

5. Aunque el docente hace uso de movimientos adecuados a la cancion les pide a los
estudiantes que se expresen como quieran, dandole asi movimientos propios a la
cancion.

> ow
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4.7.6 Abracitos en la tulpa.

El objetivo de esta estrategia es involucrar directamente a la familia en el proceso de
acercamiento a la Literatura Infantil, motivando a que la familia, teja lazos de afectividad y
confianza, que mejoren la relacion con sus hijos e hijas y el Centro Educativo. Esta consiste
entonces en que la Institucion como minimo convoque a la familia de sus estudiantes a
encontrarse en espacios en donde se cultive la afectividad una vez a la semana, utilizando
las estrategias anteriores para generar en un solo abrazo, un contexto significativo para los

nifios y nifias con discapacidad, el docente, la Institucion, la sociedad y la familia.
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CONCLUSIONES

Los niveles de conocimiento de los estudiantes con discapacidad Avance 1 del
Centro Educativo PROFESA de San Juan de Pasto, en cuanto a aspectos bésicos de
la literatura infantil, es bajo.

El Centro Educativo PROFESA no brinda la atencion adecuada a los estudiantes
con discapacidad, teniendo en cuenta que este prima la educacion formal.

En el Centro Educativo no prima el ser de los estudiantes con discapacidad y se
limita a convertirlos en objetos para depositar informacion que es ajena a la
experiencia y a la educacion significativa.

La Literatura Infantil no es utilizada como estrategia por el docente, lo que
impide que los estudiantes con discapacidad accedan a la creatividad, magia y
experiencias significativas que esta trae consigo.

El Centro Educativo no genera espacios de encuentros entre los estudiantes con
discapacidad, su familia y la sociedad, sembrando vacios contextuales y culturales
en la comunidad educativa.

Los estudiantes con discapacidad son personas que necesitan de un entorno
afectivo, que les permita sentirse acogidos y seguros de si mismos.

Los estudiantes del Centro Educativo PROFESA, del nivel Avance 1, necesitan de
estrategias que les permitan experimentar con sus habilidades y sentirse seguros de

ellas.
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RECOMENDACIONES

Es necesario que la Institucién brinde espacios de interaccion con la familia, los
estudiantes con discapacidad, la sociedad y la Literatura Infantil, para generar
experiencias llenas de confianza, union y afectividad

Los docentes deben tener en cuenta que las metodologias utilizadas para el
desarrollo de las actividades con los estudiantes con discapacidad deben partir de la
importancia del ser, haciendo uso de las habilidades que todos tienen para obtener
aprendizajes significativos.

Los docentes deben tener presente que la Literatura Infantil brinda al estudiante
con discapacidad un espacio lleno de temas de interés, que lo motivan a expresarse
de forma espontanea. Por lo que, es pertinente que en su plan educativo involucren
procesos de acercamiento a este tipo de Literatura.

Es recomendable que las metodologias que utilice la comunidad educativa para
los estudiantes con discapacidad partan de que ellos son seres afectivos que
necesitan estar a cargo de personas comprometidas, que no solo se limiten a
cuidarlos, sino a cada dia guiarlos a tener aventuras significativas.

Es importante que la Institucion haga uso de la cartilla de estrategias didacticas
propuesta por éste trabajo de investigacion, considerando que brinda estrategias
pensadas en las habilidades de los estudiantes con discapacidad y responden a su

necesidad de conocer y acercarse a la Literatura Infantil.
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ANEXOS

AAAA



UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER 1.

TEMA: Representa tu nombre.

OBJETIVO: Identificarlas dificultades cognitivas que tienen los estudiantes con

discapacidad en cuanto a la produccion de textos basicos.

REPRESENTA TU NOMBRE:

Anexo A.l1
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Anexo A.2

Anexo A.3
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Anexo A.4

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER 2.
TEMA: Cuento Caperucita roja.
OBJETIVO: Identificar el nivel de interaccion con imagenes audiovisuales que

tienen los estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA

ACTIVIDAD: Miremos con atencién el video.

VIDEO: CAPERUCITA ROJA- CUENTO DE LOS HERMANOS GRIMM
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Anexo C

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

X SEMESTRE
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TALLER 3.
TEMA: Cuento Caperucita roja.
OBJETIVO: Identificar la capacidad de secuenciacion que tienen los estudiantes de

Avance 1 del Centro Educativo PROFESA

ACTIVIDAD: Ordeno las siguiente imagenes, teniendo en cuenta el video del cuento

Caperucita roja.
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Anexo C. 1
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Anexo C.2
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Anexo C.3
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Anexo C.4
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Anexo D

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER 4.
TEMA: Cuento Caperucita roja.
OBJETIVO: Identificar la capacidad de colorear y reconocer que tienen los

estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA

ACTIVIDAD: Pintemos los personajes principales del cuento Caperucita Roja.
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Anexo D.1

Anexo D.2
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Anexo D.3
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Anexo E

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER: 5.

TEMA: Dificultad Gréafica.

OBJETIVO: Identificar el nivel de dificultad grafica que tienen los estudiantes

con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA.

DIBUJA A TU MAMI Y PONLE SU NOMBRE EN EL
ESPACIO QUE QUIERAS.

TRANSCRIBE LA FRASE: Unaq, dos y tres, a mi me gusta leer.

DICTADO DE VOCALES.
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Anexo E.1
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Anexo E.2
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Anexo E.3

133



Anexo E.4
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Anexo F

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
X SEMESTRE
TALLER: 6.
TEMA: Lengua Oral

OBJETIVO: Identificar Las dificultades para comunicarse oralmente que tienen los
estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA en cuanto a

la lengua oral.

iICUENTANOS QUE HICISTE HOY!
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Anexo G

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER: 7.

TEMA: Literatura Infantil.

OBJETIVO: Identificar el nivel de creatividad para expresar experiencias cotidianas que
tienen los estudiantes con discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA en

cuanto a la lengua oral.

iDIBUJO LIBRE:!
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Anexo G.1
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Anexo G.2
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Anexo H

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

X SEMESTRE

TALLER: 8.

TEMA: Literatura Infantil.

OBJETIVO: Identificar el nivel de como comunican valores los estudiantes con

discapacidad de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA en cuanto a la lengua oral.
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Anexo H.1

Anexo H.2

Anexo H.3
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Anexo |

ENTREVISTA 1.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

X SEMESTRE

OBJETIVO ESPECIFICO NUMERO 2: Determinar la pertinencia de las politicas
institucionales adoptadas por el centro educativo PROFESA para responder
administrativamente a los diagnosticos clinicos y contextos socio- familiares de los
estudiantes con discapacidad de Avance 1.

ENTREVISTA PARA EL RECTOR

NOMBRE:

FECHA:

HORA:
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¢ Qué relacién plantea el Centro Educativo PROFESA entre la familia de los estudiantes

con necesidades educativas especiales 'y la comunidad educativa?

¢Con qué politicas institucionales cuenta el Centro Educativo PROFESA para

responder a los diagnosticos clinicos de sus estudiantes?

¢Con qué material didactico cuenta el Centro Educativo PROFESA para la planeacion

de actividades dirigidas a estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢Qué metodologias son implementadas por el Centro Educativo PROFESA para la

educacion brindada a estudiantes con necesidades educativas especiales?

¢Qué actividades lladicas organiza el Centro Educativo PROFESA para generar

interaccion con su comunidad educativa y la sociedad?

SAN JUAN DE PASTO, ENERO DE 2016
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Anexo .1
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Anexo J

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
X SEMESTRE
OBJETIVO ESPECIFICO NUMERO 2: Determinar la pertinencia de las politicas
institucionales adoptadas por el centro educativo PROFESA para responder
administrativamente a los diagndsticos clinicos y contextos socio- familiares de los

estudiantes con discapacidad de Avance 1.

ENTREVISTA PARA PADRES.

1. DATOS GENERALES:

Nombre completo de su hijo(a):

Lugar y fecha de nacimiento:

Direccion:

Edad: Teléfono:

Nombre completo de la madre:

Ocupacion:

Nombre completo del padre:
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Ocupacion:

2. CUADRO DE COMPOSICION FAMILIAR:

¢ Cuantas personas viven con su hijo?

NOMBRE PARENTESCO EDAD OCUPACION
3. COMPORTAMIENTO:
e ;Cual es el comportamiento de su hijo(a) en
casa?

e (Cudl es el diagndstico de su hijo(a) y como se maneja (que farmacos toma, qué

terapias

etc.)?

realiza

4. DESARROLLO DEL LENGUAJE Y AFINES.

e ,COmo es el proceso comunicativo de su hijo(a) con el entorno familiar y

social?

e ;Qué clase de atencion terapéutica recibe su hijo(a) en el Centro Educativo, si la recibe,

describa la evolucion que esta le ha brindado, de lo contrario mencione por qué no

recibe

terapias?
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¢En queé politicas institucionales el Centro Educativo PROFESA involucra al entorno

familiar de su hijo(a)? Describa.

¢Qué espera del Centro Educativo que atiende a su hijo(a)?

¢Qué metodologia o politica institucional quisiera que adopte el Centro Educativo que

atiende a su hijo(a)?

¢Cuénto y qué tiempo dedica usted a los asuntos escolares de su

hijo(a)?

¢Esta enterado de qué tipo de materiales didacticos se utilizan en el Centro Educativo

para el desarrollo de las actividades escolares? Describa

SAN JUAN DE PASTO, ENERO DE 2016
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Anexo J.1
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Anexo J.2
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Anexo J.3
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Anexo J.4
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Anexo J.5

164



165



166



167



Anexo J.6
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Anexo J.7
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Anexo J.8
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Anexo K

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
X SEMESTRE
OBJETIVO ESPECIFICO NUMERO 2: Determinar la pertinencia de las politicas
institucionales adoptadas por el centro educativo PROFESA para responder
administrativamente a los diagnosticos clinicos y contextos socio- familiares de los

estudiantes con discapacidad de Avance 1.

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE.

NOMBRE:

FECHA:

HORA:
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¢Qué experiencia tiene usted con respecto a la atencion a personas con Necesidades

Educativas Especiales, habia trabajado con este tipo de poblacion en otras ocasiones?

¢Qué dificultades se han presentado en el proceso educativo con los estudiantes de

Avance 1 del Centro Educativo PROFESA? Describa.

¢Usted piensa que el Centro Educativo PROFESA cuenta con los recursos fisicos y
administrativos suficientes para que los docentes puedan desarrollar sus clases de la

mejor manera? Describa.

¢ Tiene usted la capacitacion suficiente para responder a los diagndsticos y patologias de

cada estudiante? Describa

SAN JUAN DE PASTO, ENERO DE 2016
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Anexo K.1
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Anexo L

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

X SEMESTRE
OBJETIVO ESPECIFICO NUMERO 3: Analizar las estrategias didacticas que
utiliza el docente para acercar a la literatura a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA.

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE.

NOMBRE:

FECHA:

HORA:

1. ¢(Qué estrategias didacticas utiliza en el desarrollo de sus clases y por

que?

2. ¢Qué experiencia tiene usted en lo que respecta a Educacion y Didactica especial?

Describa
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¢Qué dificultades se han presentado en el proceso educativo con los estudiantes de

Avance 1 del Centro Educativo PROFESA? Describa cada una de ellas.

¢ Cuénto tiempo y con qué frecuencia narra cuentos, historias, mitos, fabulas etc. a los

estudiantes de Avance 1 del Centro Educativo PROFESA?

¢Qué material literario utiliza usted con los estudiantes de Avance 1 del Centro

Educativo PROFESA y por que?

¢Considera usted que la literatura infantil ha sido importante en la aplicacion de su

proceso como docente del area de castellano?

¢Qué autores de la literatura infantil utiliza usted como referencia en la planeacion de

las actividades planteadas en el aula dirigidas a estudiantes con N.E.E.?

SAN JUAN DE PASTO, ENERO DE 2016
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Anexo L.1
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Anexo M.

Grafica 1. Presentacion audiovisual del cuento Caperucita Roja. Anexo B.

Fuente: esta investigacion.

Graéfica 2. Registro de algunos casos de aislamiento en el aula

Fuente: esta investigacion.
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Grafica 3. Registro de aislamiento y espacios inadecuados.

Fuente: esta investigacion.

Graéfica 4. Registro de escases de material didactico.

Fuente: esta investigacion.
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Gréfica 5. Registro de actividades de poco interés en el aula.

Fuente: esta investigacion.

Grafica 6. Registro de espacios inadecuados.

Fuente: esta investigacion
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Gréfica 7. Registro de actividades de poco interes.

Fuente: esta investigacion

Grafica 8. Registro de planas en el cuaderno

Fuente: esta investigacion
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Anexo N
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