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RESUMEN

La finalidad de este trabajo, fue identificar aportes didacticos de la aplicacién de una
estrategia pedagdgica y comunicativa a través de acciones ejecutadas al contexto de la
ensefianza-aprendizaje en escritura y estimulo de la misma por medio de materiales de apoyo
que priorizaron por la generacion de espacios de interaccion entre docentes y, estudiantes de
grado 5° en la IEM San Juan Bosco, sede Madre Caridad, de la ciudad de Pasto, efectuado en
el afio 2015.

Para el logro de este cometido, se desarrollé una metodologia basada en estudios
cualitativos, caracterizando principalmente fendmenos del acontecer humano en sus procesos
vivenciales, del ser y del quehacer del sujeto investigado. El enfoque investigativo referencia
la informacion que plantea al objeto investigado como fundamento del proceso mismo de la
investigacion, que reconoce su situacion problema y que participa en forma activa en lograr
la solucion, generando ser parte del proceso investigativo, que también investiga.

Los estudios realizados en referencia cualitativa y enfoque: investigacion accion, tuvieron
como eje central: la naturaleza del proceso de produccidn escrita de relatos anecdoticos en un
escenario, denominado anecdotario y, el como se desarrolla y manifiesta en la comunidad
educativa de la institucion. El propdsito de ello, se basé principalmente en la creacion de una
cultura de la argumentacion escrita en el aula y orientacion del proceso de produccion textual
a partir de aportes teoricos y didacticos realizados.
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ABSTRACT

The purpose of this work was to identify educational contributions of the implementation
of an educational and communication strategy through actions carried out within the context
of teaching and learning in writing and encouragement thereof by supporting materials that
prioritized by the generation of spaces for interaction between teachers and students in the 5th
grade IEM San Juan Bosco, Mother Charity headquarters in the city of Pasto, made in 2015.

To achieve this goal, a methodology based on qualitative research was developed mainly
characterizing phenomena of human events in their experiential processes, and the task of
being the subject of investigation. The research approach raises reference information to
object investigated as basis for the research process itself, which recognizes the problem
situation and participating actively in achieving the solution, generating be part of the
investigative process, which is also investigating.

Studies in qualitative reference and approach: action research, had as central axis: the
nature of the production process anecdotal accounts written on a stage, called anecdotario and
how it develops and manifests itself in the educational community of the institution. The
purpose of it, was based mainly on the creation of a culture of argument written in the
classroom and textual orientation of the production process from theoretical and educational
contributions made.

Keywords

Strategy, Writing, Anecdote.
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Introduccion

El anecdotario se sustenta en lo histérico y autobiografico de cada estudiante; en la vision
particular de la realidad y a las respuestas sensibles que puedan surgir. En este ejercicio de
escribir la realidad, el estudiante se mira a si mismo como un ser que posee muchas historias
que contar, por lo que reconoce en su cotidianidad el insumo primordial para narrar los
acontecimientos con estilo singular.

Las respuestas sensibles que derivan de la lectura de la realidad, hacen parte de una
natural aprehension de la vida; una singular manera de sentir que, segin Rosero, “conducen a
la creacion literaria” (1996, p, 4). La natural aprehension de la vida es producto de la
agudizacién de los sentidos, en especial, del sentido que guarda mayor empatia con la ilusion;
con el juego de la luz y las sombras: la visién. Es la mirada la sublime interpretacion de la
luz. Eduardo Galeano en su texto La historia de las miradas, propone una nueva forma de
leer la realidad; de aprender; de mirar, estas formas de conocimiento estiman el caracter
anecdatico del ser humano como el componente primordial para formular nuevas maneras de
narrar la realidad.

En el relato anecdotico sobresale la mentira, la exageracién y la figuracion retérica como
sintomas de un acto creativo; acto en que prima la alteracion de los detalles de la historia. Un
mero juego del autor, en que la realidad se disimula para hacerla surgir como una mentira
literaria (Vargas Llosa, 1990), una ficcion; la misma que pretenden las novelas, disimular la
suerte de sus personajes para hacerla parecer encantadora a los ojos del lector.

Esta mania de mentir, de exagerar y disimular los detalles reales, es una respuesta sensible
que se manifiesta en la inconformidad con la suerte; una sublevacién en contra del destino.
Rosero afirma que: “en la inconformidad se manifiesta una respuesta sensible” (1996, p. 4),
que permite crear mediante la palabra. La inconformidad con la suerte, seria entonces, la

excusa perfecta para mentir, para exagerar detalles y crear realidades alternas con una
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determinada carga literaria, capaz de conducir la lectura de la realidad y el relato de lo
anecdotico hacia formas de pensamiento mas elevadas.

Esta manera de leer y relatar la realidad, segun la intencion comunicativa del autor, puede
desarrollarse y fortalecer su practica en el anecdotario —;4 otro con ese cuento...!, puesto que
es entendido como un taller de escritura creativa; una herramienta que ofrece mayor libertad
para manifestar la interioridad. Segun los planteamientos de Esmeralda Berbel (2012) y
Piedad Bonnett (2007), “el taller de escritura creativa es por antonomasia el recurso
pedagogico por excelencia” (2012, p. 5, 2007, p. 13), capaz de estimular la creatividad escrita
del estudiante, ya que, en él se sustenta una didactica de la escritura emancipadora, que logra
reunir por ambas partes: ambiciones, obsesiones del estudiante y, estructuras ldgicas de la
lengua castellana en un solo lugar: un lugar ludico.

Asi, el anecdotario es el lugar ludico dispuesto a la reinvencion y representacion de los
actos cotidianos en la escuela o cualquier espacio que, a través de la escritura de relatos de
caracter autobiografico e historico, introducen al estudiante en una cultura de la
argumentacion y la creacion escrita en el aula en que, tanto formas didacticas, saber
pedagdgico y manejo del lenguaje, interactdan para promover la produccion escrita con toda
la magia de la literatura. Partiendo de la premisa expuesta, este trabajo investigativo
comprende cinco capitulos de desarrollo.

El primer capitulo presenta los elementos de identificacion: descripcion y planteamiento
del problema: en que se resalta la falta de estrategias pedagogicas en el fomento del
aprendizaje en escritura. Aqui acontece realmente el ser mismo del problema investigativo y
su posterior descripcién. Se plantea una concepcion mas profunda del acto pedagdgico en su
relacion con las estrategias que posibilitan dar sentido, imaginacion y creatividad a la accion
del maestro respecto a la ensefianza y aprendizaje de los nifios. Este capitulo es el

dinamizador, es el camino que orienta la accion misma del trabajo investigativo. Lograr el
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tema-problema es esencial y determinar unas acciones investigativas es puntualizar el norte
de este camino, asi son pensados los objetivos de esta investigacion.

El segundo capitulo comprende la elaboracion de un marco referencial, conformado por:
un marco legal, sustentado en la Constitucion de 1991, la Ley General de Educacién (Ley
115 de 1994) y los estdndares basicos de competencias en lenguaje; de igual modo, se
estructura un marco contextual detallando la poblacion escolar de la IEM San Juan Bosco,
sede Madre Caridad, de la ciudad de Pasto.

Este capitulo, enmarca el fundamento tedrico y epistemolégico de la investigacion, que
plantea los contenidos centrales, referidos a: el anecdotario como escenario de transformacién
de la realidad educativa por medio de la accién dialdgica colectiva y la naturaleza narrativa
que posee la anécdota sobre la existencia y la concepcion de ser humano desde una pedagogia
para la vida en el que se sustenta un proceso didactico de produccion discursiva, cifrado en
etapas de desarrollo como procedimiento estratégico y comunicativo en el aula y fuera de
ella. Ademas, se desarrolla la concepcion sobre estrategia pedagogica para el aprendizaje de
la lengua escrita desde formas didacticas sencillas y recurrentes a elementos de la
cotidianidad de cada estudiante.

El tercer capitulo define la ruta de investigacion, a través de una metodologia basada en
estudios cualitativos, caracterizando, principalmente, un enfoque histérico-hermenéutico de
los fendmenos del acontecer humano en sus procesos vivenciales, del ser y del quehacer. La
metodologia aplica un tipo de investigacion IA, que referencia la informacion que plantea al
objeto investigado como fundamento del proceso mismo de la investigacion, ya que reconoce
su situacion problema y participa en forma activa buscando herramientas para encontrar
soluciones.

Los estudios realizados en referencia cualitativa y tipo: investigacion accion, tienen como

eje central: la naturaleza del proceso de produccién escrita de relatos anecdéticos en un
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escenario, denominado anecdotario. El propoésito de ello, se basa principalmente en la
creacion de una cultura de la argumentacion escrita en el aula y orientacion del proceso de
produccion textual a partir de aportes tedricos y didacticos.

Consecuentemente, se expone el proceso de andlisis e interpretacion de la informacion
correspondiente al capitulo cuarto; en éste, se esgrimen los resultados y alcances logrados del
trabajo de investigacion, correspondiente a la identificacion de aportes didacticos en los
procesos de produccion textual que, arrojé como resultados:

La determinacion de formas didacticas a través de procesos estratégicos de produccion
textual, efectuada por medio de recursos narrativos, como: anécdotas, fabulas y demas relatos
como formas sencillas y comunes para iniciar la escritura; asi como el disefio de materiales
de apoyo para desarrollar la propuesta.

Para tal fin, la investigacion se apoya de la insercion de escenarios pedagogicos y de
comunicacion que funcionan como recursos estratégicos para alcanzar los objetivos
establecidos; en este sentido, se formularon: las historias mal contadas, que de por si,
iniciaban y ejemplificaban, al estudiante, como contar su propia historia; otro recurso, que
representd una forma didactica, fue el anecdotario: jA otro con ese cuento!; que a través de
su funcion simbdlica de narrar la realidad por medio de anécdotas, fomentd la creacion de
textos propios y la participacion en actividades de escritura de manera voluntaria.

Finalmente, se optd por el disefio de materiales de publicacion que promovieran y
reconocieran el esfuerzo creativo de los estudiantes. La propuesta de desarrollo mediante la
publicacion de una antologia de relatos anecddticos, titulada Nube Azul, la cual recopil6 los
textos creados como estimulo y materializacién del proceso. Estas formas didacticas
contribuyeron a la participacién activa de un gran nimero de estudiantes que, con sus relatos,

dinamizaron el proceso educativo de la institucion.
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En este misma perspectiva, la investigacion, actu6 como dinamizadora del proceso
educativo, en cuanto que: presentd una serie de aportes tedricos y didacticos que no solo
promovieron el fomento a la escritura de texto propios; sino, también, el apoyo al proceso
general de ensefianza de lengua escrita, a través de soluciones practicas y sencillas a los
conflictos con el aprendizaje del lenguaje.

Finalmente, el capitulo quinto presenta la propuesta educativa, mediante el disefio de
material didactico como apoyo al proceso estratégico de escritura: El anecdotario como
escenario pedagdgico y de comunicacion para la produccion escrita, en que se distingue un
componente ludico y practico para la ensefianza—aprendizaje en la produccion escrita. La
propuesta, presenta material didactico para docentes y estudiantes que busca, ante todo,
dinamizar el proceso de ensefianza y produccion escrita por medio de las distintas formas de
narrar una misma realidad.

A modo de sintesis, los aportes didacticos logrados por el desarrollo de los procesos de
produccion escrita se constituyen en estructuras flexibles que pretenden subsanar necesidades
comunicativas, entendidas como expresiones: pedagogicas, culturales, ideologicas,
autobiograficas, historicas y estéticas del lenguaje, que respecto a la identificacion de formas
didacticas, solo representan el punto de articulacion entre los saberes en gramatica y
habilidades comunicativas en lenguaje que el estudiante debe saber y abordar en su proceso
de formacion.

Para tal fin, la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje y sus respectivos
recursos, no sélo deben ocuparse de ensefiar a escribir y alfabetizar; deben entenderse como
una actividad significativa que, basada en las motivaciones del estudiante, su aspecto
autobiografico y los fines educativos, procuren por un sentido pleno en la forma como se

ensefa la lengua escrita y su reproduccion en el texto.
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Por tanto, la investigacion considera que, las acciones desarrolladas con el propoésito de
estimular la produccion escrita de los estudiantes, necesitan de mas actuaciones en dicho
ambito para alcanzar resultados significativos, por lo que la identificacién de dichos aportes
solo representa el punto de partida y la inscripcién del estudiante en un proceso mas complejo
de produccion discursiva.

A manera de recomendacion, se sugiere que la tarea del maestro, en cuanto al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua y sus implicaciones en la comunicacién verbal y escrita,
consista en facilitar al estudiante escenarios pedagdgicos y de comunicacion, asi como
ensefiar a utilizar herramientas de argumentacion, que fortalezcan los procesos de

pensamiento relacionados con la composicién escrita.



17

1 INFORMACION GENERAL

1.1 Descripcion y planteamiento del problema

En el transcurso de la practica pedagdgica en la IEM San Juan Bosco, sede Madre
Caridad, de la ciudad de Pasto, se llevo a cabo un proceso de investigacion con estudiantes de
grado 5-1, en que se ejecutaron actividades de observacion y docencia, con lo que se
vislumbro que uno de los dilemas fundamentales relacionado con la ensefianza—aprendizaje
de lenguaje escrito y procesos de produccion textual es el concerniente a encontrar que, para
la apropiacion de saberes como: técnicas de textualizacion y utilizacion de reglas de
ortografia, se recurria a la redaccion esporadica de escritos que debian ser muestra en detalle
de lo aprendido en clase de lenguaje y, de presentarse fallas en la utilizacion de estas
estructuras formales, se optaba por la repeticion por planas, en cuadernos denominados de
escritura o borrador.

Sintoma de este modelo de produccion textual y mecanismo de correccién que no clarifica
procedimientos estratégicos y técnicas de textualizacion, ajustados a las diversas necesidades
comunicativas, se cred un temor en el estudiante por cualquier actividad que se relacionara
con escribir, siendo la produccién textual insuficiente.

Para tal fin, la investigacion se plantea como propdsito identificar aportes didacticos a
través de la insercion de un escenario pedagdgico y de comunicacion para el proceso de
produccion escrita en los estudiantes de grado 5 — 1 de la IEM San Juan Bosco, sede Madre
Caridad, de la ciudad de Pasto. Con lo que se espera incrementar la participacion activa de los
estudiantes en dichas actividades, ademas de contribuir con sus aportes didacticos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.

Pregunta de investigacion
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¢Cudles son los aportes didacticos del anecdotario en el proceso de produccion escrita de los
estudiantes de grado 5 — 1 de la IEM San Juan Bosco, sede Madre Caridad, de la ciudad de

Pasto?

1.2 Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Identificar aportes didacticos del anecdotario como escenario pedagdgico y de comunicacion
en el proceso de produccion escrita en los estudiantes de grado 5 — 1 de la IEM San Juan
Bosco, sede Madre Caridad.

Obijetivos especificos

e Determinar formas didacticas a través de procedimientos estratégicos de produccién
escrita
e Desarrollar practicas de escritura basadas en lo anecdotico del estudiante
e Disefiar material didactico que dinamice el proceso de produccién escrita en docentes
y estudiantes
1.3 Justificacion
El ser humano, a través de su historia, ha logrado crear un universo de significados,
simbolos y creencias, que ha sido vital para buscar respuestas al porqué de su existencia.
Construir nuevas realidades, a partir de la exageracion y el hecho de inventar la suerte
mediante el relato de lo anecddtico, es basicamente una construccion de pensamiento que,
conjugada con el potencial creador del lenguaje escrito, se transforma en posibilidades
narrativas que los estudiantes pueden emplear en su formacion en lenguaje de forma
dindmica y ludica.
La concepcion de la investigacion, respecto a la didactica de la produccién escrita como
proceso educativo de construccion de nuevas realidades, permite, al docente investigador en

formacién, introducir estrategias para la capacitacion y cualificacion de la comunidad de la
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IEM San Juan Bosco, sede Madre Caridad, de la ciudad de Pasto, de tal modo que sea
consecuente con el contexto de la cultura en que participan sus estudiantes.

La intencién del trabajo investigativo y sus practicas de escritura propuestas es el fomento
de las habilidades comunicativas en el estudiante, dentro y fuera del aula; es decir, que con
sus movimientos participe en un escenario pedagdgico y de comunicacion, cuyo propésito
sea estimular la produccién textual con toda la magia de la literatura, a través de sus propios

relatos anecdoticos y demas experiencias de vida.
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2 MARCO REFERENCIAL

2.1 Establecimiento Educativo Madre Caridad

Situacion geograéfica. El Establecimiento Educativo Madre Caridad, sede de la IEM San
Juan Bosco, esta ubicado en el sector norte del casco urbano de la ciudad de Pasto, en el
Departamento de Narifio, Colombia; ocupa una franja angosta territorial, adyacente y paralela
a la carrera 32, entre las calles 17 y 18. En ese espacio, se levanta una construccion de dos

pisos, donde funcionan aulas, oficinas y servicios.

Figura 1. Establecimiento Educativo Madre Caridad. Fotografia de la entrada principal. Fuente: esta
investigacion

Los estudiantes del Establecimiento Educativo Madre Caridad. ElI grupo de
estudiantes del grado 5-1 representa poblacion comprometida con el desarrollo de los
propdsitos planteados por el proyecto investigativo. ElI grupo estd constituido por 35
estudiantes, de los cuales: 18 son nifios y 17 nifias, en edades entre los diez y los once afos.
La hora de ingreso al establecimiento educativo se efectta a las 7:00 de la mafiana, por lo que
los estudiantes arriban al punto de reunién en bus, motocicleta, auto propio o a pie,
dependiendo de la lejania de sus lugares de residencia.

Sus lugares de residencia comprenden varias zonas del casco urbano, entre ellas zonas
céntricas y periféricas, correspondientes a corregimientos del municipio de Pasto. Sus
hogares estan constituidos por: madre, padre, hermanos, primos, abuelos y tios; en casos

excepcionales, uno de los miembros principales de la familia ha muerto o ha disuelto el
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nucleo familiar. Los recursos que ingresan a los hogares de los estudiantes se captan a traves
de oficios varios, como: el comercio independiente, la confeccidn de prendas, la albafiileria,
entre otras labores desempefiadas por los padres de familia.

Vision de la institucion. Fiel al legado pedagdgico de Don Bosco, la institucion San Juan
Bosco se proyecta hacia el afio 2018 como lider de la formacion integral y competente de sus
estudiantes, comprometidos en la dignidad, la defensa y la calidad de vida. (PEI. 2005-2006)

Mision de la institucién. La institucién Educativa san Juan Bosco es una obra de la
Didcesis de Pasto, orientada por la Comunidad Salesiana y acompafiada por la Comunidad
Franciscana; forma y educa personas integrales, con altas competencias humanas,
académicas, ambientales y ciudadanas, fundamentada en el Sistema Preventivo, formando

buenos cristianos y honestos ciudadanos, a partir de la pedagogia activa. (PEI. 2005-2006)

2.2 La Constitucion de 1991

La Constitucion de 1991 articulada, en el Capitulo 2 promulga, en los Articulos 67, 70, 71,
referidos al derecho a la educacién de todo ciudadano en las distintas etapas del desarrollo de
la identidad del estudiante, que el Estado y el Sistema educativo nacional se comprometen a
garantizar los conocimientos pertinentes, ademas de evaluar y velar por su calidad.

Art. 67. La educacion es un derecho de la persona y servicio publico que tiene una
funcién social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz, a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para
el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

Art. 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos
los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacién permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de

creacion de la identidad nacional.



22

La cultura, en sus diversas manifestaciones, es fundamento de la nacionalidad; el Estado
reconoce la igualdad y dignidad de todos los que conviven en el pais. EI Estado promovera la
imaginacién, la ciencia, el desarrollo y la difusion de valores culturales de la nacion.

Art. 71. La basqueda del conocimiento y la expresion artistica son libres. Los planes de
desarrollo econémico y social incluiran el fomento de las ciencias y, en general, a la cultura.
El Estado creard incentivos para personas e instituciones que desarrollen y fomenten las
ciencias, las tecnologias y deméas manifestaciones culturales y ofrecera estimulos especiales a
personas e instituciones que ejerzan estas actividades.

Por consiguiente, las instituciones educativas deben brindar una educacion de calidad, con
el fin de formar personas integras y capaces de desenvolverse en la sociedad mediante la
adquisicion de un pensamiento critico y racional. La interaccion y la vida en sociedad al igual
que la formacion en democracia son principios y valores en que la educacién colombiana
sienta sus bases para la garantia y el acceso al conocimiento como bien publico y social. En
cuanto a las diversas manifestaciones culturales, el Estado se compromete con la equidad y la

igualdad en la proporcion de oportunidades para su libre desarrollo.

2.3 La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)

La Ley General de Educacion instaura que las politicas educativas deben ir sujetas a la
participacion mutua con la comunidad, ya que proporcionan al sujeto una formacién integral.

Art. 20. Establece, en los objetivos generales de la educacion basica: “Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente” (Ley 115 de 1994). El Estado hace evidente su preocupacion por la formacion
en lenguaje, al igual que la adquisicion de competencias comunicativas, destrezas artisticas y
literarias en la educacion basica y media.

De igual modo, en el Art. 22, se establecen los siguientes objetivos especificos:
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e EIl desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes completos, orales y escritos en Lengua Castellana.
e Lavaloracién y utilizacion de la Lengua Castellana como medio de expresion literaria
y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo.
De lo expuesto, se infiere que la Ley General de Educacion propende por el desarrollo de
las capacidades en el campo de la expresion oral y escrita, al igual que se interesa por los
procesos de comprensién y produccion textual; asimismo, garantiza el acceso a la literatura,

como perspectiva estética del lenguaje.

2.4 Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje: grados 4°y 5°.

Los estandares son la primera etapa de un proceso que se extiende a las areas obligatorias
y fundamentales del saber: “estan planteados en términos de competencias que potencian en
el estudiante las capacidades para resolver problemas locales, regionales, nacionales y
mundiales” (Al tablero. 2002), con el objetivo de formar individuos competentes y
responsables con su deber ciudadano y académico.

Es prioridad identificar el rol de intervencién en el campo educativo, tanto para los
Lineamientos curriculares como para los Estandares del lenguaje, segin los planteamientos
del Ministerio Nacional de Educacion: “los lineamientos curriculares son directrices
generales sobre el curriculo, son la filosofia de las areas. Por su parte, los estandares estan
fundamentados en los lineamientos, pero son mas precisos, son para cada grado y dentro del
grado para un desempefio concreto. Las evaluaciones, tanto internas como externas, se haran
con base en ellos y seran revisados periédicamente” (Al tablero. 2002).

Los estdndares y sus interrogantes. Se formula una serie de interrogantes al momento de
asumir un compromiso con la excelencia y la calidad de la educacion nacional, lo cual
permite agilizar la identificacion de estrategias en procura del mejoramiento del quehacer

educativo.



24

¢ Qué son los estdndares? La respuesta se argumenta en lo expuesto por el Ministerio de
Educacion Nacional, que define el estandar en educacion como “lo minimo que el estudiante
debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de la ciudadania, el trabajo y la realizacion
personal” (Al tablero. 2002). Por lo que el estandar se representa asi mismo como una meta y
una medida. Especificamente, un estdndar es una descripcion de lo que el estudiante debe
lograr en una determinada &rea, grado o nivel.

¢Por qué estandares? ElI mejoramiento de la calidad, la garantia de la equidad del
aprendizaje y la democratizacion de la educacion son los principios comprendidos en los
estandares. Los estandares se basan en expectativas y logros alcanzables en el campo
educativo. Las expectativas son el detonante para potenciar las facultades y destrezas de
nifios y nifias: “El solo hecho de elevar las expectativas de aprendizaje puede mejorar el
desempefio de los estudiantes” (Al tablero. 2002), al mismo tiempo que se mejora en la
calidad educativa.

¢Para que los estandares? La formulacion de programas de formacion y capacitacion,
tanto en docentes como en estudiantes, debe partir de criterios precisos y expectativas claras,
alcanzables y con resultados medibles, que garanticen una educacion equitativa y de alta
calidad. Esta pregunta denota la trascendencia en el campo educativo y sus respectivas
funciones en cuanto a disefio, desarrollo de planes de estudio, estrategias y pruebas
estandarizadas de logros académicos.

¢Como son los estandares? Los estandares implican formulaciones especificas para cada
area o disciplina, que se componen de una estructura entendible para toda la comunidad
educativa, en la que se sefialan conocimientos y habilidades que se deben lograr. Por otra
parte, “deben ser observables, evaluables y medibles e ir de la mano con los procesos de
evaluacion” (Al tablero. 2002); para ello, parten de formulaciones y planteamientos

estandarizados, con una estructura en comdn y de facil acceso.
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Aspectos basicos de los estandares en lenguaje: grados 4° y 5°. Los aspectos basicos
del area de lenguaje se orientan hacia “el desarrollo y el dominio de las capacidades
expresivas y comprensivas de los estudiantes —tanto en lo verbal como en lo no verbal- que
les permita, desde la accién linguistica sélida y argumentada, interactuar activamente con la
sociedad y participar en la transformacion del mundo”. (Competencias en Lenguaje, 2004, p.
21). Los logros y competencias para el area de lenguaje se cifran en una estructura flexible y
apropiada, como se especifica a continuacion.

Tabla 1. Logros y competencias de los aspectos basicos en el area de lenguaje

HABLAR Y ESCRIBIR

Avanzo en mi expresion oral, con estilo, Planeo y progreso en mi expresion escrita.
propiedad y claridad.
COMPRENDER E INTERPRETAR
Amplio estrategias para buscar informacion y Utilizo los mensajes de los medios de
entender distintas lecturas. comunicacion para crear nuevos textos.

EXPLORAR LA LITERATURA

Exploro el lenguaje de los textos literarios y los relaciono con otros.
LEER SIMBOLOS

Descifro y utilizo co6digos no verbales
ENTENDER COMO Y PARA QUE COMUNICARSE

Analizo los elementos de la comunicacién para hacerla mas eficaz.

En la tabla se emiten los aspectos basicos y competencias para cada ciclo de escolarizacion. Fuente. Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje hacen énfasis en la ética de la
comunicacion como un factor transversal, que aspira a la consolidacion de una cultura de la
argumentacion en el aula, de lo cual se infiere la pertinencia e identificacion de “propuestas
didacticas orientadas a la formacion de sujetos participativos, criticos y constructores de

cualquier tipo de conocimiento” (Competencias en Lenguaje, 2004, p. 21).
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2.5 Antecedentes

Los trabajos de grado e investigaciones, junto a recopilaciones de textos (antologias), son
muestra en detalle de los resultados positivos de la insercion de estrategias de escritura
mediante procesos didacticos de produccién textual. Respecto a los procesos didacticos de
produccion textual, autores como piedad Bonnett, a través de sus Ejercicios de estilo: taller
de creacion literaria (2007), presentado en la Universidad de los Andes, y Esmeralda Berbel,
con su libro, titulado Taller de escritura creativa para nifios y adolescentes (2012); al igual
que Mario Rodriguez, con la compilacion micro-antologia poética Vuelo 11-08 (2008),
desarrollada en el Liceo de la universidad, reconocen que la participacion en material de
publicacion es la respuesta a las carencias motivacionales, en lo concerniente a la
composicion escrita y sus efectos en el estudiante, ya que fomenta las practicas de escritura
en el aula de manera voluntaria.

Las conclusiones formuladas sugieren que la composicion escrita, segun planteamientos
de Ramirez y otros autores, citados en su libro, Didactica de la Lengua y de la
Argumentacién Escrita (2010), es un proceso guiado por “etapas de textualizacion. Un
proceso permanente en construccién, que afronta un mejoramiento progresivo; es decir, la
produccion no implica la terminacion del proceso, sino la apertura a madltiples
modificaciones” (p. 129). Asimismo, para abordar la composicion escrita es necesaria la
identificacién de estrategias y herramientas didacticas que orienten y motiven tanto al
docente como al estudiante.

El trabajo de grado Estrategia didactica para la produccion de textos poéticos con los
estudiantes del grado 8-2 de la IE Aurelio Arturo Martinez del municipio de Pasto,
formulado por Arteaga, Buesaco, Caicedo & Rodriguez (2006) sugiere que la problemaética

en el aprendizaje de la escritura y la produccion de textos poéticos es consecuencia de la falta
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de estrategias didacticas que estimulen la creacion literaria del estudiante. En palabras de los
investigadores,
“En la identificacion de estrategias didacticas que procuraran por la produccién de textos
poéticos, se hizo prioritario la resolucién de interrogantes como: ¢Por qué?, ;Como?, y ¢Para
qué se escribe? Con ello, se esperaba que el estudiante comprenda la importancia e
implicaciones de escribir por si mismo” (2006, p. 58).
Alrededor de los interrogantes, se formularon algunos planteamientos tedricos que
determinaron la ruta a seguir por los investigadores, accion que permitié esclarecer el método
a sequir por la estrategia. Los ejercicios y talleres de escritura, en su medida, representaron la
solucion en gran parte a los interrogantes, resultando ser recursos adecuados para promover la
cotidianidad del estudiante en historias que podian transformarse en creaciones literarias
dentro de un proceso ludico de composicion escrita.

El trabajo de grado se plante6 como propdsito identificar una estrategia didactica para la
produccion de textos poéticos, por lo que propuso una serie de estrategias didacticas, que
solventaron los requerimientos formulados en el problema, de tal manera que lograra
garantizar el aprendizaje de la escritura, ademas de incentivar y sensibilizar actitudes y
aptitudes en el estudiante. El incentivo propuesto se materializa con la participacion activa
del estudiante en una antologia poética, titulada Mis primeros versos.

En lo que respecta a dicha propuesta, se plantea como una estrategia didactica para la
produccion de textos poéticos, cuyos objetivos procuran “Proponer y probar una estrategia
didactica en un proceso dinamico y significativo, que posibilite la apropiacion de la escritura
poetica como resultado del encuentro sensible consigo mismo, la naturaleza y la sociedad”
(Arteaga, Buesaco, Caicedo & Rodriguez, 2006, p. 59).

Asi, se emprende la labor con la aplicacion de talleres que promovieran la escritura
creativa, ademas de originar un espacio dindmico para su surgimiento, con lo cual se destaca

un hecho de suma importancia en la introduccion de nuevas préacticas en la produccion de
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textos literarios: “Las funciones de la creacidon literaria libre ofrecieron al estudiante la
oportunidad de expresar, con libertad y responsabilidad, las acciones de su vida y los valores
socioculturales y humanos de su contexto”, al igual que, “la produccion de textos poéticos
llevo al estudiante a ejercitar los mecanismos de escritura” (Arteaga, Buesaco, Caicedo &
Rodriguez , 2006, p. 86).

2.6 El anecdotario como escenario pedagdgico y de comunicacion para la produccion
textual

El anecdotario como escenario para la produccién escrita por medio del relato de
anécdotas forma parte de las estrategias pedagogicas utilizadas para desarrollar las
capacidades de expresién y comunicacion de los estudiantes, centrandose no solo en las
“habilidades lingiiisticas, como: saber leer y escribir gramaticalmente correcto, sino, sobre
todo, en la habilidad de comunicar” (Competencias en lenguaje, 2004, p. 22), de argumentar
su presencia en la escuela; de inventar historias a partir de la realidad particular de cada
estudiante y, desde luego, desde la concepcion autobiografica y de ser humano.

El anecdotario puede utilizarse en todas las situaciones del contexto escolar: desde
ejercicios practicos de aprendizaje de escritura, hasta elaboradas composiciones textuales,
que contemplan la ensefianza de la escritura como un todo, donde teoria y practica se
retroalimentan e involucran tanto aspectos formales de la lengua castellana y cognitivos,
como también aspectos afectivos, emocionales, perceptivos, artisticos, comunicativos y
sociales.

Sin embargo, el anecdotario no se debe reducir a un mero instrumento de anotaciéon, como
si se tratase de un diario de campo, pues distingue un elemento propio de la cultura de la
argumentacion y la creacion escrita, que se gesta en el seno del relato anecddtico o emotivo
del estudiante. Para delimitar bien todas las facetas de la ensefianza de la escritura, “se debe

abordar desde un enfoque holistico, que comprenda areas del conocimiento, como: la teoria
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literaria, la semidtica, la didactica de las lenguas, la lectura, la redaccion y otras disciplinas
que se conjuguen con el taller de escritura creativa” (Vargas, 2005, citado por Moreno y
Carvajal, 2010, p. 109). De igual modo, converge la expresion artistica, el fomento a la
creatividad, el aspecto emocional y, desde luego, el manejo adecuado de los aspectos
metodoldgicos de la lengua castellana y la literatura que ayudan en el desarrollo de la
capacidad de interrelacion de todas estas formas de expresion.

El anecdotario a través de la transposicion de la espontaneidad y fluidez del relato oral de
anécdotas entre las amistades busca dinamizar un proceso de produccién escrita, en que la
accion de narrar los detalles de una realidad particular, asi como la suerte propia o ajena, se
conviertan en un acto comunicativo de mayor elaboracion, cuyas aspiraciones se materialicen
en la escritura de relatos anecdoticos con amplia convencion retorica, reconociendo en la
anécdota, un género narrativo breve en su extension, pero basto en la comprension de la
naturaleza e interpretacion de la cultura y la realidad como forma didactica de aprender la
lengua escrita.

“La anécdota es un recurso paralelo al recuerdo, complementario: si el primero remite a una
realidad vivida por el autor, méas o menos fabulada, la segunda reenvia a referencias culturales
que, presentadas en forma de micro-relatos, procuran al texto envergadura y peso, los que
procuran la experiencia y la erudicion” (Jiménez, 2007, p.10)

De lo anterior, se infiere que la anécdota como relato oral o escrito es un recurso innegable
de legitimacion de lo dicho; representa ademas un observatorio excepcional de las
intenciones del mismo autor: como relato corto de hechos curiosos, biograficos e histéricos
del estudiante, se carga de un potencial pedagdgico que la hace apta para sustentar un proceso
discursivo, ya sea con fines recreativos, creativos o formativos. Por lo que, la configuracion
del relato oral de anécdotas a la escritura, puede ser entendido como la virtud creativa de
narrar la realidad, de acuerdo a las caracteristicas de la escena dramatica que pretende el

sujeto a través de la busqueda de nuevas formas de decir verdades por medio de la escritura.
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Jiménez (2007) establece que la anécdota se reafirma en un género narrativo breve; puesto
que: “El término anecdote, esta unido, por su sentido etimoldgico, a la historia, por un lado, y
a la expresion de lo inédito por otro” (p. 8). En este sentido complejo del aspecto historico,
comunicativo, personal y colectivo, la anécdota se pone al servicio de ciertos desafios
esenciales de la escritura, presentes en la escolaridad pues, no solo implica la palabra dicha
por si misma, sino como se dice entre lineas.

La anécdota, en un amplio sentido comunicativo de la interioridad del sujeto resulta como,
una técnica de publicacion ideal para expresar: lo humano, la novedad y la singularidad de
realidades de muchos estudiantes y docentes, consideradas irreductibles e irrelevantes en el
proceso educativo.

La anécdota, siendo un texto autobiografico, afronta una lucha interna entre la verdad de
la realidad y las formas como se pueden narrar los detalles de esa misma realidad; su
naturaleza narrativa, pone en escena la realidad de una experiencia especifica, que realiza su
actuacion en la manera de decir la verdad sin hacerla perder su verosimilitud e integridad en
los fragmentos de realidad que aparecen aislados por ella. Jiménez (2007) ve en el modo de
narrar la realidad, que posee la anécdota, una autoridad para demostrar o hacer creer la
verdad.

“En virtud de su aptitud para decir la verdad, la anécdota aparece para autorizar el testimonio
y proclamar la autenticidad de lo dicho: la anécdota, concebida como verdadero ‘efecto de
realidad’, participa no tanto de un ‘dejar ver’ como de un ‘hacer creer’, argumento
indispensable de la recepcion de la diégesis” (p. 9)

Respecto al efecto de la realidad de hacer creer como tal vez sucedid, Vargas Llosa (1990)
reconoce que “‘en la mentira hay un estado de lucidez, un ejercicio intelectual” (p. 5), el
mismo que pretende el relato anecdotico a partir de la configuracion de lo oral a lo escrito:

hacer creer la suerte de sus personajes a traves de la urdimbre de una “mentira literaria” (p. 5)
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que logre disimular y hacerla parecer encantadora al publico. En palabras de Vargas Llosa

(1990).
“En efecto, las novelas mienten —no pueden hacer otra cosa— pero ésa es s6lo una parte de
la historia. La otra es que, mintiendo, expresan una curiosa verdad, que s6lo puede expresarse
disimulada y encubierta, disfrazada de lo que no es... Pero, en realidad, se trata de algo muy
sencillo. Los hombres no estan contentos con su suerte y casi todos —ricos o pobres, geniales
0 mediocres, célebres u oscuros— quisieran una vida distinta de la que viven. Para aplacar —
tramposamente— ese apetito nacieron las ficciones. Ellas se escriben y se leen para que los
seres humanos tengan las vidas que no se resignan a no tener. En el embrién de toda novela
bulle una inconformidad, late un deseo.” (p. 5)

Respecto a la inconformidad, expone Rosero (1996), “es el numen de toda creacion
literaria”; dicha cualidad o condicion se origina en la individualidad y se reconoce como “una
especial sensibilidad... una natural aprehension de la vida” (p. 1), que opta por la
representacion simbolica de la realidad a través de procesos de comprension y produccion
referidos al lenguaje y al pensamiento para crear mundos literarios, donde el sujeto inicia a
argumentar su presencia en el mundo de distintas formas, que sin borrar los rasgos de lo real
se inclina por disimular y enriquecer otros detalles con plena libertad.

El lenguaje se encuentra inmerso en todas las actividades ejecutadas por el hombre, de tal
manera que la comunicacion y demas acciones inherentes a ella, se desarrollan dentro de dos
procesos. Uno la produccion, y otro la comprension; haciendo referencia la produccion “al
proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su
mundo interior, transmitir informacién o interactuar con los otros. Entre tanto, la
comprension tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que
implica cualquier manifestacion lingiistica”. (Competencias del Lenguaje, 2004, p. 21).

Ambos procesos acuden a actividades comunicativas cuya finalidad se confirma en la
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construccion de saberes individuales y colectivos surgidos de las distintas perspectivas de la
realidad.

El lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza
por poseer un doble valor, resultante de asumir al ser humano desde una perspectiva:
individual y otra social. En términos de Halliday (1975).

“El lenguaje tiene un valor subjetivo (intra-organismo), para el ser humano, como individuo,

en tanto se constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posesion de la

realidad [...] esto es, tomar consciencia de si mismo. Y una valia social (inter-organismo)

para el ser humano, en la perspectiva del ser social, en la medida en que le permite establecer

y mantener las relaciones sociales con sus semejantes (...) CONnstruir espacios conjuntos para

su difusion y permanente transformacion” (Citado en Competencias del lenguaje, p. 19).
Ambas perspectivas afrontan un compromiso por dar significado a la realidad lo cual se
constituye en una accién dominante de posesion del entorno y de las relaciones en comunidad
que se gestan en la interaccion con el “Yo” y con el “Otro” en el ambito educativo y social.
2.6.1 Proceso didactico de escritura de anécdotas

Al emprender un proceso de ensefianza y fomento de la escritura, se presenta la inevitable
pregunta: “;Qué se necesita para escribir?” (Montealegre, 2008), lo cual nos conduce a
iniciar un proceso pedagdgico e investigativo que nos interne en la busqueda de estrategias,
recursos dialdgicos, narrativos, para-textuales, entre otras actividades para lograr un texto.
Montealegre (2008) se remite a la solucion de esta inquietante pregunta, afirmando lo
siguiente.

“Hacer de lo simple, de lo sencillo, algo grande, dimensionarlo, vivirlo, disfrutarlo, y
especialmente, tener a alguien que le ayude a dar ese impulso. Cortazar dijo que el chisme de
la doméstica puede ser una gran novela. Entonces, no requiere temas extraordinarios para
demostrar que usted puede arrancar a escribir. Necesita cosas sencillas para decir cosas

extraordinarias, como decia Shopenhauer. jEscriba!”
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Lo anterior, permite inferir que: la respuesta al interrogante, asi como las acciones que el
actor educativo o cualquier sujeto interesado en escribir, estin méas cerca de lo que se cree; en
este sentido, los relatos de vida, anécdotas o todo tipo de situacion compleja y relevante a la
subjetividad del ser humano pueden constituirse facilmente en el argumento y motivo para la
creacion de un potencial texto con toda la carga literaria que se requiere.

El proceso de escritura es eminentemente cognitivo ya que es una actividad que dinamiza
el pensamiento, lo fortalece y lo cualifica cuando ésta se realiza con el propésito de establecer
canales de comunicacion. Los nifios al introducirse en la escolaridad ya poseen un historial de
formacién en lenguaje y unas competencias comunicativas gracias a la interaccién cotidiana y
relaciones sociales con el otro. De acuerdo a este enfoque de interaccion cultural, la lengua
escrita es construida desde dentro del sujeto, en la medida que establece una conexion con el
entorno, elevando al lenguaje escrito como vehiculo de expresion.

Para desarrollar mas la idea expuesta es importante tener presente en qué consiste la “la
comunicacion”, lo cual define Alberto Merani (1980, citado por Mejia, M. y Montero, E.
2015), al expresar:

“la comunicacion como estado de la sociabilidad representa un alto grado de participacion y
se expresa por la fuerza de atraccion y la profundidad de la participacion del sujeto en las
relaciones sociales, 0 en otros términos, por la funcién del Yo con Nosotros. De este modo las
presentaciones individuales se identifican con las colectividades por medio de una larga
cadena de intercambios.” (p.113)

Se puede inferir entonces que la comunicacion es un sistema de participacion funcional y
especifico en que se presentan unos intercambios entre el Yo y el Nosotros de acuerdo a unos
parametros ofrecidos por el contexto y a los conocimientos de los sujetos para garantizar
asertividad en dicho acto.

El lenguaje escrito lleva a la reflexion sobre la manera de percibir, producir y analizar la

realidad particular de forma organizada y sistematica, teniendo en cuanta las facultades
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cognitivas, creativas para establecer una conexién entre el Yo y el Nosotros. Por lo tanto, la
escritura conduce al sujeto al escrutinio de sus lides cognitivas poniendo en entredicho sus
ideas. Para una mayor claridad de lo que representa la escritura es importante soportar esta
premisa con algunas definiciones de otros autores:
¢ Qué es escribir?
e “Es la representacion grafica del lenguaje oral” (Kappelmayer, citado por Mejia, M. y
Montero, E. 2015, p. 114).

e “Es un sistema de expresar las ideas por medio de la representacion grafica de los
sonidos, combinados de manera que formen palabras” (Lilia F. de Menegazo, citado
por Mejia, M. y Montero, E. 2015, p.114).

La escritura en si tiene un propdsito, atender a unas intenciones y necesidades
comunicativas que ofrece el contexto en que surge, lo cual permite la interaccion cultural a
través de un testimonio que representa, tanto el pensamiento, el lenguaje y la realidad.

Segun Francisco Salvador Mata (2008), saber escribir “es una competencia relevante, por
cuanto esta competencia es un instrumento para el aprendizaje de diversas materias, asi como
un contenido basico de aprendizaje” (Salvador, 2008). En efecto, la escritura se concibe como
un medio de expresion personal y como un instrumento para pensar y aprender; para construir
conocimiento y trasmitirlo. En consecuencia, el conocimiento de la lengua escrita se
constituye en contenido basico de aprendizaje.

Salvador sefiala que aprender una disciplina supone aprender cdmo pensar, hablar y
escribir en esa disciplina. En concreto, esta Gltima operacion implica aprender los géneros
textuales relevantes y dominar las exigencias de los textos académicos progresivamente y con
éxito al efectuarse el ejercicio de escritura y demas habilidades comunicativas relacionadas

con esta préactica. Segun Barthes (1986 [1972], citado por Ramirez),
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“La escritura es una realidad ambigua. Por una parte nace, sin duda, de una confrontacion del
escritor y de su sociedad; por otra, remite al escritor, por una suerte de transferencia tragica,
desde esa finalidad social hasta las fuentes instrumentales de su creacion” (2010, p. 121).

Una realidad, en que el oficio de escribir es representado por la busqueda constante de un
estilo propio y una integridad socio-discursiva. De esta manera, se establece un dialogo
constante que consiste en tratar cuestiones intrascendentes o catastréficas que, el estudiante
puede aprovechar en el desarrollo de préacticas de escritura como nuevas rupturas estilisticas
al interactuar con los elementos cotidianos.

Segun los planteamientos de Hillocks, en la ensefianza de la escritura pueden identificarse
cuatro modelos metodologicos: “expositivo, natural cooperativo, ambiental o mixto e
individualizado” (1986, citado por Ramirez 2010, p.128), en los que se asume: “la funcion
que el profesor desempefia en la clase; los tipos de actividades que se realiza y el modo de
presentarlas; la claridad de los objetivos que pretende conseguir y el aprendizaje de las tareas
propuestas.” (p. 129)

En cuanto al manejo de estos modelos metodolégicos, la escritura de anécdotas como
estrategia pedagdgica y comunicativa, se desarrolla de acuerdo a los planteamientos del
modelo Ambiental o mixto que, es el resultado de la combinacién de los modelos Expositivo
y Natural cooperativo. En este modelo, se realizan consensos entre estudiantes y profesor
para revisar logros, fortalezas, precisar dificultades e inferencias relativas al proceso de
escritura.

El modelo expuesto, busca que la escritura de anécdotas o cualquier tipo de texto se
realice con fines comunicativos; es decir, se escriba para interlocutores reales y se priorice
por la publicacion de los textos como resultado del proceso y continuacion del mismo a
través de las valoraciones que puedan efectuar los potenciales lectores.

Etapas de desarrollo en la escritura de relatos anecdoticos
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El texto anecd6tico busca relatar, decir qué pasa, contar hechos reales o imaginarios; de
ahi la “narracién factica o veridica (real) como: la historia, las biografias, la noticia, la
cronica... y la narracion ficticia como el cuento, la novela, la fabula, la leyenda, el mito,
memorias, textos, comics...” (Molina, 2011, p.25). Encontramos narraciones que fusionan lo
real con lo ficticio y se enriquecen generalmente de la cotidianidad, por ejemplo: los rumores,
los chistes, las anécdotas: “En la narracion, como en todo acto comunicativo, la
superestructura se configura, por la introduccién-exposicion, la complicacion o nudo y la
resolucion o desenlace” (p. 25).

Respecto a la fusion de elementos reales y ficticios, la anécdota narra un incidente
interesante o entretenido, basado en hechos reales. No obstante, con el correr del tiempo, las
pequefias modificaciones realizadas por cada persona que la cuenta pueden derivar en una
obra ficticia, que sigue siendo contada, aunque tiende a ser mas exagerada, pero sin borrar la
realidad. “Aunque a veces sean humoristicas, las anécdotas no son chistes, pues su principal
proposito no es simplemente provocar risa, sino expresar una realidad” (Garcia y Caribe,
2015) con determinada singularidad.

En el proceso de produccién escrita, es pertinente disponer de una serie de etapas, como:
invencion, planificacion, textualizacion y evaluacion — revision (Ramirez. 2010, p. 133).
Estas etapas responden a las teorias activas de educacion nueva (Montessori, final del siglo
XIX e inicio del siglo XX), al enfoque de escritura por proyectos de la escuela moderna, entre
otras escuelas y pedagogos; del mismo modo, las formulaciones de los estandares basicos de
lenguaje sobre la produccion textual hacen parte de esta estructura de construccién
discursiva.

Las corrientes proponen técnicas y modelos sustentados en etapas de desarrollo para la
ensefianza y produccién textual de manera procedimental y estratégica, como se ilustra a

continuacion.
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Tabla 2. Estandar basico de competencia en lenguaje grados de cuarto a quinto

Grados de cuarto a quinto

Factor Produccién textual

Enunciado Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y

identificador que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Para lo cual

e Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un
propésito, las caracteristicas del interlocutor y las exigencias del
contexto.

¢ Disefio un plan para elaborar un texto informativo.

e Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a

Subprocesos requerimientos (formales y conceptuales) de la produccion escrita en

lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros) y
ortograficos.

e Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccién formuladas
por mis comparfieros y por mi.

Ejemplo de estructura de los estandares basicos de competencias en lenguaje, secuencialidad en relacion a la

produccion textual. Fuente. Competencias en Lenguaje. P. 33.

De acuerdo a la tabla, los subprocesos obedecen a un saber especifico desarrollado
mediante la aplicacion de procesos basicos que procuran el alcance de logros y competencias
periddicas para cada uno de los aspectos formulados y que, para efectos de mayor
comprension, se estructuran en las siguientes etapas:

Etapa de acceso al conocimiento o invencidn. En esta etapa, el estudiante realiza un
contacto con la realidad a través de “procesos de inferencia logica” (Ramirez, 2010, p. 134),
que lo hacen familiarizarse con el proceso de escritura. La etapa de invencion es crucial en la
creacion de una potencial textualizacion, ya que el escritor debe encararse a si mismo; debe
escudrifiar en su biografia, en sus experiencias de vida, en su propia historia; debe enfrentar
sus sentimientos, sus pensamientos, organizar ideas y dar solucién a interrogantes

emergentes.
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Etapa de la planificacion. En esta fase, se trata de actuar y poner en juego los saberes
previos, con los nuevos sentidos y conocimientos surgidos en la etapa de invencion; tal es el
caso, que “se trabaja en consonancia con esquemas conceptuales para formular modelos
textuales, que apunten a la formulacién de una estructura textual flexible” (Ramirez, 2010, p.
134). La planificacion esta guiada por un tema de escritura, que en dicho caso es la escritura
de anécdotas, con ello reconocer intenciones comunicativas e intereses, comprendidas en un
esquema mental

Dentro de los alcances de la planificacion, se opta por la seleccion de historias de vida
tentativas a desarrollar, descartandolas, a veces, o profundizando en alguna de ellas. Una vez
escogida la historia que haya motivado el interés del estudiante, se decide el tipo de estilo —
humoristico, solemne, hostil... — a desarrollar en el relato anecdético; del mismo modo, se

reconocen los recursos retdricos para enriquecer el texto.

*persuadir identificacion
disuadir destinatario
eargumentar

ejustificar

*informar

propésito
del texto

Figura 2. Sistematizacion de aspectos fundamentales. Fuente. Didactica de la Lengua y de la Argumentacién
Escrita. (p: 121-145).

Etapa de la produccion textual o textualizacion. En esta etapa, surge el texto anecddtico
en sus primeras versiones; se trata de no escatimar en palabras en el momento de escribir,
atendiendo, claro est, a las normas de textualizacion relacionadas con la cohesion de ideas y
parrafos, sin enmarcarse en secuencias rigidas, puesto que se trata de un borrador o primer

intento de escritura.
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En esta primera version del texto anecddtico, es usual encontrar ideas vagas o repetidas,
ausencia o mala colocacion de signos de puntuacion, problemas de sintaxis, parrafos extensos
y sobrecargados, al igual que conceptos deshilvanados, pero, en general, en este ejercicio de
escritura se “construyen enunciados gramaticalmente aceptables, semanticamente coherentes
y pragmaticamente adecuados; por lo menos, esa debe ser la intencion del escritor” (Ramirez,
2010, p. 136).

Etapa de evaluacion — revision. En esta etapa, “se distingue la evaluacion como un nivel
previo a la etapa de revision, con lo que no se quiere dar a entender que los dos procesos
actuien de forma independiente; por el contrario, ambos procesos actlan en una interaccion
mutua.” (Ramirez, 2010, p. 137) Con dicho distingo, se pretende explicitar qué sucede
cuando el escritor evalua su texto y cual es el objetivo de dicha evaluacion.

Segun Ramirez (2010), la evaluacion del texto especifica dos dimensiones de valoracion:
la interna y la externa.

Dimension interna: ofrece la posibilidad de mirar, en el texto producido, un encuentro
con los propios pensamientos, lo que implica un proceso de auto-regulacion, un acto
metacognitivo, que sugiere un acto de habla interna, en que se organizan ideas e intenciones
evidentes o escondidas en el texto.

Dimension externa: valora el texto para detectar fallas y aciertos en sus diferentes
niveles:

e Nivel textual: comprende aspectos paratextuales y metatextuales, verifica la

distribucion de parrafos, el uso de conectores y demas aspectos relevantes del texto.

e Nivel discursivo: atiende las caracteristicas de género, la estructura de la intencién

comunicativa, ideas relevantes e irrelevantes, categorizacion de la informacion

general y particular y los recursos retéricos empleados, entre otros aspectos.
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En concordancia con esta etapa de evaluacion—revision, se atienden, igualmente, aspectos
de la produccidn escrita, como: el contenido, la organizacion y el estilo: “en esta direccion,
evaluar y revisar, son procesos constantes y continuos que se producen a lo largo de las
etapas anteriores” (Ramirez, 2010, p. 141), por lo que las acciones de correccidn, cambios
gramaticales, léxicos, estructurales y demas enmendaduras, proporcionan consistencia al

texto producido.

Adicion:
agregar
ideas
relevantes

Reordenamiento:
consiste en
reorganizar la
estructura del
texto

Exclusion:
suprimir

Revisién
global

detalles
innecesarios

Sustitucién:
cambia
Iéxico
ambiguo

Figura 3. Propésitos fundamentales de la revision global. Fuente. Didactica de la Lengua y de la Argumentacién
Escrita. (p: 121-145).

2.6.2 La escritura de anécdotas como estrategia pedagogica y de comunicacion

“La estrategia pedagdgica se comprende como un proceso planificado con un proposito
educativo, un conjunto de acciones, la aplicacién de unas herramientas y recursos que
permiten acceder a un resultado significativo” (Chamorro, Flérez, Gaibao, Aguirre,
Castellanos & Murcia, 2012, p. 6). Una estrategia pedagdgica es un sistema organico de
acciones mutuas que se desarrolla en funcién del cumplimiento de objetivos que logren
mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje y contribuyan al crecimiento personal de los

actores sociales que intervienen; es decir, una estrategia pedagdgica es toda accion
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planificada que contribuye al alcance de resultados significativos desde una concepcion de
ser humano (Picardo, Balmore & Escobar, 2004).

El relato anecddtico es de suma utilidad e importancia como estrategia pedagogica y como
enfoque investigativo. Al respecto Montealegre (2008) sefiala:

“La anécdota permite evocar, reconstruir, desarrollar la oralidad, la imaginacion...Muchos
procesos se interrelacionan cuando se narra una anécdota destacando, entre otras cosas, de lo
mas importante, su aporte para conocer mas al grupo, a la persona y asi tener mas elementos
de juicio al juzgar, evaluar, tomar decisiones ante el aprendizaje”.

Aquellas acciones son el elemento potenciador para generar una revolucion en los proceso
de ensefianza y produccion discursiva de la lengua. Narrar aquellos acontecimientos de valor
en nuestras vidas y, mas aun, lograr escribirlos en un espacio dinamico, como el anecdotario,
dota a nuestra participacion en el mundo y la escuela de una carga pedagdgica de vida que
implica la concepcion del estudiante desde lo humano. Freire (1997) lo manifiesta desde la
concepcion de formacion; desde una actitud pedagogica por la vida, por la libertad, a través
de una formacion del ser humano.

El concepto sobre formacion propuesto por Freire (1997) asume el enfoque de la
pedagogia critica como saber, que implica el acto de preguntarse, asombrarse, en el
“encuentro con los hombres para la tarea comun de saber y actuar... desde el didlogo que
implica el pensar critico” (Freire, 2006, p.109-112). Se entiende la formacion desde una
mayor comprension de lo humano, que se concibe inconcluso, “en permanente movimiento
tras la busqueda de ser mas, que no puede realizarse en aislamiento, sino en comunion”
(p.100). EIl proceso pedagogico formulado por Freire no es estatico, es el continuo estar
preguntandose sobre el continuo estar existiendo.

La Pedagogia, como saber, exige una conciencia reflexiva, que implica una accion
transformadora y dialdgica consigo mismo y con el otro en un acto comunitario de

comprension, donde todos, desde un enfoque autobiografico, tienen derecho a la palabra, esta
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propuesta educativa implica el dominio de un saber sistematizado, para comprender la
naturaleza del quehacer educativo, su historia y su evolucidon, sus relaciones con otros
campos Y otras disciplinas. La pedagogia siempre es consciente y su objeto es la formacion
humana (Vargas, 2001).

Aqui emerge el concepto de saber pedagdgico como una categoria que se propone abordar
la pedagogia, en tanto se trata de un saber en multiples sentidos:

e Saber, que tiene la capacidad y la potencia de explicar y comprender las practicas

educativas de diferentes actores, en especial de los maestros en cualquier ambito.

e Saber, que problematiza el funcionamiento y aportes de las instituciones educativas de
distinto nivel y campo en relacién con la contribucion a la formacion de sujetos para
sociedades especificas.

e Saber, que establece las condiciones historicas de la educacién y la formacion en
distintos contextos.

e Saber, como construccion de posibilidad para la transformacion de los sujetos en la
relacion individuo-sociedad-cosmos (Aristizabal, 2000, p. 46-47).

“La pedagogia se refiere tanto a los procesos de ensefianza propios de la exposicion de las
ciencias, como al ejercicio del conocimiento en la interioridad de una cultura” (Zuluaga,
1999, p. 45).

Esta definicion le otorga a la Pedagogia caracteristicas tales como:

Pluralidad de métodos de ensefianza, de acuerdo con las particularidades historicas de
formacion de cada saber; de ésta manera, permite “pensar la pedagogia més alla del método y
de los procedimientos, [...] pues esta sustentada [...] por una trama de nociones que se
refieren a la formacion del hombre, al conocimiento, al lenguaje, a la seleccion del saber, a la

escuela y su funcion social, a la concepcion del maestro” (Zuluaga, 1999, p. 45).
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Partiendo de la premisa expuesta, la pedagogia de la lengua castellana no solo implica ser
competente linglisticamente, como individuos y como miembros de un grupo social, sino, y
ante todo, abordar la lengua como un sistema simbdlico para desarrollar cabalmente las
competencias que permitan al estudiante comunicarse, conocer e interactuar en sociedad.

La enseflanza de la lengua castellana significa estudiar la lengua desde una perspectiva
discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fendmenos gramaticales, en que se hacen
evidentes: “las necesidades cognitivas del estudiante; el estudio de la gramatica, desde las
exigencias que plantee la construccién de discurso y los aportes que la gramatica ofrece para
la concrecion de los procesos de significacion y de comunicacion.” (p. 25).

En cuanto a la pedagogia de la literatura, como postura y potencial estético del lenguaje,
“obedece a la necesidad de consolidar una tradicion lectoescritora en las y los estudiantes a
través de la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la
lectura, [...] y otros productos de la creacion literaria que llenen de significado la experiencia
vital de los estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriquecer su dimension humana,
su visién de mundo y su concepcion social a traves de la expresion propia, potenciada por la
estética del lenguaje”. (Competencias en Lenguaje, 2004, p. 26)

El factor denominado literatura supone un abordaje de la perspectiva estética del lenguaje,
prevista tanto en la lectura como en la capacidad productiva del estudiante: “La formacion en
literatura busca también convertir el goce literario en objeto de comunicacion pedagdgica
para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con lo estético, lo emocional, lo
cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmatico”. (p. 25)

El componente literario nos desinhibe, nos da mas seguridad en la expresion oral y escrita,
ofrece confianza y nos facilita conocernos y comunicarnos mas como colectivo; y por
supuesto, se pasa un momento agradable. Vale destacar que la estrategia como tal se inicia

cuando el docente abre el camino: se pone como modelo y cuenta alguna o algunas de sus
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historias de vida como anécdotas; de esta manera, todos aprendemos de todos, con una
metodologia donde cada estudiante, en un tiempo entre cinco y diez minutos, cuenta esa
privacidad que quizas nunca haya expresado ante un auditorio

El relato de vida y, en este caso especifico, la escritura de anécdotas se constituye como
estrategia pedagogica y comunicativa con un enfoque autobiografico que permite abordar el
caracter anecdaético de cada estudiante como experiencia literaria, pedagogica e investigativa
convirtiéndolo en protagonista de aquel curriculo oculto que estd pegado a la vida de la

experiencia escolar, familiar y de otros campos.
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3 METODOLOGIA
3.1 Paradigma

El trabajo de investigacion se desarrolla dentro del paradigma cualitativo, ya que se
enmarca dentro del mundo de las humanidades y los fendmenos adyacentes, especificamente
en el mundo de la lengua castellana y la literatura y sus planteamientos didacticos sobre el
fomento a la lectoescritura, lo que contribuye a la identificacion de aportes didacticos en este
campo, a través de una estrategia pedagdgica y de comunicacién para el proceso de
produccion escrita basado en la escritura de relatos anecdéticos.

Para el desarrollo del proyecto, se efectia una identificacion de elementos de
investigacion, sustraidos de actividades de observacion y docencia, como: descripcion de una
situacion escolar y formulacion de una pregunta de investigacion que, requiere la
intervencion por medio de objetivos que busquen una respuesta. En segundo orden, se realiza
la construccion de un marco de referencias, el cual configura fundamentos epistemoldgicos
sobre anécdota, anecdotario, escritura y estrategias pedagogicas que permiten ahondar y dar
una idea clara sobre la situacion escolar afrontada. Una vez logrado el sustento tedrico, se
procede a la formulacion de un método de estudio que facilite la recoleccion y seleccion de
informacion por medio de instrumentos, como cuestionarios y talleres de escritura.

Esta accion permite elaborar el informe investigativo que da cuenta de los alcances y
resultados de los planteamientos teoricos y las concepciones pedagogicas y didacticas del
desarrollo de la estrategia en la institucion seleccionada; del mismo modo, se elabora material
didactico a manera de propuesta que busca estimular la producciéon discursiva de los
estudiantes de grado 5-1.

3.2 Enfoque
El enfoque es historico-hermenéutico, puesto que la investigacion busca comprender,

interpretar el aspecto biografico del estudiante. Se interesa por conocer la realidad desde la
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perspectiva de los participantes y comprender los sentidos y significados que los actores
educativos le dan al fendmeno de la escritura como representacion gréafica y simbolica del
lenguaje.

Este enfoque tiene origen en el interés practico de “ubicar y orientar la praxis personal y
social dentro de un contexto historico” (GOmez, Villalobos, 2014, p. 66). Este interés
presupone un contexto social, en el cual la produccidn escrita es el medio a través del cual se
hace posible la intercomunicacion y la interaccion entre individuo e integrante de un grupo
social.

3.3 Tipo de investigacion

El trabajo investigativo se desarrolla dentro de un tipo de estudio Investigacion-accion, el
cual posibilita resolver problemas cotidianos y mejorar practicas concretas en una comunidad
0 en una sociedad (Gomez, Villalobos, 2014, p. 72), en este caso en particular, asociado a las
practicas escritoras del grupo escolar. La investigacion-accion ofrece un disefio que consta de
tres fases ciclicas: “a) observar y recolectar datos sobre el problema; b) analizar e interpretar
y ¢) actuar para resolver el problema” (p. 72).

Este disefio permite conocer los distintos significados que el educando, como individuo y
como integrante de un grupo social, otorga a sus experiencias y modos de vida por medio de
la escritura de relatos anecdoticos, entendida como fendmeno biografico, historico y estético

del ser humano.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Cuestionario: “esta técnica se realiza de forma escrita por medio de documentos en los
que el sujeto responde ante una serie de preguntas que generan reacciones, opiniones y
actitudes” (Hernandez et al., 2010, citado por Gomez, Villalobos, 2014, p. 82). El
cuestionario aplicado a los actores educativos (docentes y estudiantes) de la IEM San Juan

Bosco, sede Madre Caridad, de la ciudad de Pasto, se disefi6 y estructuré mediante dos tipos
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de preguntas: cerradas y abiertas. Las primeras corresponden a aquellas con opciones de
respuesta previamente definidas, y las segundas no delimitan alternativas de respuesta.

Cuestionario estudiantes: el cuestionario, en su extension, cuenta con siete preguntas,
cerradas y abiertas. Cinco preguntas cerradas - Si/ No —y respectiva justificacion, seleccion
multiple y opcidn libre de respuesta. Dos preguntas abiertas, disefiadas para el suministro de
opiniones e informacion relevante para desarrollo de los propdsitos planteados en los
objetivos de investigacion (Ver anexos, Formato.1, p.75).

Cuestionario docente: el cuestionario disefiado para docentes del area de lengua
castellana comprende ocho preguntas abiertas, que procuran por la recoleccion de
informacion relacionada con las estrategias y recursos empleados en el desarrollo del
componente didactico en escritura. Del mismo modo, se enfatiza por la recepcion de aportes
y conceptos en la identificacion de didacticas alternativas en el proceso de ensefianza de
escritura. (Ver anexos, Formato.2, p.76).

Taller de escritura: esta técnica relne componentes didacticos y elementos necesarios
para el analisis de informacion relacionada con significados y sentidos tendientes a las
representaciones graficas del lenguaje que efectla el estudiante. En palabras de Bonett, “en
un taller el escritor incipiente [...] puede estar en contacto consigo mismo, con sus
obsesiones e intereses, con las posibilidades infinitas del lenguaje, y con la dificultad
inherente al oficio de escribir...” (2007, p. 17).

El anecdotario — jA otro con ese cuento!: resulta como el instrumento indicado en la
recoleccion de insumos primordiales para la descripcion y analisis de la situacion escolar en
conflicto, pues su accién no solo se entiende como mecanismo de asimilacion del
componente gramatical de la lengua, a través de la produccion discursiva, puesto que
personifica la escena de la conversacion: “el propio modo del ser humano y el espacio que

ocupa en el mundo” (Tannen, 1991, p. 17). Como instrumento esta disefiado para alcanzar un
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conocimiento del estado de escritura del estudiante, asi como los procesos de pensamiento

relacionados con la misma (Ver anexos, Formato.3, p.77).

3.5 Categorizacién de objetivos

Tabla 3. Categorizacion de objetivos

Objetivo general: ldentificar aportes didacticos del anecdotario como escenario pedagdgico y de

comunicacion en el proceso de produccion escrita en los estudiantes de grado 5 — 1 de la IEM San

Juan Bosco, sede Madre Caridad.

Obijetivo especifico

Técnica

instrumento

Categoria Sub-categoria

Determinar formas didacticas a

Cuestionario

Cuestionario:

Formas

través de  procedimientos docentes y didacticas de
estratégicos de  produccion estudiantes produccién
escrita Taller de Anecdotario: escrita

escritura iA otro con

ese cuento!

Objetivo especifico Técnica instrumento Categoria Sub-categoria
Desarrollar practicas de Taller de Anecdotario Practicas  de
escritura  basadas en lo escritura escritura
anecdotico del estudiante
Objetivo especifico Técnica instrumento Categoria Sub-categoria
Disefiar material didactico que Taller de Cuestionario Material
dinamice el proceso de escritura docentes y didéactico

produccion escrita.

estudiantes

Cuadro referente a la sistematizacion de objetivos y formulacion de categorias de analisis. Fuente. Esta

investigacion.
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3.6 Poblacién y muestra

Poblacion. La comunidad educativa del Establecimiento Educativo Madre Caridad es
mixta; esta constituida por 497 estudiantes, matriculados en transicion y bésica primaria,
distribuidos en dos grupos (1 y 2). La poblacion educativa del grado 5-1 esta conformada por
35 estudiantes, de los cuales 17 son nifias y 18 nifios; sus edades comprenden el rango de los
once a los doce afos de edad.

Muestra. Esta constituida por 15 estudiantes del curso 5-1. Dicho grupo se conforma por
9 nifias y 6 nifios, en edades de 11 y 12 afios, quienes, de manera voluntaria, participan en

actividades de escritura y posterior publicacion de sus productos textuales.
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4 PROCESO DE ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

En el transcurso de la practica pedagdgica integral e investigativa, en la IEM San Juan
Bosco, sede Madre Caridad del municipio de Pasto, fue notable cierta falta de estrategias
pedagogicas para tratar la naturaleza compleja de la formacion en lenguaje y produccion
escrita; asi se evidencio la carencia de espacios dispuestos al surgimiento y reconocimiento
de la misma, lo que sin duda causo en los estudiantes, cierto desinterés por estas actividades
y, por tanto, insuficiencia en la produccion textual; por ello, se realizd6 un proceso de
produccion escrita a través de la identificacion de aportes didacticos, como: desarrollo de una
estrategia pedagogica basada en la escritura de relatos anecdo6ticos y promocién de escenarios
pedagogicos y de comunicacién contextualizados en el ambito autobiografico de cada
estudiante con el proposito de estimular la produccion escrita.

Para la comprension de los hallazgos efectuados en el analisis e interpretacion de la
informacion, se elabora este informe de investigacion, el cual establece una reflexion sobre
concepciones pedagdgicas y didacticas del proceso de produccion textual de la IEM San Juan
Bosco, sede Madre Caridad, de la ciudad de Pasto.

El informe detalla dos capitulos de estudio, que responden a los objetivos formulados por
la investigacion. El primer capitulo esta determinado por el norte del primer objetivo
especifico, cuyo proposito es determinar formas didacticas a través de procedimientos
estratégicos de produccion textual. En lo que respecta al segundo capitulo, aborda el objetivo
especifico referente a desarrollar practicas de escritura basadas en lo anecddtico del
estudiante. En los dos capitulos se determinan aportes didacticos y logros alcanzados con la

aplicacion de la estrategia de escritura.
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4.1 Determinar formas didacticas a través de procedimientos estratégicos de
produccidn escrita

Este capitulo se elabora con el propésito de determinar formas didacticas respecto a la
produccion escrita a traves de la estrategia pedagogica como postura flexible y reflexiva en el
aula que, de cierto modo, complejizd y transpuso el acto comunicativo del relato anecdotico
entre las amistades hacia una practica de escritura con toda la carga simbdlica de la literatura.
Asi mismo, se destaca la insercion de escenarios pedagdgicos y de comunicaciéon y materiales
didacticos como recursos estratégicos dispuestos al ejercicio de la escritura como vehiculo de
expresion y creacion.

4.1.1 Procedimiento estratégico de produccion escrita

El aprovechamiento de las expresiones de los estudiantes permitio la produccion de textos,
con lo que se estableci6 la posibilidad de incentivar la creatividad escrita como una estrategia
que le permitiera al estudiante dar a conocer sus pensamientos, sus sentimientos, lo cual
estimula la utilizacion del lenguaje. La utilizacion del lenguaje en su funcion estética permite
al nifio su desarrollo y surgimiento de su propia persona en un acto libre en que el juego lo
conduce a crear nuevos sentidos a cerca de su realidad.

La posibilidad de llegar a producir textos creativos mediante la escritura anecdética es un
hecho, puesto que, ésta resulta como un ejercicio preparatorio en que se aprende lo
concerniente a una adecuada redaccion y desarrollo de pensamiento, relacionado con la
creacion de textos autobiograficos e historicos. Entonces, la escritura anecdotica resulta ser
estratégica para la produccion de textos, en cuanto que prioriza en los intereses, vivencias,
aprendizajes y todo tipo de sucesos importantes para el estudiante.

Docentes y estudiantes definen a las anécdotas, como: “textos agradables y reales... vale
la pena contarlas y para no olvidarilas hay que escribirlas”. ESta respuesta se convierte en el

primer escalon para avanzar en el camino de la creacion literaria en la escuela, ya que el
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estudiante siempre tiene algo que contar; éste posee un amplio derrotero de historias que
facilmente podrian constituirse en un mundo altamente proporcionado de curiosidades,
juegos, sonrisas e infinidad de elementos que estimulen la creatividad.

El relato anecddético ratifica su funcion estratégica en la labor por rescatar las historias que
el estudiante tiene por contar, es asi que, la escritura anecddtica y la necesidad de crear un
espacio dispuesto a la escritura de vivencias y almacenamiento de las mismas es prioritario y
urgente pues, si estas eventualidades y sucesos curiosos no se escriben, no lograran
trascender y se olvidaran tarde que temprano.

En este enfoque, el modelo metodoldgico: ambiental o mixto, formulado por Hillocks
(1986, citado por Ramirez, 2010, p.129), empleado para el desarrollo del procedimiento
estratégico de produccion escrita, se entiende como una practica comunicativa necesaria para
el desarrollo de las facultades de pensamiento, relacionadas con la produccion discursiva y el
dialogo entre saberes.

Las acciones formuladas por dicho modelo apuntaron a organizar el proceso de escritura
en etapas de desarrollo; (invencién, planificacion, textualizacion y evaluacion-revision); en
vista de que muchos de los trabajos escritos no se acogian a un procedimiento estratégico de
elaboracion, quedandose rezagados en la etapa de textualizacion y recibiendo valoraciones
anticipadas por parte de las docentes, por lo que se realizaron actuaciones dindmicas para
obtener un mejoramiento en la calidad tanto del proceso como del producto, en este sentido
se optd por la insercion de escenarios estratégicos y de comunicacion para tratar las
situaciones conflictivas con el aprendizaje de la lengua escrita a través de formas didacticas,
que buscaban una manera entretenida y productiva de alcanzar un fin educativo.

En este contexto, la estrategia de escritura y de acuerdo con los planteamientos de
Martinez y Murillo (2013), las actuaciones en el aula iniciaron un proceso estético en el que

la palabra no so6lo se expone para decir algo, sino que autorregula su forma, su lugar en la
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escritura y su relacion con otras palabras en aras de lograr una transformacion en la manera
como se expresa y/o en lo que se expresa. Desde esta Optica, la estrategia de escritura es

trabajo de creacion, consumado en lo histdrico y autobiogréfico del estudiante.

4.1.2 Formas didacticas.

Las formas didacticas dispuestas, representaron, dentro de los desarrollos curriculares, el
punto de articulacion entre: los saberes en gramatica y habilidades comunicativas en lenguaje
que el estudiante debe abordar en su proceso, y que para tal fin, se opta por la insercion de
escenarios pedagogicos y de comunicacion, enfocados al estimulo de la produccion escrita.
Las actividades de produccion de la lengua, respecto a los planteamientos de Pérez (2004,
citado por Moreno y Carvajal, 2010), se fundamentaron en la configuracion de secuencias
didacticas orientadas a la inserciéon de los estudiantes en préacticas discursivas de distintos
géneros, promoviendo una formacion responsable en lenguaje, que trascendiera mas alla de la
actividad escolar.

Las formas didacticas de produccién, aluden una formacion en lenguaje escrito desde la
concepcién de lo humano y social con el propdsito de motivar y estimular las habilidades
comunicativas del estudiante; de igual modo, se interesan por el tratamiento de dificultades
en el proceso de aprendizaje en escritura, introduciendo actividades como: las historias mal
contadas vy, la escritura de relatos de estilo autobiografico e histérico en el anecdotario,
titulado jA otro con ese cuento!; asi como la materializacion de la propuesta, por medio de la
publicacién de una antologia, titulada Nube azul.

Historias mal contadas. Las historias mal contadas se configuran en la singularidad y el
tono del sujeto que relata lo sucedido. Es un recurso narrativo que pretende introducir al
estudiante en la “etapa de invencion o acceso al conocimiento” y consecuentemente avanzar a
la “etapa de planificacion” (Ramirez, 2010), a través del relato de anécdotas, fabulas, cuentos,

entre otros recursos narrativos que recurran a la exageracion de los detalles de un
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acontecimiento real para hacerlo parecer mas entretenido; de ahi el nombre del recurso
Historias mal contadas, algo similar a la espontaneidad de la conversacién entre las
amistades, en que disimular o exaltar algunos rasgos de la historia resulta como una practica
que denota la pericia para encantar y hacer creer una nueva realidad.

Logros. Este recurso, ademas de entretener, proporciond ambientes propicios para el
surgimiento de relatos de vida y anécdotas que resultaron como una actitud de desinhibicion
de una postura timorata frente a la participacion y comunicacion de pensamientos, por lo que
el solo hecho de contar una historia preparada o inventada, se constituyé en el recurso
estratégico que logrd elevar la imaginacion de los estudiantes y, en casos excepcionales,
inducirlos en la creacion de textos con un alto potencial estético.

A través de la aplicacion de este recurso, el estudiante identifico en las narraciones
efectuadas por el docente y de otros comparieros, un modelo oral de estructuracion textual;
recursos linguisticos y para-textuales, que le mostraron otra manera de narrar la realidad y
acceder al conocimiento practico de la escritura. Con ello se logré que muchos estudiantes se
aventuraran por contar una de sus historias, cabe aclarar que con cierta timidez al enfrentar un
auditorio. No obstante, los estudiantes participantes y los oyentes disfrutaron de los
momentos dispuestos para contar una anécdota; lo cual, puede considerarse, como una terapia
narrativa que ayuda a afrontar los sintomas irreductibles de la existencia en la escuela.

Anecdotario - jA otro con ese cuento! Es basicamente un taller de escritura, un escenario,
especialmente ludico, anclado en el enfoque metodoldgico de produccion discursiva
“ambiental o mixto” (Hillocks, 1998, citado por Ramirez, 2010), que pretende la ensefianza
de la escritura como una practica comunicativa efectuada para interlocutores reales. Respecto
a las modalidades de secuencia sociodiscursiva planteados por Bajtin “—argumentativa,
descriptiva, explicativa, dialogal y narrativa— (citado por Moreno y Carvajal, 2010), la

estrategia de escritura (El anecdotario) posibilita conjugar con equidad cada una de las
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secuencias en el contexto de la comunicacion de la cotidianidad y los modos de vida, a través
de la configuracion de la narracion oral de anécdotas y demas relatos hacia la redaccion de un
texto con toda la carga retérica que se disponga.

Logros. Los estudiantes presentaron textos de forma periddica, que dieron cuenta del
proceso particular de escritura, lo cual familiarizd a los estudiantes con las etapas de
“textualizacion y evaluacion-revision” (Ramirez, 2010) de los textos anecddticos a traves de
lecturas de reconocimiento en que se revisaban incongruencias en la formulacion de
oraciones, signos de puntuacién y demas estructuras formales, alcanzando un mejoramiento
aceptable en el proceso e incremento significativo en la produccién, si se refiere que uno de
los sintomas de la situacion escolar era la insuficiencia en la produccion.

La aplicacion de este recurso permitié, ademas del conocimiento y manejo de técnicas de
textualizacion, el conocimiento y uso de recursos retéricos y linglisticos que ayudaron a los
estudiantes a enriquecer y apropiarse de su proceso de aprendizaje, ya que a través de la etapa
de evaluacion revision llegaron a reconocer puntos criticos del proceso de escritura y actuar
sobre ellos por si mismos.

Como actuacion del docente, solo se optd por la sugerencia de realizar algunas
acomodaciones en los textos a través de notas de valor al margen, lo que sin duda repercutio
en el mejoramiento progresivo del producto como del proceso. Esta sencilla accion significo
para el estudiante una nueva forma de interaccién con el docente, algo asi como una relacion,
alejada del caracter recio y de actividades correctivas que se venian empleando.

El anecdotario, reunié en sus péaginas, todo tipo de textos: anécdotas, versos, relatos
curiosos y entretenidos que conjugaron la narracién de vivencias personales con un alto grado
de convenciones retoricas, qué fortalecieron y abrieron los caminos a las habilidades y
destrezas comunicativas, tanto escritas como verbales (Ver antologia Nube azul), lo que

significd que la escritura de anécdotas fuera apreciada por los estudiantes, ya que en ella
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encontraron una forma eficaz y sencilla de comunicar lo que les sucedia, como si se tratase de
una conversacion.

La insercion de este escenario de escritura permitio entender que la escritura de anécdotas
se puede convertir en un potenciador del pensamiento e imaginacion de los estudiantes con
tan solo recurrir a la singularidad de sus experiencias de vida. Por lo que poseer un elemento
dispuesto al surgimiento y almacenamiento de textos es un recurso valioso que incrementa la
produccion discursiva voluntaria.

Segun, Esmeralda Berbel (2012), el solo hecho de concebir o adecuar espacios, como
“lugares ladicos”, son acciones creativas que trascienden mas alla del entorno cotidiano y que
contribuyen a la reconstruccion simbdlica de la realidad, provista en la escritura. Esta
transformacion de los entornos de aprendizaje a escenarios dialogicos, es prueba de la
inventiva del docente que, apoyado por las debidas estrategias y herramientas pedagogicas,
junto a su espiritu investigativo y pasion por ensefiar pueden lograr.

El anecdotario resultd como un escenario en que el estudiante pudo desarrollar un gusto
por la expresion escrita; al igual que, lograr avanzar en su formacion como joven escritor
mediante la creacion de mundos literarios, mediados por la imaginaciéon, el juego con los
elementos de la cotidianidad y la literatura, como componente vital en el proceso de
formacion en lenguaje.

Un claro ejemplo de la trascendencia de la expresion escrita, la podemos resefiar y ver
representada en El diario de Ana Frank (1947), donde las peripecias y atrocidades de la
guerra, obligan a un grupo de personas, de distintas familias, a refugiarse en un anexo vy,
ponerse a salvo del yugo nazi hasta que su suerte les permita no ser descubiertos. Este diario
dramatiza la complejidad de la vida en una serie de cartas que una pequefia de trece afios; con
dificultades en la convivencia con sus padres, emite periddicamente a su amiga imaginaria,

Kitty, que precisamente es el diario que ha mantenido en secreto por varios meses.
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Kitty, el diario de tapas de carton, representa la apropiacién del entorno como un
escenario de representacion simbolica de la realidad; una entidad no corpérea, pero presente
en esencia espiritual a la que se confia secretos, chismes y todo lo sucedido en el anexo. El
diario presentado como la realidad mediatica para Ana Frank, constituye las multiples formas
de expresion emancipadoras, en este caso escrita, que se pueden realizar de la realidad y de la
fuerza con que arremeten en la subjetividad de una nifia de mas o menos catorce afios.

La docente, de grado quinto, reconoce la eficacia de la insercion de un escenario
pedagodgico y comunicativo como el anecdotario, en la medida en que logra promover y
aportar al desarrollo de competencias linguisticas, como: saber leer y escribir. En palabras de
la docente: “A los estudiantes les encanta hablar acerca de sus vidas, de lo que hacen y de lo
Que les gustaria llegar a ser”. LOs estudiantes muestran interés por expresar sus emociones,
sentimientos, puntos de vista, entre otras cuestiones y, la manera mas proxima de materializar
ese tipo de conceptualizaciones, es por medio de la escritura anecdotica que tiene lugar en su
complementario el anecdotario.

Antologia — Nube azul: resulta de la recopilacion de relatos anecdéticos, emotivos y
demas textos producidos por los estudiantes. En este material, se publican 24 textos; entre
ellos, se encuentran: anécdotas, versos y relatos de todo tipo.

Logros. La publicacién de los textos producidos, se convirtié en un recurso estratégico
que movilizo, tanto actuaciones del docente, como desempefio del estudiante en el proceso de
escritura. ElI material de publicacion, titulado Nube azul, es entendido como la
materializacion del trabajo y reconocimiento de los productos textuales logrados a lo largo de
la aplicacion de la estrategia.

Gran parte de los estudiantes hicieron evidente su entusiasmo por la idea de publicar sus
textos, muchos de ellos expresan su conformismo con la iniciativa, afirmando que: “Publicar

un libro me hara famoso... / Mis textos seran leidos por muchas personas”. Las respuestas
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satisfactorias nutren uno de los propdsitos de la investigacion, que ve en la publicacion, un
incentivo a la creatividad escrita del estudiante y, con ello, lograr que la escritura se convierta
en un habito, una practica voluntaria que trascienda mas alla de las aulas. Los estudiantes que
por su cuenta se inclinaron por la discrecion y no participacion en las précticas de escritura,
no lograron conocer su verdadero potencial. Posiblemente, la investigacion debe seguir su
transito por el estimulo y aprendizaje de la escritura para asi generar una cultura de la
participacion escrita en el aula.

Cabe destacar que los textos producidos, es reducida, puesto que surgieron de manera
voluntaria, sin calificaciones, ocasionando que no todos se interesaron por participar; se
contempla la idea, de que esta situacion se presentd, en gran medida, por la metodologia de
valoracion asumida por el anecdotario, ya que, la estrategia, buscaba, ante todo, reconocer el
esfuerzo creativo de los estudiantes a través de la iniciativa de publicar los texto, méas no se
enfocaba en la valoracion numérica de los mismo; lo cual resulto en una abstencion de los

estudiantes.

4.2 Desarrollar practicas de escritura basadas en lo anecdético del estudiante

Este capitulo responde al segundo objetivo especifico del trabajo de investigacion, cuyo
propdsito es desarrollar practicas de escritura basadas en lo anecdético del estudiante. En él,
se abordan las concepciones pedagodgicas y comunicativas de las practicas en mencion; asi
como las particularidades del proceso ejecutado, respondiendo a interrogantes que atienden la

naturaleza compleja del proceso de escritura y desarrollo de las préacticas.

4.2.1 Las Précticas de escritura
Se desarrollaron en el marco de los procesos didacticos de produccion textual, los cuales
fortalecieron las habilidades comunicativas escritoras y lectoras del estudiante a través de
lecturas renovadas que estimularon la imaginacion y la necesidad de comunicar. Textos, tales

como El terror del sexto “B” y otras historias del colegio (1995), mostraron la posibilidad de
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complejizar la experiencia escolar por medio de la escritura de historias que relatasen
exageradamente la supervivencia diaria en la escuela. Dicha obra abrid los caminos para que
el estudiante personifique y represente las aventuras de los personajes descritos en cada una
de las historias en un escenario de escritura (anecdotario: jA otro con ese cuento!) por medio
de su propia manera de narrar.

Asi, las practicas discursivas, en la escuela, de diversos géneros, y en particular de la
emergente escritura de relatos anecdéticos y emotivos, presentes en el escenario pedagdgico
y de comunicacién anecdotario, como se detalla en la tabla de anélisis, implicitamente
fortalecen los saberes en gramatica, ademas de familiarizar al estudiante con la importancia
de argumentar su presencia y participacién en el contexto escolar.

Tabla 4. Taller de escritura. El anecdotario

Factores basicos de textualizacion

Muestra Factor gramatical Factor comunicativo
Juan S. Bolafios  Pueden  encontrarse  algunos El escrito usa un lenguaje claro y
Ver anexos errores en la aplicacion de reglas efectivo que complejiza las
(Textos ortograficas y puntuacion. situaciones 'y experiencias del

anecdotario, p.78)

propio autor de manera amplia y
estructurada.

Julieth V. Mena
Ver anexos
(Textos
anecdotario, p.78)

La  aplicacion de reglas
ortograficas y puntuacion es
adecuada, aungue pueden

presentarse fallas en el uso de
conectores.

El escrito logra encadenar el modo
de vida y las tareas diarias con un
cierto toque de emotividad y
humor.

David A. Rosero
Ver anexos
(Textos
anecdotario, p.78)

Se presentan algunas fallas en el
uso de reglas ortograficas e
irregularidades en la morfologia
de las letras.

Hay una descripcion de orden
cronoldgico y lineal de los hechos.
No obstante, el texto trasciende las
situaciones emergentes, a través de
recursos narrativos, como la
invencion de  personajes que
disimulan la posicion del autor.

Diana I. Arturo
Ver anexos
(Textos
anecdotario, p.78)

Se expresan con claridad las ideas
y hay un uso adecuado de los
distintos recursos lingisticos, que
le dan coherencia y cohesion al
texto, haciendo que el escrito sea
fluido.

El texto comprende elementos
narrativos encadenados
efectivamente. El didlogo es un
recurso  frecuente entre  los
personajes, quienes matizan las
historias con sus particulares
formas de sentir y pensar.

Sofia E. Martinez

Hay una aplicacion disminuida de

El texto incluye un uso del lenguaje
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Ver anexos signos de puntuacion. que dota al texto de una singular
(Textos carga estética.
anecdotario, p.78)

La tabla representa el andlisis de la informacion, determinada por factores basicos de textualizacion. El analisis
logrado, corresponde a cinco estudiantes, integrantes del grado 5-1, participantes voluntarios en la construccién
del anecdotario. Fuente. Esta investigacion.

En estas versiones del texto anecddtico, fue usual encontrar ideas vagas o repetidas,
ausencia o mala colocacion de signos de puntuacion, problemas de sintaxis, parrafos extensos
y sobrecargados, pero, en general, en este ejercicio de escritura se construyeron enunciados
gramaticalmente aceptables, semanticamente coherentes y pragmaticamente adecuados; por
lo menos, esa debe ser la intencion y el esfuerzo que el docente debe abordar desde su rol
como lector.

La intervencion a los productos, por cada una de las etapas, fue hecha de forma
independiente, pero sin desentenderse del proceso mismo, ya que en todo momento, buscé el
mejoramiento progresivo en la escrita, al usar estrategias y herramientas didacticas en
amplias dimensiones que abarquen los intereses del estudiante y los fines educativos como
propdsito comun.

Cabe aclarar, que para obtener resultados significativos en este aspecto, se requiere de mas
actuaciones que involucren al estudiante como protagonista del proceso y no se entienda el
producto como resultado final sino como material de estudio de las acciones ejecutadas; es
decir, la investigacion considera a los productos logrados como resultado parcial del proceso.

En este contexto, las practicas educativas de uso del lenguaje, como la produccion textual,
surgidas en el aula, deben fijar sus intenciones en buscar respuestas al para qué se forma al
sujeto en lenguaje escrito, no en mecanismos de control de ensefianza de la lengua que
Unicamente garanticen resultados momenténeos. Este anclaje no permite comprender que el

lenguaje escrito es “un fendmeno estético y literario que tiene sus propias reglas” (Alvarez,
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Rodas y Piedrahita, 2005, citados por Moreno y Carvajal, 2010, p. 105) y que no es posible
acceder a él a través de métodos homogeneizados de ensefianza de la lengua.

A manera de sintesis, la escritura de anécdotas, se constituyd en un ejercicio preparatorio
de redaccion que opt6 por un fin creativo, ya que, las anécdotas en todo momento invitan a
compartir, a comunicar un suceso memorable, por lo cual los estudiantes siempre mostraron
interés por relatar sus historias tanto de forma oral como escrita.

Particularidades de las préacticas de escritura: mediante la formulacion de tres
interrogantes, soportados en los instrumentos de recoleccién de informacion (cuestionario
estudiantes y anecdotario), se pretende caracterizar algunas situaciones relevantes de la
aplicacion de las practicas de escrituras. Las respuestas logradas hacen parte del proceso de
busqueda de resultados que, contribuyeron al desarrollo de la propuesta didactica de procesos
de escritura basados en lo anecddtico del estudiante.
¢ Qué escriben los estudiantes en los escenarios dispuestos?

Tabla 5 Analisis de respuestas cuestionario

Preguntas Respuestas

1 ;Sobre qué te gusta escribir?  Los estudiantes manifiestan su interés por la
....................................... escritura de vivencias personales, sucesos
....................................... curiosos y todo tipo de eventualidades

.............................. (anécdotas).
5 En pocas palabras relata algo Los relatados se caracterizan por contener
gue te haya sucedido. historias de accidentes, juegos, viajes,

....................................... sucesos curiosos fuera de lo normal, pérdida
....................................... de seres queridos y objetos de valor.

La tabla muestra el andlisis de las respuestas obtenidas a través de la aplicacion del instrumento (cuestionario) a
los 32 estudiantes del grado 5-1, en relacion a la categoria de analisis: practicas de escritura, establecida en el
segundo objetivo especifico. Fuente. Esta investigacion.

Los relatados producidos por los estudiantes se caracterizan por contener historias de
accidentes, caidas vergonzosas; lo que en la jerga popular se conoce como “0S0S”; también,

se destacan, sucesos curiosos y fuera de lo normal, como: mirar sombras o sentir miedo por
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energias que pasan a su alrededor; de igual forma, relatan momentos agradables que pasaron
jugando con sus amigos en la computadora o en el recreo.

Estos relatos de vida, tendientes a lo anecddtico, son la prueba de que para escribir,
sencillamente y, aunque suene obvio, lo Unico que se necesita es escribir. Segun los
planteamientos de Montealegre (2008), en su trabajo investigativo La anécdota como
estrategia didactica e investigativa, lo tnico que se necesita para escribir es: “cosas sencillas
para decir cosas extraordinarias”, es asi que, el insumo primordial para crear mediante la
palabra escrita es la interaccion del sujeto en sociedad y consigo mismo, una actitud y
actividad comin a todos.

Gran parte de los estudiantes expresa sentir cierto interés por la escritura de vivencias
personales, sucesos curiosos y todo tipo de eventualidades. Este tipo de escritura, se convierte
en un vehiculo de expresion donde el estudiante se reconoce, se ve a si mismo, como un gran
texto que puede narrarse de muchas maneras.

Otro grupo de estudiantes se interesa por informar con destacado estilo periodistico, lo
observado en sus recorridos diarios por la ciudad; en ocasiones, reconociendo obras de
caridad con los mas necesitados; incluso desaprobando conductas inapropiadas de personas
inconsecuentes con sus actos; transformandose asi, en agentes de control social con caracter
humanizador. Dicho gusto de escritura tendiente a informar un suceso o acontecimiento
complejo, origina en el estudiante un pensamiento critico, en que su punto de vista es vital
para la aportacion de alternativas de solucion a los conflictos sociales.

En gran proporcion, se encuentran los estudiantes que manifiestan sentir agrado por la
escritura de textos poéticos y otros, que se aventuran por la escritura de canciones y cartas,
reconociendo que, en dicha escritura, encuentran la posibilidad de reflejar su poder
imaginativo, sus sentimientos y demas cuestiones emocionales. Otros, en cambio, manifiestan

que las composiciones poéticas, resultan ser un tipo de escritura que implica: la complejidad
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de rimar, de establecer metaforas y lograr versos con una métrica pareja en cada estrofa, lo
que les causa gran dificultad, aun asi, su iniciativa por componer un poema es férrea y
contintan con sus intentos de escritura.

Los intereses y gustos de escritura en general, resultan del deseo de comunicar sus
pensamientos y sentimientos frente a lo que les ha sucedido. Esta iniciativa de expresion
escrita, sustenta sus origenes en lo anecddtico, puesto que, en este tipo de escritura se
deposita la memoria, las formas de mirar y narrar la realidad, ademéas de contribuir en la
formacion de sujetos con facultades comunicativas multidimensionales que pueden
desembocar en la creatividad escrita mas adelante.
¢ Qué motiva a los estudiantes a escribir?

Tabla 6 Analisis de respuestas cuestionario

Preguntas Respuestas

2 ¢ Qué te motiva a escribir? Opciodn a: seleccionada por 20 estudiantes de
32 /Felicidad, tristeza y demas emociones/

a Estado de &nimo

b Algo importante Opcion b: seleccionada por 9 estudiantes de

Coovenrnrnnronnncnns 32 /Juegos entre amigos, viajes en familia,
regalos, sucesos curiosos, entre otras
cuestiones/

Opcidn c: seleccionada por 3 estudiantes de
32 /Lecturas, imagenes, pinturas y todo tipo
de texto u objeto que ofrezca una impresién
estética/

4 (Tu profesor te ha Si:19 estudiantes de 32
motivado para que escribas
textos de tu autoria? No: 13 estudiantes de 32

Si ©> No <> Recursos pedagdgicos empleados
Lectura de textos poéticos y narrativos
¢De qué manera lo ha hecho? Fechas especiales: dia de la madre, dia del
....................................... idioma, otras fechas.

La tabla muestra el analisis de las respuestas obtenidas a través de la aplicacion del instrumento (cuestionario) a
los 32 estudiantes del grado 5-1, en relacién a la categoria de analisis: practicas de escritura, establecida en el
segundo objetivo especifico. Fuente. Esta investigacion.
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Un motivo para escribir, en los estudiantes, es la floracion de nuevos sentimientos y
estados accidentados de &nimo, en que la escritura se convierte en una especie de terapia
narrativa, de desahogo o exaltacion de los animos; estas situaciones, sintomas de la
existencia, resultan para los estudiantes como el numen o motivo para llegar a escribir.

Los acontecimientos con cierto grado de valor para el estudiante, son un motivo valido
para llegar a escribir pues, el solo hecho de rememorar lo sucedido, implica una lectura; una
mirada a si mismo que origina una narracién de acontecimientos que han calado en la
personalidad en ciernes de los estudiantes. Estos relatos emotivos, direccionan los
acontecimientos hacia una reconstruccion con posibles alteraciones en los detalles,
provocando que la historia se vuelva atractiva y tome caracteristicas ficticias, en que, los
personajes son seres rodeados de caos y sucesos inimaginables.

Con ello, se abre la posibilidad de deducir que, para los estudiantes, un motivo de
escritura, puede estar determinado por lo que les ha causado cierta impresion o por lo que han
experimentado hasta el momento. Estas situaciones complejas, implican que, la escritura es
una forma de distraccion del &nimo, una via de varios carriles por la que transita la
comunicacion de ideas, afectos y maneras particularizadas de ver el mundo, de vivir la
realidad y de elevar la imaginacion.
¢ Que dificultades experimentan los estudiantes al escribir?

Tabla 7 Analisis de respuestas cuestionario

Preguntas Respuestas

3 ¢ Qué dificultades Opcion a: seleccionada por 21 estudiantes de

experimentas al momento de 32

escribir? Opcion b: seleccionada por 5 estudiantes de
32

a No saber qué escribir Opcion c: seleccionada por 4 estudiantes de

b No tener en que escribir 32 /desconocimientos en reglas ortogréficas

Courenrnnnnroncnsnaons y caligrafia irregular/

La tabla muestra el analisis de las respuestas obtenidas a través de la aplicacion del instrumento (cuestionario) a
los 32 estudiantes del grado 5-1, en relacién a la categoria de analisis: practicas de escritura, establecida en el
segundo objetivo especifico. Fuente. Esta investigacion.
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La dificultad més evidente es el manejo de algunas reglas de ortografia: saber si una
palabra se escribe con h o sin ella; distinguir el uso adecuado de las consonantes: c, s, z, m, g,
J; si una palabra lleva tilde o no; incluso dudar en la colocacion de signos de puntuacion, son
muestra en detalle de modelos inapropiados, empleados en la ensefianza de la gramatica de la
lengua. Estas situaciones conflictivas del uso del lenguaje escrito, cohiben al estudiante de
ejercitarse en précticas de escritura por el temor a ser corregidos.

Estas situaciones inciden en un factor pernicioso, provocando que el estudiante se resista a
participar en actividades que involucren escribir, pues sienten, que lo estan haciendo esta mal
y quizéa sean corregidos con enmendaduras en tinta roja o en el peor de los casos, recibir una
mala calificacion, que termine afectando su promedio.

Las dificultades presentadas al momento de redactar un texto, valga la aclaracién, no son
responsabilidad directa de los estudiantes, pues éstas, son el resultado, en gran medida, de la
falta de estrategias y técnicas claras para lograr un texto; asi como la ausencia de recursos
didacticos, dispuestos al estimulo de la escritura.

Respecto a lo expuesto, se relaciona: la situacion conflictiva que afrontan los estudiantes
con la propuesta de tratar dichas dificultades por medio de acciones flexibles y productivas
que logren complejizar las fallas presentadas con el uso del lenguaje.

Concepciodn sobre el tratamiento de fallas en la utilizacion de reglas de ortografia: la
relacion entre escritura y tratamiento de fallas en la utilizacion de reglas de ortografia es
amplia; el docente debe hacerse consciente de que la correccion del texto debe fundamentarse
en modelos flexibles y reflexivos de ensefianza, que generen mayor provecho que solo
corregir.

Por orden general, el error ortografico es inherente al proceso de aprendizaje en escritura
y, como es natural, necesita de un tratamiento especial, con recursos y espacios estratégicos

que aprovechen la eventualidad del error y la complejicen mediante procesos didacticos de
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produccion textual. Dicha accidn implica que el docente asuma la situacién conflictiva como
lector y dialogante, capturando todos los sentidos implicitos en el texto, no encarnando el
oficio de arbitro o juez.

Corregir, por una parte, aspectos como la puntuacién, la légica de las estructuras
gramaticales, irregularidad en la caligrafia, es una practica formal; de otro lado, comprender
que darle al texto “el sentido estético anhelado se convierte en una tarea de largo aliento —
pues la asuncion de un estilo significa ampliar los caminos y la visién del aprendizaje
sugiriendo libros” (Moreno y Carvajal, 2010, p. 110), lecturas que despierten el interés del
estudiante por escribir, mostrandole asi que las inconsistencias en la utilizacion de recursos
gramaticales es un motivo para crear y argumentar un nuevo proceso de aprendizaje.

De acuerdo con lo expuesto, el escenario pedagogico y de comunicacion anecdotario
introducido en los desarrollos curriculares de la lengua castellana, en el grado 5-1, de la IEM
San Juan Bosco, sede Madre Caridad, reconoce a las situaciones conflictivas del lenguaje
escrito como elementos de argumentacion, que se logran textualizar gracias a distintos
recursos didacticos, retoricos, narrativos, biogréaficos, historicos y ficcionales.

Este proceso de formacion en lenguaje exige un docente critico, creativo e investigador,
capaz de superar los estigmas de la ensefianza de una caligrafia intachable. Desde esta Optica,
tal operacion requiere la apuesta por procesos cognitivos, lingdisticos y textuales, propios de
todo discurso, que involucren estrategias flexibles, capaces de ampliar su utilidad en el
campo didactico, e inviten al estudiante a ser responsable de su proceso en escritura.

La tarea del maestro de lengua castellana consiste, entonces, en facilitar recursos
pedagdgicos y de comunicacion al estudiante para que logre utilizar las herramientas de
argumentacion en los procesos de pensamiento relacionados con la composicién escrita. Este
proceder le permite al estudiante “tomar conciencia de la estructura logico—discursiva del

texto en construccion” (Moreno y Carvajal, 2010, p. 109).
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CONCLUSIONES

La propuesta de escenarios pedagdgicos y de comunicacién, dentro de los procesos de
produccion textual, consiste en la participacion activa de los actores de la educacion mediante
la formulacion de précticas socio-discursivas que originen consciencia critica y reflexiva
sobre lo que se ensefia y aprende en la escuela.

Los aportes didacticos logrados para el desarrollo de los procesos de produccion escrita
son estructuras flexibles que pretenden subsanar necesidades comunicativas, entendidas como
expresiones: pedagogicas, culturales, ideoldgicas, biograficas, histéricas y estéticas del
lenguaje.

La produccion escrita, es un proceso guiado por etapas de textualizacion. Un proceso que
afronta un mejoramiento progresivo; es decir, la produccion no implica la terminacion del
proceso, sino la apertura a multiples modificaciones. Asimismo, para abordar la correccion
del texto es necesario la identificacion de estrategias y herramientas didacticas que orienten y
motiven, tanto al docente como al estudiante, por una practica de la escritura responsable.

La ensefianza de la lengua castellana significa estudiar la lengua desde una perspectiva
discursiva y llevar a cabo un acercamiento a los fenOmenos gramaticales en que se hacen
evidentes: las necesidades cognitivas del estudiante; el estudio de la gramatica desde las
exigencias que plantee la construccion de discurso y los aportes que la gramatica ofrece para
la concrecion de los procesos de significacion y de comunicacion.

Para el caso de la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje y sus respectivos
recursos, no se trata solo de ensefiar a escribir y alfabetizar; deben entenderse como una
actividad significativa que, basada en las motivaciones del estudiante, su aspecto biografico y
los fines educativos, procuren por un sentido pleno en la forma como se ensefia la lengua

escrita y su produccion en el texto.
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La investigacion considera que las acciones desarrolladas con el propdésito de estimular la
produccion escrita de los estudiantes, necesitan de méas actuaciones en dicho dmbito para
alcanzar resultados significativos, por lo que la insercion de dichos escenarios pedagdgicos y
de comunicacién solo representa el punto de partida y la inscripcion del estudiante en un
proceso mas complejo de produccién discursiva.

Las formas didacticas junto a las practicas de escritura tan solo representan el punto de
articulacion entre los saberes en gramatica y habilidades comunicativas en lenguaje que el
estudiante debe saber y abordar en su proceso de formacion.

El docente debe hacerse consciente de que la correccion del texto debe fundamentarse en
dos criterios generales: por una parte, aspectos formales de la gramaética, y, de otra,
comprender que darle al texto el sentido completo anhelado se convierte en una tarea de largo
aliento, lo que significa ampliar los caminos y la vision del aprendizaje, sugiriendo libros y
practicando de manera constante, no reproduciendo la forma correcta de escritura por planas.

La accion pedagogica, desde su concepcion de “ser humano”, consiste en determinar
nuevas alternativas de aprendizaje, logrando sobrepasar los limites de la interdisciplinariedad
de la estructuracion curricular, lo que implica la construccion de experiencias colectivas que
aportan a un proceso educativo en que el lenguaje escrito se constituye como organismo de

construccion y humanizacion.
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RECOMENDACIONES

La tarea del maestro, en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y sus
implicaciones en la comunicacion verbal y escrita, consiste en facilitar al estudiante
escenarios pedagogicos y de comunicacién, asi como ensefiar a utilizar herramientas de
argumentacion, que fortalezcan los procesos de pensamiento relacionados con la composicién
escrita.

A los procesos didacticos presentados por el curriculo de la institucién en el grado quinto,
respecto al proceso de produccién textual, les corresponde articular y estudiar las particulares
dimensiones y campos del &mbito social, afectivo, familiar, biogréfico, entre otros aspectos
neuralgicos del estudiante que se organizan en un conjunto de practicas educativas, humanas
y situaciones que se derivan del uso de la lengua, como individuos y como integrantes de un

grupo social.
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Formatos
Formato. 1 Estudiantes

Universidad de Narifio - Facultad de Educacion
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
Practica pedagogica integral e investigativa - Décimo semestre

EL ANECDOTARIO COMO ESCENARIO PEDAGOGICO Y DE COMUNICACION PARA
LA PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE GRADO 5-1 DE LA IEM SAN JUAN
BOSCO, SEDE MADRE CARIDAD

Objetivo: recolectar informacion que contribuya al desarrollo del trabajo de investigacion

1. ¢Sobre qué te gusta escribir?

2:Qué situaciones o cosas te motivan a escribir?
a. Estado de animo
b. Algo importante
C. Otra..cooovvvvviveenen.

3¢Qué dificultades experimentas al momento de escribir?
d. No saber qué escribir
e. No tener donde escribir
f. Otra....................

4. ¢Tu profesor te ha motivado para que escribas textos de tu autoria? ~ Si No
¢De qué manera lo ha hecho?

6. ¢Cuando escribes, en qué lo haces?
a. Undiario
b. Una hoja de cuaderno
c. Encomputador (Word)
d. Otro.....cooevviiininn.

¢Qué escribes en élI?
a. Anécdotas
b. Cuentos

c. Poemas

d

7. ¢Si recibieras el apoyo de alguien para publicar un libro con tus textos, lo harias?
Si No

¢Por gqué lo harias o por qué no lo harias?



76

Formato. 2 docentes

Universidad de Narifio
Facultad de Educacion
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura
Practica pedagdgica integral e investigativa
Décimo semestre

EL ANECDOTARIO COMO ESCENARIO PEDAGOGICO Y DE COMUNICACION PARA
LA PRODUCCION ESCRITA CON ESTUDIANTES DE GRADO 5-1 DE LA IEM SAN JUAN
BOSCO, SEDE MADRE CARIDAD

Objetivo: recolectar informacion que contribuya al desarrollo del trabajo de investigacion
Preguntas:

1. ¢Practica ejercicios de escritura habitualmente, qué tipo de textos?

3. ¢Ensu labor docente, qué estrategias utiliza para fomentar en sus estudiantes la escritura con
fines creativos?

4. (Considera que la escritura de anécdotas podria constituirse en una estrategia capaz de
estimular la creatividad escrita del estudiante?

6. ¢Cree usted que una libreta de apuntes o anecdotario puede despertar el interés por la
escritura?



Formato. 3 anecdotario - jA otro con ese cuento!

Figura 4. El anecdotario - jA otro con ese cuento! Fuente. Esta investigacion

Textos sin editar. Tabla. Préacticas de escritura
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Figura. 5 Texto Juan S. Bolafios. Fuente: esta
investigacion

Figura 6. Texto Julieth V. Mena. Fuente: esta
investigacion

Figura 7. Texto David A. Rosero. Fuente: esta investigacion

Figura 8. Texto Diana I. Arturo. Fuente: esta
investigacion

Figura 9. Texto Sofia E. Martinez. Fuente: esta
investigacion
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Cronograma de actividades

Tabla 8 Cronograma de actividades

Procesos 2015 2016
f ma mas o n|jf ma m
ela/bagec oleaba
birryo t vlbriry
Formulacién del proyecto
1  Planteamiento pregunta de investigacion \
2 | Formulaci6n objetivos E
3 | Revision teorfa ] ]
4  Metodologia BEE
Trabajo de campo
5 | Recoleccion de la informacion [ | | |
6  Anélisis de la informacion ] ] B
7  Interpretacion de la informacion | ] [ |
8  Presentacion de la estrategia didactica ] | -

Se establece un cronograma de actividades comprendido por seis etapas de desarrollo, traducidas a meses del

afio 2015 a 2016. Fuente. Esta investigacion.
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Presupuesto
Dentro del presupuesto, se hara necesario el uso de recursos, tanto monetarios como
materiales, para la elaboracion de los talleres de escritura. En cuanto a los recursos
monetarios, es prioritaria la gestion de recursos para la impresion del material didéctico

(antologia), como se ha expuesto en los objetivos del proyecto de investigacion.

Tabla 9 Presupuesto

Materiales y ejecucion de la propuesta

Detalle Valor unitario $
Guias basicas de navegacion: docente 60.000
Anecdotario 100.000
Fotocopias 8.000
Impresiones 15.000

Hojas bloc cuadriculadas y en blanco 4.000
Publicacién antologia 100.000

Total 287.000

Se presenta la inversion para el desarrollo de las actividades propias de la investigacién y ejecucion de la

estrategia. Fuente. Esta investigacion.



