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RESUMEN

El objetivo de este trabajo de investigacion fuentdar una propuesta psicopedagdgica
gue disminuya las dificultades encontradas en @iqso lectoescritor en estudiantes del grado
tercero del colegio Luis Delfin Insuasty —INEM- gepenga en otros nifios y nifias su aparicion.
El desarrollo de este proyecto se realizé bajoaghgigma cualitativo con el fin de realizar
descripciones de los estudiantes, sus procesomyatamientos frente a una realidad.

Los resultados obtenidos a partir de la aplicadénentrevistas semiestructuradas a
docentes y padres de familia, la revision de cusagra aplicacion y evaluacion de ejercicios de
lectura, escritura, comprension y produccion déogexpermitieron obtener informacion valiosa
acerca del proceso escritor y las dificultadesppezien surgir en el mismo.

Esta investigacion, es un paso para el planteamigatpropuestas que prevengan y
apoyen e intervengan en la manifestacion de lguttddes en la lectura y la escritura con el fin
de apoyar la labor docente, la comunicacion ewlel @ clase entre compafieros y profesor y el

rol de la familia en el proceso de ensefanza/apajede sus hijos.

Palabras Claves: dificultad en el proceso lectoescritor, colegamilia, educacion, aprendizaje.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to analyre learning difficulties in the
reading/writing process with third grade studeritsha Luis Delfin Insuasty School at INEM
Headquarters. The development of this project veaslected under the qualitative paradigm in
order to describe the students’ processes and lmebagainst a reality.

The results obtained from the application of setmictured interviews with teachers and
parents, reviewing students notebooks, evaluatioexercises in reading and writing, text
comprehension and text production, allowed the areders to obtain information about the
writing process and all the difficulties that maisa during this process.

This research is the first step to future propodhlt aims to support and prevent
difficulties in reading and writing in order to emgage teaching, also to develop better
communication processes in the classroom betweshée and classmates and the role of the

family in the teaching / learning of their childremtheir role of students.

Keywords: Learning Difficulties, reading/writing processhsol, family, education, learning.
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obtener informacién valiosa acerca del procesoitescy las
dificultades que pueden surgir en el mismo.
Esta investigacion, es un paso para el planteamiatd

propuestas que prevengan y apoyen e intervenganiaé

manifestacion de las dificultades en la lectura gdcritura con €
fin de apoyar la labor docente, la comunicaciénekmula de
clase entre compafieros y profesor y el rol de tailia en el
proceso de ensefianza/aprendizaje de sus hijos.

En el primer capitulo se encuentra la descripc&rmptbblema, I8
formulacion y la delimitacion del mismo, en el csal evidencia
la realidad que se vive dentro de las aulas eslagr la
manifestacion de las dificultades en el procestméscritor.

En el segundo capitulo los objetivos, el genetakyespecificos
los cuales dirigen el camino de la investigacion. €t tercer
capitulo se encuentra la justificacion del temansestigacion er
la cual se menciona los aspectos relevantes deleroriy
manifestacion del tema propuesto.

El cuarto capitulo, el marco referencial en el @gaéncuentran e
marco contextual donde se describe el lugar doad#esarrollo
la investigacion, el marco de antecedentes a mivetnacional,
nacional y regional y por ultimo el marco legal encual se
establece la normatividad del tema objeto de estudi

En el quinto capitulo se encuentra el marco te@mweptual en
el cual se toma como referente el proceso de esxriectura, lag

dificultades de aprendizaje, los factores que wideen en est

D

aprendizaje entre otros.

El capitulo seis hace referencia al disefio metaiodoel cual se
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menciona al paradigma, el tipo de investigacion, técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion, la adidde
andlisis, la unidad de trabajo, los momentos devastigacion,
los pasos y las fases para recolectar informacion.

En el capitulo siete se encuentra el cronogranmactieidades, en
el capitulo ocho se plantea el andlisis de resodtacbn lag
respectivas fases de la investigacion y la intéapién de log
mismos. En el capitulo nueve se encuentra la gesén de las
dificultades encontradas en el proceso de la lecturde la
escritura.  Posteriormente, se plantea la  propuesta
psicopedagogica.
Para finalizar se encuentran las conclusiones, | las

recomendaciones, la bibliografia y los anexos spordientes.

9. Metodologia

Esta investigacion se enmarco deetgparadigma cualitativo.

El nivel de estudio correspondera a un estudigpdedescriptivo

D

gue prioriza lo individual, la experiencia, buscarna esencia d
las experiencias a través de las descripcionesoslesujetos
Igualmente, este proyecto es propositivo porquelisefia una

propuesta pedagdgica que disminuye las dificultadesntradas

\°4}

en el proceso lectoescritor en nifios y nifas dati@rtercero

previene en otros nifios y nifias su aparicion.

10. Conclusiones

El desarrollo de esta investigapermitio al grupo investigador
realizar una serie de reflexiones acerca de lalgm@ddica que se
esta viviendo dentro de las aulas de clase y (eetaah toda la
comunidad educativa. Esta problematica ha sidaddegaun laddg
sin tomar la importancia que se merece trayendo ogom

consecuencias no solo el nivel de desempefio escplar




presenta el nifio sino también el arraigo de concela lectura y
a la escritura como un proceso aislado o como onegp que
con los afios se va a mejorar.

Por medio de las entrevistas a los docentes, sé tdigervar qug

AY %4

la Institucion necesita de un grupo interdiscipiin@ue apoye la
labor docente y que logre relacionar de maneratizsey
colaboradora el entorno familiar y educativo.

En cuanto a las dificultades en el proceso lectiiesc
encontradas en los 32 estudiantes del grado teegimportants

\14

plantear que son dificultades que involucran prosesle
atencion, percepcion, memoria, procesamiento d&damacion
es decir a traves de la aplicacion del TEST FROS3dGogré
evidenciar que la percepcion visual se encuengretada.

Es relevante considerar que esta investigacionribage a la
construccion de la lectura y de la escritura com@roceso de¢

construccién diario de la vida de los nifios y ld&s el cual deb

11%]

ser estimulado adecuadamente desde edades temprpoa

[

medio del acompafiamiento y compromiso familiar gragios
gue lleven a los estudiantes a fortalecer su peesémn su
autoestima y su relacién con el entorno.

El nivel académico de los padres de familia es actof
determinante en el proceso de aprendizaje de s Wia que 1a
motivacion hacia la lectura y la escritura es majalal igual que
el acompafiamiento que ellos realizan porque haegdeb &
terceros esta funcion, lo cual no favorece al deséimescolar.

La propuesta psicopedagogica es una alternativa

ensefianza/aprendizaje para la comunidad educatiea yna
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estrategia que permite prevenir la aparicion delificultades en
el proceso lectoescritor y la intervencién en lasnmas. Poi
tanto, la dificultad en el aprendizaje tiene que dieectamente
con procesos de lenguaje, es asi como la conciémuidogica
juega un papel importante en el aprendizaje desasfios, e
vocabulario, la identificacion de fonemas, sep@macie palabras,
entonacion, expresion entre otros, son aspectos dpleen

fortalecerse tanto en la escuela como en la casa.

.11. Autor del RAE | Francisca Carolina Sanchez Moreno

Magaly Del Carmen Ramos Cordoba
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion fue realizado a mpaté la necesidad de conocer la
importancia de realizar una propuesta psicopedagogiara disminuir las dificultades
encontradas en el proceso lectoescritor en estegialel grado tercero del colegio Luis Delfin
Insuasty —INEM- y prevenga en otros nifios y niftaaggricion

La metodologia que se utilizé tuvo como eje cengtgbaradigma cualitativo con tipo
descriptivo que prioriza lo individual, la experiégam buscando la esencia de las experiencias a
traveés de las descripciones de los sujetos y $figanbin instrumentos para la recoleccién de
informaciébn como entrevistas semiestructuradas certes y padres de familia, revision de
cuadernos a los estudiantes, aplicacion de ejescii® lectura y escritura y la aplicacion del Test
Frostig con el cual se pretendi6 medir ocho hadileés de percepcidon visual las cuales son
relevantes para el proceso de aprendizaje defios.ni

La caracteristica principal de esta investigacida fa manifestacion de los resultados
obtenidos a partir de categorias deductivas enteuana presencia de las dificultades en el
proceso lectoescritor lo cual lleva a reflexionaieglantear varias practicas académicas, el rol de
los padres y la posicion de los docentes. En eatmmjb de investigacion se encontrara la
siguiente informacién, comenzando por la descripcifel problema, los objetivos, la
justificacién y el marco referencial. Seguido pa@l marco tedrico conceptual y el disefio
metodolégico. En la parte final, se encuentra élisis de los resultados, la discusion, las
conclusiones, recomendaciones, la bibliografiasydonexos correspondientes a los soportes del
informe final.
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1. PROBLEMA

1.1 Descripcion del Problema

Las aulas escolares han sido objeto de mdltiplesdas desde diversas areas del
conocimiento, una de estas observaciones es laagalpor los docentes y se torna fuente de
gran preocupacién cuando se encuentran estudignéeso logran avanzar en sus procesos de
aprendizaje curriculares y en las actividades asgeslal igual que los demas nifios y nifias de su
grado o edad y ademas su desempefio académicondist® de lo esperado. Lo anterior indica
una diferencia entre las expectativas de los desdnénte al desempefio de los estudiantes, sus
necesidades y posibilidades, situacion que sobmelpgsmuros de las aulas, y que al mismo
tiempo, involucra a toda la comunidad educativa.

Algunas de las mayores dificultades que afrontandstudiantes en la primaria para
completar con éxito esta etapa de su escolarizastinla falta de comprension de lo que leen,
lentitud en la lectura o atropellamiento en la nasyral escribir copian sin sentido, su escritura
es ilegible, distorsionan algunas letras, confunai@ylsculas y mindsculas y la consecuente
incompetencia tanto para entender los conceptas ydeas que se les presentan como para
responder adecuadamente a las tareas propuesthsaela. Por tanto, es relevante considerar
gue leer y escribir supone un acto complejo qudicmel desarrollo de multitud de capacidades
relacionadas con el dominio de su motricidad fd®,principio alfabético, la decodificacion del
lenguaje, una interpretacion correcta de los s@ndibla lengua con relacion a marcas graficas
gue convencionalmente representan a los fonemaggnhprensién del mismo y otros procesos
cognitivos importantes (Matsuba y cols, 2006).

Gracias al dominio de la lengua escrita se realizaoceso de apropiacion de la cultura,
conocimientos y técnicas de la sociedad en quéveelrs evidente, que el dominio de la lengua
escrita y oral constituye una herramienta esenagh el manejo de la comunicacion y de la
cultura en un mundo cada dia mas complejo y teenif. Es asi, como en el momento en que
los docentes, padres de familia y en general lauotdad educativa apoyen el mejoramiento de

los procesos que se llevan a cabo en la funciGtodscritora, se lograra dar pautas para
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optimizar el desempeiio escolar, disminuir lostdra®s o dificultades de aprendizaje y
fortalecer su proceso de aprendizaje y rendimiestolar en general.

Retomando lo anterior, es relevante considerareyisten las llamadas dificultades del
aprendizaje en el proceso lectoescritor las cusdasun problemaecuente en los nifios y nifias
de todas las Instituciones educativas que debtardeaa diario en las aulas de clases, y por eso
es necesario que los docentes, ademas de coasamracteristicas de estas dificultades, deben
conocer su manejo, implicaciones y estrategiadiefscy oportunas con el fin de prevenirlas y
obtener resultados que permitan al estudiante avamzsu proceso de lectura y escritura ya que
en la etapa de educacion primaria las dificultateaprendizaje de la lectoescritura, representan
un considerable porcentaje dentro de las dificaliatk aprendizaje en general (Alvarez, 2010).

Por tanto, los estudiantes con dificultades ero&szritura no sélo tienen problemas en el
area de lenguaje vy literatura, sino también enestor de las areas. Ademas, es importante
destacar que el retraso lector o escritor no sitorpece el progreso escolar, sino que tiene
efectos a largo plazo; el fracaso escolar es elgprpeldafio para el fracaso social por sus efectos
en el autoconcepto y autoestima de los nifilos yspiBa sus metas y aspiraciones, en sus
relaciones sociales y en la toma de decisionesiviataa su futuro académico y profesional.
(Thomson, 1992)

Se puede establecer que en “el sistema escolae exia proporcion de nifios y nifias que
no tienen un desempefio acadénsiatisfactorio y en la comunidad educativa son deamatdos
educandos que presentan dificultades en el prdeesmescritor’(Banus, 2010 pag. 32) y sus
implicaciones se observan en distintas areas,tasféo las competencias cognitivas, linglisticas
y las socio afectivas. Ademas, la identificacion allemnos que presentan dificultades en la
lectura y la escritura la realiza en primera insi@el padre de familia y el docente, situacion que
se esta convirtiendo en un problema frecuente gbe tratarse diariamente en el contexto del
aula, frente al cual hace falta un manejo adexuRodr ello, todos los docentes necesitan
conocer su caracterizacion y su forma de abordedo,el fin de evitar la desmotivacion y la

desercion por parte de los estudiantes y tomardaedapidas para apoyar estos procesos.
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De igual manera, es necesario considerar que en asitexto el manejo de las
dificultades en el proceso lectoescritor por paelas instituciones educativas y los agentes
educativos, todavia presenta falencias debidoestahocimiento y la falta de actualizacion
conceptual en cuanto a las mismas y su aparicidn lae infancia especialmente en las
dificultades en la lectura y la escritura. Adenmes,importante resaltar que los estudiantes al
inicio de su proceso aprenden a leer y despuéspienaprender, de tal forma que si no lee o
escribe ¢ Qué sera de su futuro para aprender?

Es importante resaltar que una “dificultad de apizje se refiere a uno o mas déficits
significativos en los procesos de aprendizaje éskscque requieren técnicas de educacion
especial para su remediacion. Los nifios y nifias dibioultades de aprendizaje muestran
generalmente una discrepancia entre el logro agtabhesperado en una o mas areas tales como
el habla, la lectura, el lenguaje escrito, las mate&as y la orientacion espacial. La dificultad de
aprendizaje referida no es el resultado de defi@snsensoriales, motrices, intelectuales o
emocionales, o de ausencia de oportunidades paradsy. Los déficits significativos se definen
en términos de procedimientos aceptados de didgo@st educacion y en psicologia” (Flusset,
2008 pag. 53)

La definicion de “dificultad para el aprendizajeliegse utiliza en las escuelas publicas,
esta basada en la ley 115 general de educacié89deeh el titulo 11l Capitulo |, articulos 46-48
en la cual se manifiesta que “La educacion paraopas con limitaciones fisicas, sensoriales,
psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capadefd intelectuales excepcionales, es parte
integrante del servicio publico educativo. Y Articd8°.- Aulas especializadas. Los Gobiernos
Nacional, y de las entidades territoriales incoapém en sus planes de desarrollo, programas de
apoyo pedagogico que permitan cubrir la atencidrcaiva a las personas con limitaciones”
(Ley 115 de 1994). Por tanto, las dificultades empendizaje “son basicamente un grupo
heterogéneo de desordenes, manifestados por tiifies| significativas en la adquisicién y uso
de las capacidades de comprensién oral, lectusagnamiento matematico” (D’Angelo, 2010
pag. 96).
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En cuanto a las dificultades en el proceso lectiesclas cuales son objeto de este
trabajo, cabe mencionar que se presentan dos di@asintomas relacionados. Los primeros,
denominados signos secundarios globales, comprdagmstura inadecuada, soporte incorrecto
del instrumento (lapiz, boligrafo, etc.), inadecugdesion del mismo o velocidad de escritura:
excesivamente rapida o lenta. Por otra parte, lo®reas especificoponen su atencion en
elementos del propio grafismo como gran tamafioadeldtras, letras inclinadas, deformes,
excesivo espaciado entre letras o muy apifiadagsceslindebidos entre grafemas, letras
irreconocibles y, en definitiva, texto de dificdraprension y narracion (Solovieva Y, Quintanar
L. 2001). En cuanto a la lectura, es posible nmrasi sintomas asociados al ritmo y velocidad
de la lectura, a la fluidez de la misma, a la csidiu de fonemas y de palabras.

Es asi, como en Narifio, en especial el colegioMNEl cual mediante la resolucion
SEM 1570 del 23 de Diciembre del 2004, se estaldeo® un colegio integrador en Pasto y al
cual se le asignan docentes de apoyo con el fitoglar una igualdad de oportunidades y
derechos con actitudes y manifestaciones no dis@torias y con la no existencia de barreras
fisicas, arquitectdnicas o actitudinales que impiddimiten la participacion plena de la persona
en situacion de discapacidad en las acciones eposajue constituyen la existencia y desarrollo
de una sociedad igualitaria (Rosero, 2006).

Por tanto, esta investigacion se dirige al planteato de una propuesta psicopedagdgica
para disminuir las dificultades encontradas enretgso lectoescritor en estudiantes del grado
tercero del colegio Luis Delfin Insuasty —INEM- gepenga en otros nifios y nifias su aparicion,
ademas de lograr la identificacida las dificultades del proceso lectoescritor egratlo tercero
de primaria, las cuales constituyen una serie dobl@mas que afectan significativamente el
desempefio escolar, dificultando el adecuado progtedos nifios y las nifias y la consecucion
de las metas marcadas en los distintos planestadsa
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1.2 Formulacion Del Problema

¢ Como realizar el planteamiento de una propuestagesiagdgica que disminuya las
dificultades encontradas en el proceso lectoesa@itoestudiantes del grado tercero del colegio
Luis Delfin Insuasty —INEM Sede 1?

1.3 Delimitacion del Problema

El tema a investigar es planteamiento de una petayssicopedagogica que disminuya
las dificultades encontradas en el proceso ledtib@sen estudiantes del grado tercero del
colegio Luis Delfin Insuasty —INEM Sede 1.

La Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Irssty INEM, objeto de esta
investigacion esta ubicada en el municipio de Pgsttiende a los niveles educativos de
preescolar, basica primaria, basica secundariacaethin media académica y técnica. La
institucion es de caracter oficial y diversificagmra la presente investigacion se escogio la
escuela que se encuentra ubicada en la sede ptiecisu parte posterior y tiene como nombre
Sede 1 con los grados tercero y en la jornada defeana. Esta escuela se cre6 después de la
restructuracion educativa del 2004. La plantadi®s nueva y esta en buenas condiciones, no
esta separada del bachillerato, pero tiene su@augspendiente.

El colegio cuenta con dos jornadas mafana y t&mlesada jornada hay un preescolar,
tres primeros, tres segundos, tres terceros, ti@$0s, tres quintos; en total con las dos jornadas
hay doce cursos, el promedio de estudiantes p@ocas de 40 y, en total, suman 750
estudiantes, los cursos son amplios y tienen bilkeménacién, cuenta con canchas de juego y
zonas verdes. Para el desarrollo de este proyectmrgara con 105 estudiantes matriculados

para los grados terceros en la jornada de la magtatzaSede | del colegio Luis Delfin Insuasty.
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo General
Plantear una propuesta psicopedagdgica que dismiasydificultades encontradas en el
proceso lectoescritor en estudiantes del gradererdel colegio Luis Delfin Insuasty —INEM
Sede 1.
2.2 Objetivos Especificos
* Identificar qué tipo de dificultades se presentaros procesos de lectura en estudiantes
del grado tercero del colegio Luis Delfin InsuasfyEM- Sede 1.
» Describir las diferentes dificultades en los prosesle escritura que presentan los
estudiantes del grado tercero del colegio LuisiDéifsuasty —-INEM- Sede 1.
» Analizar las dificultades en el proceso lectoescrén estudiantes del grado tercero del

colegio Luis Delfin Insuasty INEM Sede 1.
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3. JUSTIFICACION

Con la realizacion de este proyecto, el cual searam® hacia la realizacién del
planteamiento de una propuesta psicopedagoégicaigoenuya las dificultades encontradas en
el proceso lectoescritor en estudiantes del graderto del colegio Luis Delfin Insuasty —INEM
Sede 1, se logro realizar un diagnostico prelimgquee permitiera conocer el tipo de dificultades
gue se presentan y su manifestacion entre losiastas.

Igualmente, en esta investigacion se elabordé wopupsta pedagodgica de apoyo a la
comunidad educativa en cuanto al proceso lectdéespara educandos de los grados tercero con
el fin de generar y fortalecer las competenciagpips de la edad en la expresion lectora y
escrita, y por ende, en las habilidades sociAl@dsmas, esta propuesta tiene como fin disminuir
dificultades presentes y prevenir en otros nificspgricion.

Por tanto, es importante resaltar que, al realimaa identificacion, que permita
visualizar las dificultades que se presentan gor@teso lectoescritor en el colegio INEM en
nifios y niflas de tercero de primaria permitiriatGbunir a darles una adecuada orientacion, a
mejorar el proceso de ensefianza/aprendizaje, dabrapoyo a aquellos nifios y nifias que ven
obstaculizado su proceso lectoescritor. Ademaspresiso resaltar que si se toma como
referencia que dentro de la region Narifiense lasutades del aprendizaje se sitian en una
esfera muy consultada (el 70% segun datos de l&t86a Municipal de educacion 2012. Pasto,
Narifio) por la mayoria de los docentes, quienes lesnque diariamente observan estas
dificultades y tienen que contribuir a superarfas, tanto este trabajo de investigacion estuvo
dirigido a laidentificacion de las dificultades en el grado ¢éeocpara apoyar este proceso, evitar
la desercion, la desmotivacion a la lectura y @itsa y el bajo rendimiento.

En cuanto a la poblacion que se plantea en el ptoyse escogio el colegio Luis Delfin
Insuasty INEM en el cual se presenta una gran piginiade estudiantes con diversos ritmos y
estilos de aprendizaje, ademas esta Instituciéesuegida por la Secretaria de Educacion como

acogedora de la formacion inclusora, y por endenseentran las dificultades en la lectura y la
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escritura en las cuales se ven involucradas lasiteas basicas del conocimiento como lo es la
lectura, el calculo, matematicas y la escrituraerds, se escogi6 los grados terceros debido a la
importancia que radica el procdsatoescritor, ya que el lenguaje es el vehicologh cual se
transmite el pensamiento y también es el que perahiser humano satisfacer la necesidad de
comunicarse con los demas (Vygotsky, 1934).

Este proceso de comunicacion es probablementetidad que mas influye en el
comportamiento de los nifios y nifias, y no es dm@at que la enseflanza y aprendizaje del
lenguaje sea uno de los temas mas sobresalientles eztucacion formal. Ademas, el tercer
grado es intermedio Yy, por tanto, aqui se vislamldas probleméticas que se traen desde el
primer grado y probablemente seran las problengtjoa mantendran los educandos sino se les
trata a tiempo y es en este grado donde se inctarfeefectura y la escritura en todas las areas
del conocimiento.

Por eso, toda la ensefianza escolar se ofrece rteedlarso de del lenguaje, ya que no se
puede prescindir de éstas para comunicar pensamientmpartir ademas, el lenguaje es la
principal herramienta que conecta al sujeto coweuldura (Vygotsky, 1934).Y los docentes
deben relacionarse con las teorias y metodologibgrdceso lectoescritor con el propésito de
aplicar aquellas que le resulten mas eficacesoakgp de ensefianza aprendizaje.

Asi es, como la lectura es una capacidad, tédmidzlidad o destreza que permite al nifio
o nifia crear con las claves (signos graficos) nifsigntes con los que representar la realidad o
significados (Gutiérrez, N y cols. 2004)a lectura es una de las formas esenciales de la
actividad verbal que cumple con funciones sociglesmunicativas y apoya la construccién del
reflejo mediatizado de la realidad, ademas permquirir e intercambiar conocimientos y
experiencias, por tanto, esta investigacion comggba mejorar esta destreza como una manera
de socializacion frente al mundo y la realidad.

Igualmente, la escritura es un medio de expresiéanyunicacion, del lenguaje grafico.
Es un instrumento indispensable del trabajo intetdcpor ella se registra, precisa y clarifica el

pensamiento y se concreta la expresion; y lo queassimportante, contribuye a la maduracion
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del pensamiento, por lo que es util no soélo enival personal, sino ademas en el nivel social
(Sanchez, 2011). Gracias a la escritura los nifitesynifias se acercan a la cultura y a los
procesos de socializacion en su contexto inmedig@hi la importancia de esta investigacion,
la cual se centra no sélo en identificar las difamles en la escritura, sino también en plantear
una propuesta que apoye a superar dichas difiegtad

En todo sistema escolar existe una proporcion desny nifias, representada en un 10%
de toda la poblacion escolar, que no tienen unefdpefio satisfactorio” en los aprendizajes
sistematicos basicos como leer, escribir o hackulod matematicos, y aun en las mejores
condiciones, tienen problemas para continuar esdaela (Alegria, J 200&n este sentido, una
mirada a las dificultades en los aprendizajes ase®| implica considerar, las condiciones
sociales y culturales de los entornos en que sarddan o encuentran los nifios y las nifias, asi
como a los factores de deprivacion afectiva y anthleEsto exige una mirada pluralista desde
una optica interdisciplinaria que haga posibleiélogo de saberes para una comprension de la
problematica.

Asi es, como desde esta investigacion de apoymedgo lectoescritor para nifios y niflas
del grado tercero de primaria del colegio Luisfibelnsuasty INEM, se pretende aportar a la
comunidad educativa en general, el manejo de lo®res de ensefianza/aprendizaje, en los
indicadores de observacion para detectar estudiajie necesitan apoyos especiales y las
didacticas para el trabajo en el aula que pernsitgerar las dificultades en la escritura y lectura
ya que la solucién al problema en el proceso Isctiter, no esta en retrasar el aprendizaje de
menor dificultad para igualar a ambos, sino en @r@pnar actividades paralelas de manera que
todo lo que lea o escriba el nifio o la nifa seaokxido graficamente y viceversa. Este
paralelismo reporta un beneficio mutuo, asi coma economia de tiempo y una respuesta al
desarrollo del pensamiento en este medio de coridit (Smith, 1996). Ademas, es
importante resaltar el rol de los padres de famstfidodo el transcurso educativo, de manera que
ellos se puedan involucrar y participar del mismo.
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Asi es, como en la politica publica en el Departamee Narifio se expresa un creciente
interés por la atencién a los nifios y nifias, ppialonente en lo que tiene que ver con dificultades
en el proceso de escolarizacion. Esto se ve adfigjle manera evidente en disposiciones legales
gue promueven la inclusion educativa, el mejoratoigmermanente de las condiciones de
desarrollo-aprendizaje y en general, en la calidadvida de los nifios y nifias en el
Departamento.

Este fenOmenocha generado una necesidad cada vez mas sentidarehacion
profesional, tanto en el &mbito de la salud, comdaeeducacion, para dar respuestas efectivas
frente a estas dificultades. Dentro de este fendmen buen numero de nifios y nifias por
razones de su propia condicion personal, familiacwtural, presentan dificultades en
su escolarizacion. Adicionalmente, es importantetaanque se ha incrementado el nimero de
nifos y nifas que desde temprana edad presentemltdiies en su desempefio escolar (Jurado,
2007). Las causas de estas manifestaciones est@ades con las enfermedades que sufren las
madres durante el embarazo y otras son consecsafeims complicaciones que se presentan
en el momento del parto. Las causas son muchasigny el contexto y el ambiente en el que se
desenvuelven los nifios y niflas también es detent@indodos estos factores influyen en el
desarrollo y hacen que se generen cambios en laradn afectando el desarrollo normal.

Esto justifica la importancia de capacitar prajesies para la implementacion,
intervencion y evaluacion de programas que pernt@ateteccion y atencién temprana de estos
casos, en los que se vera afectada la escolamnzdelido a las fallas en el factor de maduracion.
(Ardila, 2010).

Ante lo anterior, esta investigacion apoya al psocdectoescritor buscando la
identificacion de las dificultades en la escrityrdectura, también es posible realizar una
conceptualizacion y prevencion de esta dificuléad el aprendizaje en la escritura que se
manifiesta en la infancia para nifios y nifias ouehas veces pasa por alto en la comunidad

educativa y posteriormente aplicarla a otros cdotegscolares.
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Para finalizar, es importante considerar que ldatesa y la lectura siempre ha sido fuente
de preocupacion para los docentes de los estudiaréte pequefios. Se han realizado multitud de
estudios y se seguiran realizando, ya que los gsopducandos constructores del proceso,
cambian constantemente igual que lo hace la prepi@edad y el beneficio para toda la
comunidad es inmenso ya que traerd como conseeuestcidiantes mas motivados en la escuela
y padres mas confiados y seguros de los progressssihijos” (Magafia, M 2001 pag. 437).

Con la realizacion de este trabajo de investigacsénlogré contribuir a la mision del

Colegio INEM en cuanto a la identificacion de l#fgcdltades en el proceso lectoescritor.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1 Marco Contextual

El Gobierno Nacional establecio la Ensefianza Medigersificada por Decreto No.

1962 del 20 de noviembre de 1969. El Instituto dizai de Educacion Media INEM de

Pasto, nombre que se le dio a este nuevo proyelttocaivo en el pais, se empezé a

construir a principios de noviembre de 1969 endaos que el Departamento compro al

Hospital San Pedro de Pasto para la sede principdemas de la Granja Betania, en el

sur-este de la ciudad, para las préacticas de agcopeia. El Instituto, como se le

llamaba en ese entonces, se inauguro el 2 de aglesi®70 en presencia de honorables
personalidades del nivel nacional y regional. Enneds de septiembre del mismo afio

comenzaron las labores docentes con una matricella4¥0 estudiantes en 4 grados o

niveles. Fue el inicio de la coeducacion, modaligagva en nuestro medi®@az, 2009.

Manual de Induccién INEM pég.2)

La Institucion Educativa Municipal INEM plantea ureducacion diversificada, lo cual
hace referencia a varias modalidades en una setdubion. Por tanto, el INEM brinda un
curriculo comun hasta los grados noveno y plargediViersificacion para los grados décimo y
once. Enrel afio 2001, mediante el Decreto 0350 de agosDd8, se integran al INEM varios
centros de preescolar y primaria que antes funbemaor separado.

Posteriormente, por medio del “Decreto 0390 de ers 2009 de la Alcaldia de Pasto,

aprobado a peticion de la Comunidad educativa Itenha Institucion adopta el nombre

de INEM Luis Delfin Insuasty Rodriguez- Pasto; éagdo honor al emérito Narifiense
que presidioé el grupo de pedagogos colombianosrgadas de estructurar el modelo

INEM para Colombia; ademas de realizar aportes ggacos importantes que se

implantaron en nuestra institucion en los afios 7qQue logrd resignificarlos con el

tiempo(Paz, 2009. Manual de Induccion INEM péag. 2).
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El INEM se actualiza constantemente, y en los 4 &f@ brindado una educacién que se
adecua a las necesidades cientificas, tecnoldégjcaontextuales para generar mayores
oportunidades y una mejor calidad de vida parastsdiantes. Ahora, el INEM es considerado
como una institucion inclusora que acoge a lossyimifias que presentan dificultades en el
proceso de ensefianza/ aprendizaje como tambiénudiagges que presentan necesidades
educativas especiales.

Por otra parte, desde el afio 2006 elMNftienta con 90 estudiantes adultos para los
ciclos electivos creados mediante el Decreto 3@&.1997. Debido a la calidad de la educacion
esta opcion presenta aumento anual por parteasrianidad adulta.

“En el nivel de educacion media, a partir del afi608 se inicia la integracion de

programas de educacion para el trabajo en articidaccon el SENA que ha permitido

doble titulacién a estudiantes de las areas de coimeagropecuaria, promocion social

e industrial. En el afilo 2007 emprende la articugccon Universidades, con base en el

decreto 749 de 2002, se firma convenio con la Usidad Autonoma de Bucaramanga,

por ser de la Alianza TICs Santander, a partir deegoroyecto se participa en el Fondo
de Fomento de la educacion media con 38 estudiariiaz, 2009. Manual de Induccién

INEM péag. 3).

Esta institucién se encuentra ubicada en el sectdental de la ciudad de Pasto, al lado
de la Avenida Panamericana entre las carreras 226yy cercana a los barrios
Mijitayo, Tamasagra, Sumatambo, Capusigra y Obrero.

Para la presente investigacion se escogio la esquel se encuentra ubicada en la sede
principal en su parte posterior y tiene su nomlad@esl. Esta escuela se cred después de la

restructuracion educativa 2004.
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4.1.1 Misién.

INEM de Pasto es una institucién educativa muniaeacaracter oficial que atiende los
niveles de educacion preescolar, basica y mediergificada (académica y técnica), con la
corresponsabilidad de la comunidad educativa centiguehacer en la formacion integral de los
educandos, especialmente en las dimensiones manti€écnoldgica, humanistica, espiritual,
cultural y deportiva, mediante la formacion basama competencias basicas, ciudadanas,
laborales generales y especificas que les perndemarrollar relaciones positivas consigo
mismo, con los demas y con el entorno atendiendareyecto ético de vida y las necesidades
del contexto, con lo anterior los estudiantes sealfan para integrarse a la educacién superior,
para vincularse al mundo laboral y para contrikeactivamente al desarrollo de su comunidad”

(Manual de Induccion INEM pag.4)

4.1.2 Vision

“La institucion Educativa Municipal INEM de Pasta el 2014 sera reconocida, como
lider entre las instituciones educativas oficiatked Departamento de Narifio, por haber
establecido procesos de mejoramiento continuo dalidad y alianzas interinstitucionales para
garantizar cadenas de formacion hacia la educatéénica, tecnoldgica y profesional,
posibilitando mejores oportunidades de desarralimdmno, académico y/o laboral y de creacién
de empresas a los educandos (Manual de Inducciékl pag.4)

Politica de calidadLa institucion Educativa Municipal INEM Luis Delfilnsuasty
Rodriguez Pasto, se compromete con la sociedadrafgdvenes idoneos, en el marco de una
educacion humanistica, académica y técnica, anabigncultural en un ambiente de trabajo
armonico y colaborativo, desde el conocimientdetaologia y la proyeccion social. (Paz, 2009.
Manual de Induccién INEM pag.6)

Es asi, como se acoge la gestion por procesos gars@tiza la mejora continua del
Sistema de Gestion de Calidad con la participag@su talento humano, ademas se promueve la

articulacion e integracion interinstitucional (Odan2009)
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4.1.3 Objetivos institucionales

Propender con calidad y eficiencia por una educagii@ial pertinente, financiada
por el Estado y dirigida por las instancias legaleternas con criterios
democraticos para lograr el reconocimiento de $ditircion en los niveles local,
regional y nacional.

Propiciar el mejoramiento continuo de la institicidediante el establecimiento
de sistemas que garanticen la informacion y la cocagion oportuna y eficiente,
la formalizacion y legalizacion de planes programasoyectos, su seguimiento y
control y la sistematizacion adecuada de los poxestitucionales que la rigen.
Generar condiciones favorables al desarrollo dehta humano, la

administracion eficiente y transparente de recuesosdmicos, bienes materiales,
servicios y el apoyo a la gestion institucionabdaerdo con su proyecto
educativo

Establecer en forma permanente programas de cagaoitde los docentes,
administrativos y directivos con el fin de actuatles en forma coherente con las
necesidades institucionales y las del contextoagldManual de Induccién INEM
pag.6)

Fomentar en los docentes y estudiantes una cuttueatigativa que les permita el
desarrollo de habilidades para detectar los pradsesociales y naturales de su
entorno e intervenir en su solucion.

Integrar los diferentes niveles educativos quecefta institucion, con el fin de
garantizar la continuidad y permanencia de lostestites en INEM.

Fomentar en la comunidad educativa acciones pedzagygculturales vy
deportivas de calidad que identifiquen a la insidtno ante la sociedad.

Propiciar en los estudiantes el desarrollo de lasesiones: ética, espiritual,

fisica, cognitiva, ética, humanistica, culturagntifica, técnica y tecnologica para
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lograr su formacion integral que los habilite paxtrvenir de manera autbnoma
en la construccion de su proyecto de vida y eméosu comunidad.

Desarrollar en los estudiantes competencias basicasladanas, laborales
generales y laborales especificas encaminadas raatimacion personal, a su
proyeccion social y a la formacion de un talentmano que le permita contribuir
en la solucion de problemas de su entorno.

Fomentar en los estudiantes valores personalegigle® que lo habiliten para
convivir en comunidad de una manera solidaria gaessa, con buen sentido de
lo publico, con actitudes de identidad y pertereendesde los codigos éticos y
ciudadanos.

Atender la diversidad de los estudiantes de aouewh sus necesidades
educativas especiales. (Paz, 2009. Manual de Ii@utfdEM pég.6)

Orientar al estudiante en la construccion de syguto de vida, de manera que le
permita tomar decisiones adecuadas en la seleab#dn énfasis y en su
autoformacion permanente.

Establecer alianzas y convenios con el SENA, Usidades, el sector productivo
y otras instituciones, para garantizar la cadendodmacion de los estudiantes
después de haber optado las titulaciones en l&ultiéh INEM y/o generar
mayores oportunidades laborales con espiritu s@igaemprendedor.

Promover espacios de didlogo, de concertacion godesponsabilidad entre los
diferentes actores de la comunidad educativa pagrarl el mejoramiento
académico y actitudinal permanente hacia la catecbn de una institucion
educativa de calidad. (Paz, 2009. Manual de Indndd®NEM pég. 4)
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Fotografia 1. Institucién Educativa Municipal Lislfin Insuasty INEM

http://marcemarzill.wix.com/inem-pasto

4.2 Marco de Antecedentes

Las siguientes investigaciones fueron presentagiaisalde la tematica de dificultades en
el proceso lectoescritor, en los niveles interma@io nacional y regional. En estas
investigaciones, se encuentran puntos en comunaadet desarrollo de dichas dificultades y los
programas realizados para superarlas.

4.2.1 Antecedentes en el nivel internacional.

A nivel internacional se encuentran trabajos destigacién como los siguientes:
Los problemas lectoescritores del alumnado de @udet primaria de la comarca los Vélez,
realizada por Garcia M en el afio 2007 en Espafi emal se entabla como principal objetivo
la identificacion de los problemas en la lecturgayescritura, la relacion con el proceso de
enseflanza aprendizaje y con el contexto familiasta Epropuesta brinda apoyo a esta
investigacion ya que no solo identifica las diftadles sino también incluye variables como el
contexto familiar y la metodologia docente en laraon de las dificultades en el proceso
lectoescritor.

En la revista de neurologia “La investigacion eficditades de aprendizaje” llevada a

cabo en Espafa en la cual se realiza una baseta stEbre la preferencia de los métodos
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cuantitativos en cuanto a las diversas problenstigae conllevan las dificultades del
aprendizaje. Otra de las investigaciones realizadBspafia Por Mateos Claros, F acerca de las
dificultades en el aprendizaje menciona la impaitae abordar este campo como una nueva
herramienta para el docente y se plantea la necksitt crear nuevos paradigmas de
investigacion para adoptar disefios y metodologias el fin de que el proceso de
ensefianza/aprendizaje se realice aun con estadtdifies. (Fundacion Dialnet, 2004).

Otra investigacion realizada es “La aplicacionapdicomotricidad para el desarrollo del
aprendizaje de lectoescritura en niflos de primey d@ educacion basica en el jardin
experimental “Lucinda Toledo” de la ciudad de Quitoante el afio lectivo 2009-2010. Autora:
Cevallos Quishpe, R En este proyecto se plantea lgupsicomotricidad es un proceso
fundamental para el desarrollo conjunto de la memecoordinacion con lo muscular y lo
afectivo, por lo que se determind, que la psicoitidad esta relacionada con el aprendizaje de
la lectoescritura, este estudio se aplicé en ehgriaiio de educacion basica, en nifios de 5 a 6
afos. El fundamento tedrico, se hizo con base eragedirectamente relacionados con la
psicomotricidad y los procesos de lectoescrituraespondiente a diferentes autores. Se partio
de una investigacion bibliografica y de campo,jizaitdo técnicas de fichaje, encuestas, y listas
de cotejo, cuyos datos se tabularon y procesardmneion de la estadistica descriptiva, de cuyo
analisis e interpretacion se obtuvieron las commhes y recomendaciones. Se elabord la
propuesta que es un documento sencillo, que oréefdaaplicacion de la psicomotricidad a los
profesionales del mencionado jardin de infantes.

Una de las investigaciones de gran relevancia stablectoescritura se llevo a cabo en
el afio 2000, la cual se titulada “La ensefianzéed®escritura” realizada por Diaz Rivera I,
donde se a da a conocer que uno de los princigasentos para el desarrollo de la
lectoescritura es el lenguaje ya que éste “egldkculo por el cual se trasmite el pensamiento y
también es el que le permite al ser humano satisflc necesidad de comunicarse con los
demas” (Diaz, 2000),lo cual ayuda a que se tmaasfi desarrollen y se adquieran
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conocimientos y habilidades para actuar en el mwsudial, por eso es necesario estimular el
lenguaje porque es una de las herramientas elesnpara el desarrollo de la lectura y escritura.

Es importante mencionar que el articulo tituladb&prendizaje de la lecto-escritura en
nifios y nifias de 1° de primaria” escrito en el &89 por Avella Rubio L, nos aporta que
desde los primeros afios de vida los nifios y miesfiestan juegos iniciativos por aprehender
los codigos escritos (Avella, 2009), por ello exasario estimular a los nifios desde muy
pequefios para inducirlos a explorar, preguntannditar, comprobar e interactuar con su
alrededor para que poco a poco vayan adquiriendesgrrollando habilidades y destrezas y

aprendan a leer y a escribir de manera adecuada.

4.2.2 Antecedentes en el nivel nacional.

En la revision de los antecedentes en el nivelomatise encuentran publicaciones acerca
de las conceptualizaciones de las dificultadespdendizaje, es decir, su referente tedrico para
poderlas identificar y las investigaciones realedn las Universidades que tienen facultades y
programas de especializaciones acerca de Psicofoyuropsicologia son las encargadas de
realizar estos programas de intervencion en nifiiéas en el nivel individual y no para el aula
de clases ni para el docente.

Dentro de esta revision, es relevante destacareque mayoria de investigaciones se
realizan estudios como el siguiente: “Estudio d=valencia de dificultades de lectura en nifios
escolarizados de 7 afios de Barranquilla”. (Red esias Cientificas de América Latina, El
Caribe, Espafa y Portugal, 2011) Este estudiouastitativo y plantea la prevalencia de las
dificultades de la lectura en nifios de 7 afios bndd porcentajes significativos en cuanto al
rendimiento académico y los porcentajes de nifiagdcultades para leer.

En la revision de los antecedentes de investiga@odarca del tema del proyecto, es
importante resaltar que las publicaciones encoasrade aproximan a investigaciones
cuantitativas acerca de los porcentajes de lossnifimifias que presentan dificultades de

aprendizaje en diversas instituciones educativasigcidencia en el rendimiento académico.



41

Otra de las investigaciones realizadas en cuantena propuesto, es la de Gonzélez,
M, Delgado, M en el afio 2009 llamada: “Rendimiestadémico y ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura en educacion infantil y primaria: estudio longitudinal” manifiesta que el
objetivo de este estudio consiste en analizarflagncia de la aplicacion de un programa de
intervencion psicoeducativa de la lectoescrituraeemendimiento académico de Educacion
Infantil y Primaria. El programa pretende fomerghidesarrollo psicolinguistico y priorizar el
lenguaje escrito en el curriculum desde edadesrsrap. La muestra esta formada por un total
de 106 alumnos pertenecientes a zonas sociocesunaédio-bajas, con inteligencia normal y
sin problemas fisicos, psiquicos y/o sensoriales.dlumnos estan distribuidos en dos grupos, el
grupo experimental, al que se le aplica el progrdesale los cuatro afios hasta los seis afos, y el
grupo control, que sigue el curriculum escolar iaficEl disefio es longitudinal de medidas
repetidas, con cuatro fases de evaluacion y tremtdevencion. Los resultados encontrados
muestran como el grupo experimental alcanza meodimiento académico en cada afo de
aplicacion del programa que el grupo control. Sp@ne, por tanto, un cambio en los objetivos
curriculares que implique la enseflanza-aprendidt@ji lectoescritura desde edades tempranas
(4 a 6 afos).

Otro estudio es la “Relacion entre el sistema aenaciacion y los problemas de lecto-
escritura en los nifios de segundo a cuarto de parda un colegio de Bogota” realizada por
Péaez, Sy Perea H, en el afio 2010, en la cualpéitachde acomodacion y la vergencia son dos
factores de la habilidad funcional visual, que sthe alterados influyen frecuentemente en los
escolares hasta el punto de ser condiciones eprehdizaje de la lectoescritura. El objetivo
principal de esta propuesta fue demostrar que alie&xaciones influyen en el desempefio lecto-
escritor.

Este estudio descriptivo y correlacional, tomo cqblacion escolar nifios entre 7 y 9
afos de edad de segundo a cuarto grado de pridens colegio de Bogota. Respetando los
criterios de inclusion, se les evaluaron las hddiles visuales de acomodacion y de vergencia

asi como la lectura y la escritura. Mediante leepeuchi cuadrado se logré demostrar que existe
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relacion entre las variables. Este trabajo cornedea@ la linea de investigacion de Problemas de
Aprendizaje desarrollada por la Facultad de Optdmele la Universidad Antonio Narifio. Sus
resultados permitieron, entre otras cosas, haustegj a protocolos e instrumentos de variables,
con el fin de tenerlos en cuenta en proyectosdstur

Por medio de estas investigaciones, este trabajorsdece en cuanto contribuye a la
identificacion de datos cuantitativos y cualitaiva nivel regional de los nifios y las niflas que
presentan dificultades en el proceso lectoesdnioidando un panorama general del porcentaje
de nifios que necesitan apoyo para identificar eltiasiitades y una propuesta que favorezca a
la aparicion de las mismas, su manifestacion ysmiducion, su conocimiento en la comunidad
educativa y en este caso especificamente, bridacercamiento a los datos de frecuencia de

estas dificultades en la infancia.

4.2.3 Antecedentes en el nivel regional.

Dentro de la revisibn de los antecedentes acerda dnplementacién de un programa
gue corrija las dificultades del aprendizaje: lemtucélculo, escritura a nivel regional se
encuentra un articulo publicado en la Universidadridha en la Revista Unimar N. 55
“Dificultades de aprendizaje o desafios sensoridéelos escolares” publicado por Diana Lagos,
en el cual se hace referencia a la desintegracédisosial como factor principal en las
dificultades del aprendizaje, convirtiéndose en a@ximacion tedrica de las mismas y como
conclusiones de esta publicacion se encuentradiatdgracion sensorial como el principal eje
fundamental de la investigacion (Lagos, 2011).

Rosero Teresa y otros, en “Problemas de aprendetajiectoescritura en los grados
tercero de basica primaria en las sedes ruraléa ihstitucion educativa municipal de nuestra
sefiora de Guadalupe” en el 2008, plantean que eonk rural de Pasto, las dificultades en el
proceso lecto- escritor se agravan por el bajol mseolar de los padres de familia, la ausencia

de material de lectura en la casa y en la escudappca presencia de los progenitores en el
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hogar, al menos para supervisar a los nifilos egal&acion de los deberes escolares. Por tanto,
les queda casi imposible dar a los nifios otra daseyuda y de orientacion.

Ana Maria Obando, Cristina Pabon y Sonia Pabon Wgfsidad de Narifio, 2006)
proponen el trabajo “Propuesta pedagogica paraficaala los docentes en el deteccion de los
problemas de aprendizaje en escritura” el objagmoeral fue disefiar una propuesta pedagogica
para orientar a los profesores en la deteccionodeptoblemas de aprendizaje en escritura y
llegaron a la siguiente conclusion: El problemagpal es la disgrafia la cual afecta, de manera
directa, a los estudiantes en su acercamientoaa ateas del conocimiento e indirectamente a
los nifios a nivel psicologico y social. Es nedesancluir en el plan de estudios una asignatura
gue capacite a los futuros maestros y licenciadok éeccion y soluciode los problemas de
aprendizaje en la escritura.

Gonzélez, Moreno, Sanz, y Verdugo (2005) en suajoalinvestigativo “Propuesta
pedagogica preventiva para el manejo de las difidas de aprendizaje en la lecto-escritura”
concluyen que todavia existe la creencia en quedsalescifrar cddigos y escribir es copiar
teniendo en cuenta las afirmaciones de Ferreiréqt&ado por Gonzalez y Cols., 2005 pag.68)
qguien dice que leer es construir sentido y escebimproducir un texto agregando que en la
institucion se aplican procesos academicistas gsidtan aburridos y de dificil adquisicién por
parte del nifio y nifia. Ellos hacen referenciaathimiento y los resultados, porque la mayoria de
trabajos recomiendan posibles alternativas de mwludetectan que un gran porcentaje de
estudiantes presentan serias dificultades lectb@ss debido a diferentes factores internos y
externos y que las instituciones educativas poc@ada hacen para prevenirlos, detectarlos y
tratarlos.

Unigarro, M (Universidad Mariana, 1999) “Dificultesl en el aprendizaje de la
lectoescritura” concluye que el educando se ha uidluenciado en sus dificultades en una serie
de factores sociales, econdmicos, culturales, ¢idosay fisicos que inciden en el desarrollo y

adquisicion de aprendizaje del nifio.
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Tabares, E (1999) en “La lectoescritura como pmcaEspensamiento previo en las
dificultades de aprendizaje” establece en las csmmhes que un inadecuado proceso de
lectoescritura por parte de los docentes, puedergewificultades en el aprendizaje de los
estudiantes y recomienda que es necesario preseupar generar buenos procesos en este
campo. Concluye que las dificultades de aprendieajel proceso de leer y escribir son muy
generalizadas y casi un tercio de la poblacionlastas presenta y por lo mismo es necesario
gue los profesores de todas las asignaturas ejeraitlos nifios en la escritura y la lectura
comprensiva. Ademas, reconoce que las citadasuliifies se deben a factores personales,
familiares y escolares.

En el trabajo “El aprendizaje del proceso lectdesca partir de la creatividad en el
grado tercero de la escuela urbana de nifios detipiande Colon Génova” Mufioz, B Gomez F
y Argoty, N (San Pablo: Universidad de Narifio, 19¥®ncluyen que el logro del aprendizaje
significativo se dificulta por la falta de capacitan de docentes y padres de familia, situacion
gue propicia un aprendizaje mecéanico, desmotivagi@esinterés por la lecto-escritura en el
estudiante. Por el contrario, cuando se propicizréatividad y las actividades ludicas, el
estudiante desarrolla capacidades de indagaci@oredhtividad. A su vez recomiendan que el
docente debe superar las dificultades en la meigtgl variar actividades, buscar nuevos y
mejores recursos Yy estrategias, brindar afectgresionar al estudiante en el trabajo y utilizar
un lenguaje que el estudiante entienda para llggaatinamente al discurso técnico.

En conclusion, estos trabajos intentan dar solueiggroblemas de escritura y lectura
siendo éstas indispensables en la vida de cadaymifiita ya que por medio de éstas se puede
obtener las demas adquisiones en cualquier magscgalar. Estos antecedentes apoyan la
realizacion de esta investigacion, en cuanto apaxperiencias significativas para comprender
qgue las dificultades en el aprendizaje influyenlanesferas del desarrollo de los nifios y las
nifias, afectando de manera directa a la familidga @&nstitucion educativa, a lagariables

personales de cada nifio y en general a toda laredatieducativa.
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Una vez revisadas las anteriores investigaciongauede plantear que todas presentan
informacién en beneficio del desarrollo de la lestitura, debido a que gracias a estos
estudios, se logro identificar que el aprendiz@éda lectoescritura no comienza cuando se llega
a la edad escolar sino que se va adquiriendo aesdextos no formales, como es en la familia,
las interacciones y las primeras experiencias feigtivas de los nifios y de las nifias. Al
interactuar con su alrededor todo ser humano diemddesarrollar uno de los principales
elementos basicos para aprender a leer y a esqtibires el lenguaje, la socioafectividad, la

motricidad, la cognicion y la relacion con su caitde con los demas y consigo mismo.

4.3 Marco Legal

Para esta investigacion sobre la identificacion lae dificultades en el proceso
lectoescritor en nifios y nifias del grado tercerocdéegio Luis Delfin Insuasty INEM, es
necesario encontrar una base legal que sustepteaalso de educacion de los estudiagtelas
aulas escolares, y por ende, su formacion desdss tlad areas del desarrollo, ademas este
proyecto esta amparado desde la normatividad \egéad leyes, las necesidades y los intereses
de la comunidad educativa. Por lo tanto, se an#digdeyes en sus capitulos y disposiciones
generales con el fin de brindar un sustento jusidiesta investigacion.

La educacion es un proceso esencial en el que ensorma construye aptitudes,
conocimientos, habitos y conductas para lograr omegor socializacién y asi enfrentarse
positivamente a un medio social e integrarse ammipara lograr un méaximo desarrollo en su
personalidad, partiendo desde la Constitucion iPalite Colombia, Articulo 67 se plantea que
“La educacion es un derecho de la persona y uncgemublico que tiene una funcion social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, #&feia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura” (Constitucion Politica delddabia, 1991 pag. 32) desarrollando la
organizacion y la prestacion de la educacion fornasus niveles preescolar, basica (primaria y
secundaria) y media, no formal e informal, dirigadaifios y jévenes en edad escolar, a adultos,

a campesinos, a grupos étnicos, a personas cdadiames fisicas, sensoriales y psiquicas, con
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capacidades excepcionales, y a personas que r@guiehabilitacion social” (Constitucion
Politica de Colombia, 1991 pag. 32).

Lo anterior plantea que el proposito de la educa@s formar al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a laadacm; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cieruifitecnolégico y para la proteccion del
ambiente. Es importante tener en cuenta la gesi#fos entes gubernamentales referente al
acceso, cobertura, permanencia, equidad y calr@atefal marco educativo de los nifios y nifias
en las instituciones educativas.

La atencion educativa de las personas que preséifizuitades en el aprendizaje es una
obligacién del Estado, segun la Constitucion Ralitle Colombia de 1991, las leyes: 115 de
1994, 361 de 1997 y 715 de 2001; decretos reglamesnt1860 de 1994 y 2082 de 1996 y la
Resolucion 2565 de 2003 entre otros, las normasiards se estructuran mediante la politica
publica (2003) y politica social (Conpes 80 de 3@0thdarles la atencion educativa y bajo estas
orientaciones, el Ministerio de Educacién Naciop@mueve en el marco de sus politicas de
cobertura, calidad, pertinencia y equidad, el delarde mecanismos y estrategias para que los
territorios e instituciones educativas organiceatncion a la poblacion con dificultades en el
aprendizaje.

Por tanto, estas orientaciones son herramientagpgitas referidas al curriculo, plan de
estudio, dimensiones del desarrollo, areas obligato la evaluacion y promocion para
direccionar la atencion educativa de las persooadiicultades en el aprendizaje y que hacen
parte del proyecto educativo institucional y pedpgm su aplicacion debe ser coherente con los
modelos pedagdgicos de las instituciones (Cor@Hl )2

“El servicio educativo es el conjunto de politicamrmas juridicas y modalidades
educativas: formal (estructura en niveles y gradas) formal (programas y estrategias) e
informal; también a las instituciones educativaslate diferentes niveles y modalidades con
funciones educativas, culturales y recreativasmade de los recursos humanos, metodologicos,

tecnologicos, materiales, administrativos y finames que estan articulados en procesos y
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estructuras para alcanzar los objetivos, finesncqios de educaciéfarticulo 2, Ley General
de Educacion, Ley 115 de 1994 pag.15).

Lo anterior, tiene como objeto la formacion pernmegepersonal, cultural y social del
estudiante; se fundamenta en una concepcion ihtégiraer, de su dignidad, de sus derechos y
de sus deberes (articulo 1). Este objeto cubrda@stims estudiantes que acceden a las diferentes
propuestas de formacién educativa, en las modagladtablecidas e incluye a las personas con
dificultades en el aprendizaje.

Es asi, como la prestacidlel servicio para esta poblacion se organiza ytafen las
instituciones educativas de los sectores oficigiriyado y en las de caracter comunitario,
solidario cooperativo o sin animo de lucro del P&is deber del Estado establecer directrices
para la prestacion de éste servicio, asi comalatem factores que favorezcan la calidad de la
educacién y el mejoramiento, ademas de velar poculalificacion y formacién de los
educadores, la promocion del talento humano, logses y métodos educativos, la innovacion e
investigacion educativa y pedagdgica, la orienta@ducativa, pedagogica y profesional, la
inspeccion y evaluacion del proceso educativo Eor2011).

Por tanto, en la medida que se dispone de una$icps)i normas, concepciones e
infraestructura para el desarrollo de propuestdsmgacion para nifios, nifias, jovenes y adultos
del pais, “se espera que éstas den respuesta igdugdta poblacion con dificultades en el
aprendizaje, que requiere ser orientada medianterséis herramientas e innovaciones en
proyectos y practicas, que faciliten el accespgelananencia y la promocion en las modalidades
educativas’(Correa, 2011).

Este trabajo se fundamenta en la normatividad lgglse encuentra estipulada y vigente
dentro de la Constitucién Politica Colombiana d@11fara el sector educativo, asi como, La
Politica Educativa de la Primera Infancia, el Doeato Conpes 109, el Codigo de Infancia y
Adolescencia, Ley General de Educacién y los doatmse vigentes emanados desde el

Ministerio de Educacion Nacional.
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En este sentido, la Constitucién Politica de Colambxpedida en 1991, adopt6 los
lineamientos de la Convencién incluyendo un cataldg derechos de los nifios y nifias y
otorgandoles un status superior frente a los desedh los demas, y se establece como principal
fin que el nifio y nifia puedan tener una infancia fe gozar, de la sociedad, de los derechos y
libertades que éstos ofrecen. Estos estan estgmittlel capitulo Il de la Ley 1098 de 2006 (Por
la cual se expide el Cddigo de la Infancia y la ladoencia). Por esta razon el problema de
investigacion se ha apoyado en el ambito legala patar y cumplir el siguiente derecho:
“Articulo 17: derecho a la vida y a la calidad delasly un ambiente sano. “los nifios y nifias y
adolescentes tienen derecho a la vida, a una bualidad de vida y a un ambiente sano en
condiciones de dignidad y goce de todos sus deseehdorma prevalente”;tener una vida de
calidad es esencial para el desarrollo del nifiestaiela debe velar porque esto se lleve a cabo y
ante todo que se cuiden de aquellos recursos festugae los rodean; en este sentido hay que
educar al nifio y nifia para que ocupe plenameritegat que le corresponde en la naturaleza,
como elemento componente de ésta. (Constituciditid@olle Colombia, 1991 pag. 17)

De acuerdo con lo anterior, es importante recongoer la educacion es un derecho
fundamental para todas las personas sin importacaudiciones fisicas, culturales, econdmicas
y sociales. Se convierte en una herramienta impigrten el proceso de desarrollo de los nifios y
nifas tanto intelectual como personal, destacamlcellos diferentes actitudes, aptitudes,
habilidades, destrezas etc., que se dan a flaéerentes contextos.

A partir del derecho fundamental a la educaciéripgdeseres humanos, se tiene en cuenta
los establecidos para los nifios y nifias que seecgolén en el articulo 44 de la Constitucion
Politica de Colombia, en donde el nifio y nifia trederecho a recibir una educacion gratuita y
obligatoria por lo menos en las etapas elemenyalgae se debe propender por el desarrollo de
todas sus dimensiones.

Es relevante mencionar la “Ley estatutaria 1612Q@l8, que establece las disposiciones
para garantizar el pleno ejercicio de los derec®kas personas con discapacidad. El objeto de

esta ley es garantizar y asegurar el ejerciciotietece los derechos de las personas con
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discapacidad, mediante la adopcién de medidas desian, accion afirmativa y de ajustes
razonables y eliminando toda forma de discrimimacigor razon de discapacidad, en
concordancia con la Ley 1346 de 2009. El MinisteleoEducacion Nacional definira la politica
y reglamentard el esquema de atencion educatieapoblacion con necesidades educativas
especiales, fomentando el acceso y la permanendcieatva con calidad, bajo un enfoque
basado en la inclusion del servicio educativo. pasonas con discapacidad tienen derecho a la
proteccién social especial del Estado, en concordacon el articulo 28 de la Ley 1346 de
2009” (Ley estatutaria 1618 de 2013). Por tantodiarge esta ley es posible establecer la

promocion, el respeto y la difusion de todos lagedeos de las personas con discapacidad.



50

5. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
5.1 Proceso Lectoescritor

El dominio de habilidades comunicativas como laulecy escritura ocupan un lugar de
particular significado y construccion de un curkicascolar. Por tanto, la lectura y la escritura
son habilidades de caracter indispensable que ifi@sibla adquisicion de posteriores
aprendizajes. Ademas, es importante estableceregtees habilidades hacen parte de una
exigencia social para participar activamente ensgowedad alfabetizada, y esta es una de las
principales razones por las cuales el aprendizaji dectura y escritura y sus dificultades han
sido desde hace varios afos, y continlan siendta eactualidad, un importante tema de
investigacion.

Escribir y leer para un adulto son actividadesartas que se pueden realizar sin ningin
esfuerzoya que son automatizadas, sin embargo, el aprgadizalas mismas requiere una
ensefianza explicita, por ser actividades cognitteasplejas en las cuales intervienen maltiples
procesos cognitivos y linglisticos (Cuetos, 2010).

Para llevar a cabo el desarrollo de este temavdstigacion, es necesario plantear que el
proceso de comunicacion es probablemente la aatividie mas influye en los seres humanos, y
dada su importancia no es de extrafiar que targadafianza como el aprendizaje del lenguaje
sea uno de los temas mas estudiados y sobresaliemtia educacion formal ya que la mayoria
de la enseflanza escolar se ofrece por medio deleuss artes del lenguaje (Lebrero, 2008).

Las instituciones escolares tienemmo objetivo fundamental ampliar el proceso de
alfabetizacion a los estudiantes y este proces@ioon la ensefianza de la lectura y la escritura
en los primeros grados. La meta de la ensefanzalel&oescritura en las aulas es desarrollar las
competencias basicas de la comunicacion en lodiastas, es decir, desarrollar el dominio de
las cuatro artes del lenguaje: hablar, escuchar, yeescribir, sin perder de vista que estos
componentes son interdependientes entre si y dedreansefiados simultaneamente (Aguirre y
Alvarez, 2005).
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Por tanto, es preciso establecer que tanto leeo agsaribir son actos complejos que
implican el desarrollo de una serie de capacideglasionadas con el manejo del alfabeto, con el
grado de maduracion y con un ambiente pedagogecuado. Ademas, la lectura y la escritura
hacen parte de un mismo proceso. De ahi la c@naa de que exista simultaneidad en la
ensefianza de las mismas (Cuetos, F. 20&h embargo, es notoria la dificultad de una
sincronizacion total, debido a la diversidad decfones implicadas en cada uno de los procesos
y a la diferente motivacion para el estudianteremyiotro ejercicio. Por tanto, la solucion a esta
dificultad en la sincronizacion de estos dos proseso esta en retrasar el aprendizaje de menor
dificultad para igualar ambos procesos, sino epgnaonar actividades paralelas de manera que
todo lo que lea el estudiante sea reproducidoagudiente y viceversa. Este paralelismo reporta
un beneficio mutuo asi como una economia de tiepnpma respuesta al desarrollo del
pensamiento en este medio de comunicacion (Cuet@§02).

Romina Garcia, (2001) sefial6 la relacion de munfencia que existe entre el
aprendizaje de la lectura y el de la escritura,esitbargo se pregunta: “¢,Son la lectura y la
escritura de una palabra las dos caras de una nm®nada? o ¢son procesos separados que
tienen poco en comun? Ambas forman la lengua eisieér significa reconocer las palabras que
se han escrito; escribir, producir palabras quérskidas. La una no tiene significado sin la otra.
El aprendizaje de la lectura debe suponer el destaitura y el de la escritura implicara el
aprendizaje de la lectura” (Garcia, 2001 pag. 288)

Por tanto, el aprendizaje de la escritura es sémati al de la lecturdectura y escritura
comparten procesos de tal modo que aprender ayada a aprender a escribir y viceversa. Del
mismo modo las dificultades que se presenten emig@ctan a la otra. (Cuetos, F. 2002).

El proceso lectoescritor, ha sido abordado pomsgatisciplinas como la neuropsicologia,
la psicologia cognitiva, la educacién especialingilistica, la medicina, la psicologia evolutiva
y la psicologia conductista. Se trata de enfoqifesetites que no se integran entre si (Berninger
y Hooper, 1993).
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Retomando lo anterior, es posible establecer quecasiones cuando el nifio o la nifia
inician la educacion primaria, empiezan los prirsdracasos en la lectura o escritura, se espera
su evolucién en cursos superiores para ver si tdierapo desaparecen las dificultades, sin
embargo, se acumula fracaso tras fracaso en ldsscu@olucra al nifio o nifia, a la familia, al
profesor y a la comunidad educativa.

Las dificultades en el proceso lectoescritor no sdéctan el progreso escolar en cuanto a
su etapa de escolarizacion, en la falta de comigrende lo que leen y escriben, en la
interpretacion de textos, en la intencién del &scen el significado y estilo del texto o en su
escritura, sino que también presentan efectogea [@azo y es el primer peldafio para un posible
fracaso social por sus efectos en el autoconcaptogstima en los nifios y nifias, en el logro de
sus metas, en sus relaciones sociales y en la tlem@ecisiones concernientes a su futuro
académico y profesional.

Ademaés, de la sincronizacion que debe existir dattectura y la escritura, es necesario
una madurez lectoescritora y una madurez generé gersona, como por ejemplo aspectos
fisiologicos, (coordinacion general, vision, auditi habla); psicomotores (esquema corporal
lateralidad estructura espacial y estructuraciénpt#al); emocionales (motivacion, intereses,
afectividad, personalidad, adaptacion); inteldeta(inteligencia, desarrollo conceptual,
razonamiento, atencién, memoria); y ambientalesigsoondmicos, culturales y familiares).
(Defontaine J. 2004)

Por tanto, es fundamental realizar la conceptuabimade las dificultades de la lectura y

escritura de la siguiente manera, con el fin damekar el tema de investigacion.

5.1.1 Proceso de escritura.

En este contexto es importante centrarse en lalefidgnl de los procesamientos que
requieren la lectura y la escritura. Cuando un wifivfia esta aprendiendo a leer y a escribir los
recursos de los cuales dispone, como procesadir idéormacion, estan distribuidos en tareas

de muy diversa indole. Tan solo la decodificaciab&ticade la letra, o del fonema o de la
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silaba y la sintesis de las unidades sublexicalége una gran cantidad de recursos cognitivos.
Por tanto, es relevante pensar qué margen queddgaomprension y la posibilidad de darle
coherencia, de forma ajustada al contexto conessectivos interlocutores, a los textos que se
lean y se escriban. Por tanto, el lenguaje eshete parte de una construccion cultural que ha
servido desde hace siglos para resolver algundssderoblemas que las sociedades presentan.
La escritura no es so6lo un codigo de transcripd@nhabla, sino un sistema de representacion
gréfica del lenguaje hablado (Ferreiro, 1986).

Los procesos de escritura, son complejos. Las tigaesones sobre las operaciones
utilizadas por quienes dominan el escribir (Scaaleny Terrier, 1992; Cassany 1988) sefialan
gue la tarea de redactar un texto expositivo colerg adecuado a sus fines no se realiza
directamente, sino en varias y recurrentes etapass que el nifio o nifia que escribe debe
coordinar un conjunto de procedimientos especifidos de estas operaciones o procedimientos
es la planificacion que hace el nifio o nifia solisendos aspectos del texto y de la situacion de
la escritura. La segunda, es la realizacion ddébtgye son el conjunto de decisiones acerca de
como expresar linguisticamente el contenido desedelwe buscar el Iéxico mas adecuado, la
morfosintaxis normativa, la coherencia del textta yortografia. El tercer procedimiento, es la
revision, el volver sobre lo que escrito, releydadoevaluandolo (Leal, F., & Matute, E. 2001).

La escritura es, por tanto, una conducta muy cgmplen la que intervienen diferentes
procesos y estructuras mentales, pero tambiénrésctie tipo emocional (Portellano J.A. (1985).
Ademas, gracias al dominio de la lengua escrita @t humano se apropia de su contexto
inmediato, de su cultura, de conocimientos, tésnicastilos de vida de la sociedad en la que
interactia. Por tanto, el dominar la lengua esegt@onvierte en una herramienta vital para las

personas en un mundo cada dia mas complejo yitexof
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5.1.2 Proceso de lectura.

“La funcién de los maestros no es tanto ensefiar gileo
ayudar a los nifios a leer; los nifios deben leer garender”
Paulo, Freire (1996)

El proceso de la lectura comienza en la primer@icif y se desarrolla bajo una serie de
diversas condiciones contextuales que favorecardeaccion del ser humano con el medio que
lo rodea. La lectura es un proceso que se estératimdo de todas las experiencias de un
contexto, “es un proceso cognoscitivo muy compigje involucra el conocimiento de la lengua,
la cultura y el mundo” (Pérez, 2006 pag.40)

La lectura es un proceso en el cual el escrito lpatbr se confluyen en un encuentro
dindmico y de construccién tanto cognitiva, comoiaoy cultural; leer es relacionarse con un
medio “El arte de leer, de hacer un texto una dbegeropia, y el expresarse y manifestarse por
escrito, compete a cada individuo y a su persaaélgingular y diferente de la de los demas”
(Mayo, 2007 pag. 302).

Es relevante considerar la definicibn que aportaldiet en cuanto al proceso de la
lectura en la primera infancia afirma que “saber les ser capaz de transformar un mensaje
escrito en un mensaje sonoro siguiendo ciertas leyey precisas, es comprender el contenido
del mensaje escrito, es ser capaz de juzgar yiapewvalor estético” (Mialaret, 2004 pag. 14)

Por tanto, es fundamental establecer que la lectirsdlo implica el aprendizaje de la
correspondencia que existe entre los signos geajia lenguaje oral interno y fonético, y lograr
una ejecucion veloz y automéatica en ese procesthiém consiste en comprender lo que se
descifra; es hacerse consciente de la naturalézextie para interpretar y deducir su significado
y traducirlo en pensamientos, ideas y emocionegeg(Gahapman y Venezky, 1968, citados por
Gonzélez, Huertas, 2005 pag. 54)

De esta manera, el proceso de lectura se puedgodate en dos aspectos: la
codificacion y la comprension.
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La codificacién se realiza a partir de un dominieyo del lenguaje oral, en el que se
hace corresponder una letra con un sonido, ejefapgiira A suena como /a/ y necesita de dos
procesos relacionados pero diferentes. El primerelanddulo perceptivo, que implica tareas
como los movimientos sacadicos Y las fijacionesaliss para el reconocimiento de las palabras,
las letras y el andlisis linguistico; dicho recdndento se hace a través de la extraccion de la
informacion, utilizando la memoria icénica y la n@ama de trabajo. (Garcia, 2002)

El médulo léxico, que es la recuperacion del coteceggociado a la unidad linglistica
gue se realiza mediante dos rutas. Una ruta dsdalw ortogréafica que se refiere a la conexion
signo grafico con el significado y posterior retaticon el signo fonético; y la ruta indirecta o
fonoldgica la cual se refiere a la recuperaciéhadealabra mediante la aplicacion de las reglas
de transformacion de grafema a fonema y luego lzgm del significado y posteriormente la
pronunciacion. (Garcia, 2002)

Por otro lado, la comprension de lectura, se raehecicon el lenguaje escrito y puede
considerarse como la elaboracion del sentido delgso de codificacion, es decir, interpretar la
palabra escrita y construir significado (Colomed0P). Esta comprension implica diferentes
procesos cognitivos, que siguiendo a (Garcia, 2fi0@jonan en dos mdédulos, el sintactico y el
semantico.

El médulo sintactico se relaciona con el conocitueate claves de caracter creativo para
el reconocimiento del orden y funcién de las paaben una oracion, signos de puntuacion,
tonos de voz, por lo tanto el conocimiento granaatés necesario para la comprension de la
lectura. (Garcia, 2002)

El modulo semantico implica dar significado o s#mta lo que se lee, para dar este
sentido se requiere la extraccion del signo, temes conocimientos previos y remitirse a los

esquemas de la historia (Garcia, 2002)
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5.2 Definicién de Dificultades del aprendizaje

En un sentido amplio, se dan en un numeroso grepestudiantes, la causa que las
origina no siempre es detectable, y a veces no nésa,uni organica, sino mdltiple y
medioambiental. Estas dificultades forman partelalgiscologia de la educacién y de la
piscologia de la instruccion, y constituyen unaede la aplicacion profesional que entrafian la
psicologia escolar, la pedagogia, la didactica pysiaopedagogia (Isaza, L 2009). Por tanto, es
un hecho que existe un importante nimero de estigdi@on problemas para aprender las tareas
escolares, que no se deben a causas sensoriptegaones cronicas ni a graves discapacidades
intelectuales.

Para la realizacion de esta investigacé@ntendra en cuenta la siguiente definiciébn acerca
de las dificultades en el aprendizaje, tomadaseeergl como un grupo de problemas agrupados
bajo las denominaciones de problemas escolare® tmEjdimiento escolar, dificultades
especificas de aprendizaje en lectura, escritucéloulo (Marchesi, A., Coll, C, y Palacios,
J.1995) Estos problemas, se manifiestan como Hdes en algunos casos muy significativas
en el aprendizaje y en la adaptacion escolar.

Estas dificultades pueden darse a lo largo dedia, dunque mayoritariamente antes de la
adolescencia y en el curso de procesos educagmoes que interfieren o impiden el logro del
aprendizaje que es el objetivo fundamental de dighm@cesos. Algunos de estos problemas
como por ejemplo el trastorno de hiperactividad omin déficit de atencidén son intrinsecos al
nifio o nifia. Debido presumiblemente a una disfunciéurolégica que provoca retrasos en el
desarrollo de funciones psicolégicas béasicas gaprendizaje.

Algunos problemas en el aprendizaje, pueden sefnsgtos al estudiante, es decir
debidos a factores socioeducativos y/o instrucégsneomo inadecuacion de pautas educativas
familiares, practicas instruccionales inapropiaddgficit motivacional entre otros, que
interfieren en el proceso de escolarizacion. Ldisuliades en el aprendizaje pueden ocurrir

conjuntamente con otros trastornos como por ejensplo una deficiencia sensorial o con
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influencias extrinsecas, por ejemplo deprivaciéciatoy cultural, aunque no son resultado de
estas condiciones o influencias (Baslavsky, 2005)

Por tanto, es relevante considerar que estas lihftles en el proceso lectoescritor surgen
desde las primeras etapas del desarrollo en laescs® ve alterado la construccion del
aprendizaje y esta alteracion no es Unicamenteecuaescia de la falta de oportunidades para
aprender, ni es la consecuencia de traumatismogeongdades cerebrales adquiridos, por el
contrario, surgen de alteraciones de multicaus#del®s procesos cognoscitivos y en gran parte
secundarias a algun tipo de disfuncion biologi¢&alperin, 1998; Talizina, 2000).

En general, las dificultades de aprendizaje sei@s@omo una dificultad en los procesos
psicolégicos del uso del lenguaje, de la comprendal mismo y que pueden convertirse en un
problema para escribir, leer, deletrear o realiZeulos aritméticos. En estas dificultades, no se
incluye a nifos o nifias que presenten alguna dasadgd como por ejemplo un impedimento
motor, visual, mental, auditivo o diferencias cratas.

Los nifilos con problemas de aprendizaje no son &®hb “perezosos”. De
hecho, ellos generalmente tienen un nivel de geekia promedio o superior al
promedio. Lo que pasa es que sus cerebros procksamformacion de una
manera diferente. (..) Ademas. No hay ninguna “tyrara los problemas del
aprendizaje. Ellos son para toda la vida. Sin engoar los nifios con problemas
del aprendizaje pueden progresar mucho y se leslg@wnseiiar maneras de
sobrepasar el problema de aprendizaje. Con la ayadecuada, los nifios con
problemas del aprendizaje pueden superar dichasulliddes y aprenden con
éxito. (Smith, 2005 pag.143).

5.2.1 Factores que intervienen en las dificultadete aprendizaje del proceso lectoescritor.
Es posible establecer que las dificultades en etgso lectoescritor contribuyen a
fomentar la vulnerabilidad de los nifios y las niBadesarrollar otros problemas en areas no

académicas como la social (situaciones emocionessncias en las habilidades sociales de



58

interaccion social, relaciones conflictivas consperas significativas), personal (autoconcepto
bajo), conductual (agresion, conducta antisocial).

Las dificultades en el aprendizaje pueden provecgrsr problemas escolares, la
combinacion de factores externos al nifio o nifiaindele familiar y/o social y en ocasiones,

también escolar como resultado de practicas déiansa inadecuadas.

5.2 .2 Factores familiares y pautas educativas fallares inadecuadas.

La excesiva permisividad que condiciona la faltahdbitos y disciplina de trabajo,
insuficiente interés por el desarrollo escolar de hijos que en ocasiones se deriva la
responsabilidad hacia la escuela y hacia profesexémescolares de apoyo, con los que
sustentan y ensefan en el colegio.

Asi mismo, cuando el nifio es separado de su angbiantiliar sin haber sido preparado
para enfrentarse a otro medio social como el esaal@xagerado consentimiento de los padres
de familia hacia uno de sus hijos u otros facterescionales favorece la aparicion de traumas
gue perjudican un buen desarrollo del procesoaedscritura. (Soriano, 2008)

Ademas, es importante considerar que los conflifzosliares, el abandono familiar, el
maltrato intrafamiliar, entre otros, dificultandgsarrollo del nifio o la nifia y frena de una u otra
manera las actividades escolares propias de su Bdatanto, ejercen una gran influencia en la
escolaridad del nifio o la nifia factores como: mbsrcambios familiares, el grado de motivacion
de los padres con respecto a la escuela, el roeeailtural, las exigencias respecto al nifio, el
nivel de participacion de los padres en la vid@kesdel hijo, entre otros.

Es posible plantear que el papel de los padre$ grendizaje escolar es fundamental e
imprescindible ya que la formacién en habitos dd¢ula y escritura requiere de tiempo y de
dedicacién. Los padres deben facilitar un lugan ygpacio adecuado para su construccion y en
la organizacion de tareas como tener sus cuadgriibsos en orden, manejar el tiempo y la
agenda escolar, planificar las horas de estudi@n#s, son los padres quienes deben estar
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prestos para escuchar a sus hijos, ayudarlos, anlatvy brindarles afecto ya que estos factores
son el pilar para lograr un proceso de aprendedgeuado (Soriano, 2008).

Un medio familiar carente de estimulos y afectigdidde materiales necesarios para el
buen desarrollo integral del nifio y la nifia, ladade preparacion adecuada de los padres de
familia, la presencia de problemas de tipo economgocial, emocional influyen de manera
significativa en los resultados del proceso de rapraje. Asi, mismo cuando un nifio es
separado de su ambiente familiar sin haber sidpapaelo para enfrentarse a otro medio social
como el escolar, el exagerado consentimiento dpddses de familia hacia los hijos favorece la
aparicion de dificultades que perjudican un buesadello del proceso de la lectoescritura.
(Medrano, 2007)

Ademas, es preciso tener en cuenta que los esteslian varios casos no cuentan con la
ayuda y/o acompafamiento de sus padres para eraksae sus actividades escolares. En
ocasiones pasan los dias practicamente soloss\deiaus posibilidades son restringidas lo cual
no permite acceder a una educacién completa yldadaPor tanto, la influencia de la familia
en el aprendizaje es uno de los elementos dinanpiosiivos 0 negativos de la motivacion
escolar, ya que un ambiente propiciador de conduntativadoras hara que el nifio o la nifia se
interesen por la lectura y posibilitara buenos Itados. La familia es un factor decisivo para
desarrollar adecuadamente los procesos de aprgnyg&zgue de ella se desprenden los valores,
la motivacion hacia el estudio y la capacidad dersémiento de sus miembros no solo en lo

académico sino también de lo afectivo y de lo $ocia

5.3 Factores educativos

El nivel educativo es uno de los aspectos mas i@pm@s, un amplio grupo de
investigaciones sefialan a manera general que exigtasociacion significativa entre los niveles
de educacion bajos de padres de familia y la posete dificultades del aprendizaje sin

considerar variables como el sexo o la distribupidblacional.
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Ademas, es importante considerar queitésracciones que se presentan entre docente-
estudiante estan mediadas a la preparacion y adalkddel docente, a su capacidad de contacto y
de empatia, la atmosfera escolar, la estructuraisteima escolar y son variables que influyen en
la aparicion de las dificultades del aprendizagpig intervienen directamente en el proceso de la
lectura y la escritura y en su adquisicién. En yonia de los casos, el fracaso escolar va
seguido por un retardo pedagogico el cual implicar®, la familia y la escuela.

En cuanto a los aspectos forma(kerario, ritmo, exceso de clases, niumero de néos
cada clase, progresion lineal en funcion de la eflatbmo a los contenidos que se ensefian
(métodos pedagodgicos y su adecuacion a la edadhide| formacion y motivacion del
profesorado) son factores que intervienen direatéeneon el proceso de ensefianza/aprendizaje
de los nifios y las nifias y que de una u otra masenglacionan con las dificultades en el
proceso lectoescritor. (Fernandez, F 2009).

La deficiencia en la utilizacion técnica pedagégleacarencia de material didactico y/o
pedagdgico, la falta de espacio fisico en el dalagterogeneidad de los grupos, la ausencia de
apoyo psicolégico y de profesores especializaddsa@namiento en las aulas, son factores que
intervienen directamente en el proceso de apreedizalos nifios y las nifias y que en ocasiones

han sido desapercibidos o pasados por alto deatl® cbmunidad educativa. (Gutiérrez, 2004)

5.3.1 Factores propios del nifio o nifia.

Dentro de estos factores es posible mencionarpacedad del aprendizaje, el desarrollo
neurofisiolégico, la motivacion, el estado somati@ desarrollo de la personalidad, las
respuestas ante situaciones de crisis, la predispogenética, una lesion previa al nacimiento o
inmediatamente posterior y diversos problemas mégitms o médicos generales pueden estar
relacionados con los trastornos de aprendizaj@ lpepresencia de estos problemas no augura
necesariamente un trastorno de aprendizaje. Siargmbos trastornos de aprendizaje a menudo
se relacionan con una variedad de problemas médausrales (p. €j., intoxicacion por plomo,

sindrome de alcoholismo fetal o sindrome del cramasX fragil). (Bigge, M 2010).
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Es importante considerar que muchos de los facfggsos del nifio o de la nifia estan
intimamente relacionados con la aparicién de difides en el proceso lectoescritor en cuanto a
la presencia de una disfuncién social o educacidn@xicaciones, traumatismoanemias y
desnutricion, padecimientos infecciosos, hemorsaggaebrales, disfuncion cerebral adquirida.

Ademds, es importante considerar que la fisiolégi@mtea un énfasis especial en la
disfuncién cerebral minima, ligada a determinad@salizaciones cerebrales"”. Por ejemplo, una
alteracion en el hemisferio cerebral izquierdo, ggenormalmente la sede del lenguaje, podria
explicar ciertas dificultades para el aprendizagebal, o una disfuncion del hemisferio derecho
podria ser la causa de dificultad en determinagosndizajes de tipo grafomotor. Otro factor
estudiado, que podria explicar determinadas diidels, es el de la dominancia lateral,
constatandose que los diestros o siniestros purdsrstener menos dificultades de aprendizaje
gue aquellos con lateralidad cruzada. (CarreteraD4})

En muchos casos los nifios y las nifias que presatifaultades en el proceso
lectoescritor se perciben como menos competentiisngn un autoconcepto mas bajo. En
ocasiones, las experiencias repetidas de fracts® @iales se enfrentan los llevan a interpretar
gue estos fracasos se deben a una escasa capaeglaths facil que atribuyan sus éxitos a otros
factores que se estén fuera de su propio contethsEactitudes influyen negativamente en el
proceso de aprendizaje provocando sentimientosa@edutoestima, sentimientos de soledad y

de frustracion.

5.3.2 Dislexia.

La dislexia se define como una dificultad para lgerescribir con fluidez. Los
especialistas que han tratado de definirla no ptaseuna sola conceptualizacion. Este término
por primera vez fue acufiado por Stuttgart en 1989 polo se refirid a las alteraciones de la
escritura. Posteriormente, han existido planteaioseren los cuales se hace referencia al

desorden del lenguaje o de la lectura como lo l@GaMS.
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Martin M, consideré que la dislexia tiene reperooss en el nivel educativo y en el
nivel metodoldgico, lo cual ocasiona conflictosl@ivida de un nifio o una nifia en su infancia y
sobretodo en su desarrollo escolar. (Martin M.&rgs02005)

Otra teoria que trata de definir a la dislexiagegue tiene que ver con el funcionamiento

del cerebro:

El cerebro esta formado por dos hemisferios derecirmuierdo que se comunican entre
si. Cada hemisferio esta especializado en ciemasiones. El hemisferio izquierdo se
especializa en los procesos del lenguaje, miengueess el derecho se especializa en la
informacién visual y espacial. Ademas, no trabagaactamente del mismo modo, sino
que el hemisferio izquierdo procesa la informacg&tuencialmente, o sea, unos datos
tras otros, mientras que el derecho lo hace sinmglgnente, o sea muchos datos a la
vez. Al leer, se combinan los dos tipos de estieesn el manejo de la informacion por
ambos hemisferios. Pero en los nifios y niflas degléx la disfuncién o fallo en el
hemisferio izquierdo afecta la velocidad de proceisato de la informacion, lo que
incapacita al nifio o nifia para procesar cambiosidiys de estimulos o sucesiones, tanto
en el area visual como auditiva.

Conocer cudl es la alteracion concreta que causdistéexia es mas dificil. Los enfoques
cambiaron en los Ultimos treinta afios y actualmetmbe estudios se centran en la
relacion existente entre el lenguaje hablado y striéo, intentando comprender la
naturaleza y la calidad del analisis fonema grafeemdecir, la relaciéon pronunciacion-
escritura y la automatizacion durante la lecturabfn, hay distintos tipos de dislexia de
acuerdo a las alteraciones presentadas se atribayefallo fonolégico la base
patogenética de las dislexias. (Iglesias, Musa®i02 pp. 1)

Para Robert E Valett (1995), los principales rasgos presentan los nifios y nifias con

dislexia son: falta de comprension de los signiftsade algunas palabras y la ausencia de las
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asociaciones basicas, percepciones inadecuadaasdpalabras impresas, incapacidad para
distinguir los elementos fonéticos, fijaciones arldctura de frases, inadecuada lateralizacion,
dificultad para orientar las letras correctamemteclial se evidencia en: aumento de letras,

inversiones de letras, omisiones de letras y/ousiohes de letras.

Ademaés, rasgos como dificultades en la desoriehagspacio-temporal, es decir, donde
comenzar y donde terminar la lectura, pérdida dentacion en el texto. Dificultades de
percepcidon como por ejemplo no percibir los siggi@dicos, alteraciones de la psicomotricidad
como por ejemplo: esquema corporal y el equilibBe. puede presentar, confusiones en la
pronunciacion de palabras que se asemejan ponstida, confusion en el vocabulario que tiene
gue ver con la orientacion espacial, dificultadapdistinguir la izquierda de la derecha.

Algunos estudios han planteado que las dificultatteda dislexia son manifestaciones
progresivas y que la mejora depende del trabajesgquealice conjuntamente en el hogar con la
familia y con la institucién educativa. En el adtadislexia se puede manifestar por el retraso en
el aprendizaje, la lentitud, la tendencia al delstia escasa comprension lectora debido a la falta
de ritmo, la ausencia de puntacion. Por tanto, ddkultades lectoras, la escasez de
comprension, llevan a inadecuados resultados essplan mal autoconcepto, actitudes de
desgana y en varias ocasiones puede incidir enuctagldisruptivas, perturbadoras tanto en la
familia como en la institucion educativa.

La lectura en los nifios y nifias con dislexia sesgrta de manera lenta, su respiracion
suele ser sincrénica, se presenta una falta de,riparos en la lectura, unién de palabras,
distorsiones, omisiones, titubeos, falta de punéma@quivocaciones al paso de una linea a otra
y baja comprension lectora (Gonzalez, 2005)

La dislexia es un efecto de una multiplicidad desea que se pueden observar desde dos
puntos de vista, por una parte los factores neiobdigicos, en la cual estd comprometida la
maduracion del sistema nervioso y la otra partectwdlictos provocados por las presiones y
tensiones del ambiente en el cual se desenvuehigeeb la nifia.
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Por consiguiente, las dificultades en la escriafetan a los procesos implicados en las
diferentes formas de escribir: escritura al dictagkeritura libre incluso, copia, cuando ésta se

hace con lectura, no como copia simple o dibujardenodelo. (Romero J, y Lavigne, 2005).

5.4Dificultades especificas en el aprendizaje de lamposicion escrita

Existe un amplio consenso en la actudligleerca de que hay nifios y nifias que, aunque
dominan los procesos de recuperacion de las palabiEduso con automatizacion incluida, sin
embargo, manifiestan serias dificultades paradesas de escritura creativa. Asi se distingue
entre dificultades de bajo y alto nivel de difiades, es decir, entre problemas en la escritura de
letras y palabras y dificultades en la composiescrita.

Estas afectan a los tres procesos fundamentales irjegran la composicion:
planificacion, traslacion y revision. Dichos proogsse incardinan en el marco de cuatro
componentes fundamentales: la memoria de largooptlt nifio o nifia, la situacion de
comunicacion, el proceso de escritura y un mecanecontrol. En la memoria se almacenan
los conocimientos del nifio sobre los contenidoscacde [0 que va a escribir, sobre los aspectos
formales, sobre los potenciales lectores y sobsepsapios planes de escritura (Romero y
Lavigne, 2005)

La situacion de comunicacién hace referencia atesto en el cual se produce el texto
escrito. El proceso de escritura se refiere a ahlema de orden formal que el infante tendra que
resolver de modo que encajen los datos que pas@dehcion del escritor y las caracteristicas
de la hipotética audiencia a la que se dirige. Alidee que va escribiendo, el texto producido
ejerce una funcion de retroalimentacion informatbadre el nifio, que le permite reelaborar,
generar nuevas ideas, en definitiva, redirigir lahpde escritura; al mismo tiempo el texto ya
producido tiene un efecto restrictivo sobre el ismcen el sentido de que lo condiciona, si no

guiere verse obligado a reiniciar todo el proceso.
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5.4.1 Dificultades en el aprendizaje de la planifacion de la escritura.

El proceso de planificacion implica informagidlaborar un plan para escribir el texto,
para ello el nifio o nifia debe de buscar la inforémoecesaria en su memoria (0 fuentes
externas). El nifilo o nifia define sus objetivos taldsce el plan que le guiarad durante todo el
proceso. En la planificacion se dan tres subpracagnerar ideas, organizar ideas, y establecer
metas y submetas, es decir, fijar criterios quergld realizacion del plan de escritura (Smith, F.
2003).

5.4.2 Errores en la planificacion de la escritura.

Los nifios o nifias con dificultades especificasaaromposicion no planifican, o al
menos no lo hacen con la necesaria antelaciontaRta, presentan dificultades en cuanto a:

Tiempo de planificacion. La planificacion debe izmise al menos con diez minutos de
antelacion al momento de iniciar la traslacionaggd, y luego, en el transcurso de la escritura, si
son necesarias, se hacen pequefias pausas panafiogplaLo primero se conoce como
planificacion global y lo segundo como planificatiécal. Los nifios, con dificultades no hacen
planificacion global, sino que planifican cuandohgn empezado a escribir y a medida que lo
hacen (planificacion local). Los nifios o nifias abficultades planifican de frase a frase, es
decir, cada 5/6 palabras, por tanto no generars igesvias, ni las organizan, ni escriben guiados
por metas globales (Justicia D y Pelegrina, 199d anterior, se observa a diario en las aulas de
clase y se pasa desapercibido, incluso los docdesepnocen el tema y no hay verificacion de
este proceso o simplemente se deja a un lado.

Auto-dictado. Los nifios y nifias con dificultademnten a auto-dictarse, de modo que
mientras escriben se ayudan mediante articulacibwogal de lo que van a escribir. Esto supone
el uso de una “memoria externa”. Sin embargo, soohws los docentes que pasan por alto esa
situacion y concluyen que es un proceso normakquoeel tiempo los estudiantes lo corregiran o

simplemente se hace caso omiso a esta situacion.
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Tiempo empleado en planificar. Los escritores egeemplean en planificar (global y
local) entre el 50% y el 65% del tiempo total deriésra. Los estudiantes con dificultades
especificas en composicion apenas si alcanzarfel, 2istribuyéndose al final de cada frase, es
decir, que entre frases las pausas son mayore® smp cuando se inicia un cambio de idea
(por ejemplo después de un punto) con el objetplaeificar lo siguiente que van a escribir.
(Defior, 1996). En varias ocasiones los docentegalizar una evaluacion, no se percatan de
este proceso y no evidencian las dificultades quesign presentar los nifios o nifias, de ahi la
importancia de este proceso investigativo en latifleacion de estas dificultades en el proceso
lectoescritor.

Interferencias y pérdida de recursos. Cuando laiffdacion se lleva a cabo al mismo
tiempo que se escribe, es decir, que se efectaaslacion, ambos procesos se interfieren, con la
particularidad de que probablemente sea el segweidie la traslacion, el que se vea menos
dafiado, ya que en la escuela se entrena mas atlabaates en los aspectos formales de la
escritura, que en los aspectos creativos. Si igssny niflas no planifican antes de comenzar a
escribir, entonces lo haran mientras escriben|eque tendran que estar pensado en dos cosas
al mismo tiempo: la planificacion y la escriturai @ue ambos procesos se veran dafiados.
(Luque y Romero, 2002). Aspecto, que ocurre a aian las aulas de clase y que hay que
corregir.

Textos cortos: los estudiantes con dificultadedaecomposicién minimizan el uso de
procesos de autorregulacion de la escritura (carmanificacion) por ello tienden a producir
textos cortos y poco elaborados, faltos de intesgganizacion, cohesion y claridad. Aspecto,
gue en varias ocasiones no se tiene en cuentaplesi@nte no se conoce en la comunidad

educativa. (Romero J, y Lavigne, 2005)

5.4.3 Dificultades especificas en el aprendizaje tielectura.
La lectura es un proceso constructivo e infereramaél cual el nifio o nifia no se limita

unicamente a hilvanar los significados de lasmizsi palabras que componen el texto, si no que,
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a partir de sus conocimientos y experiencias pseyiacluso emocionales), reconstruye el
significado global del texto. Hay que distinguirtren“aprender a leer” y “leer para aprender”
(Romero J, y Lavigne, 2005)

Lo primero supone la utilizacion de procesos detifleacion y reconocimiento, de
letras, conjuntos de letras y palabras, su proagi@i y, finalmente, la comprensién de
palabras, a todo ello se denomina como “reconoatmiéector”. Aprender a leer implica un
desarrollo hasta alcanzar una “lectura fluida”.cBmbio la segunda, leer para aprender contiene
la participacion de procesos de comprension y ecaa de frases, parrafos y textos, es decir se
da una comprension lectora, lo cual permite accadggnificados mas complejos que los de las
meras palabras (Gea, M 2007 pag. 130).

Por tanto, es importante plantear que muchas dedbsidades de reconocimiento se
aprenden en gran medida en el colegio como porpdgeraconocer letras, palabras, significado
de palabras escritas , ademas es relevante carsgles la comprension del lenguaje escrito se
ve favorecida por la comprension del lenguaje ¢(yaliceversa) (Betelheim, B. y Zelam, K.
2003).

5.5 Disgrafia

La disgrafia se define desde su origen etimoléfige: dificultad y Graphé: escritura, es
decir dificultad en la escritura, la cual se pupdesentar en los nifios y nifias en el momento de
realizar ejercicios de los trazos gréficos. Ademg@sesentan un nivel de escritura
significativamente inferior al que se espera capeeto a su edad cronolégica y mental y al
grado que pertenece. (Zambrano, 2010 pag.44). Eit rfatar en estos nifios y nifas,
movimientos descoordinados, signos graficos indifelados, manejo incorrecto del lapiz y
postura inadecuada para llevar a cabo el acto dsclitura. Las manifestaciones mas conocidas
son:

Inversion de silabas: el nifio o nifia invierte sill letras que contengan las mismas

letras en una palabra, por ejemplo: hola por loha.



68

Omisién de letras: El nifio o nifia suspende letraflabbas cuando escribe una palabra,
por ejemplo: ol en lugar de sol, coradn en lugacatazon.

Sustituciones: El nifio o nifia escribe o cambia uleass por otras, por ejemplo
cabarazon en lugar de caparazon.

Inserciones: El nifio o nifia aumentan una silabacu@sdo escribe una palabra, por
ejemplo: p4jajaro por pajaro.

Confusiones: El nifio o nifia confunde las letras qaoorientacion cuando escribe, por

ejemplo confunde la b por la d, la j por la g, ladk la g. (Romero J, y Lavigne, 2005)

5.6 Caligrafia
El nifio o nifia presenta ilegibilidad en la letrage o total, margenes de tipo irregular
(en ocasiones no maneja margenes), tachones, b@satineas con curvas entre otros.
Las anteriores manifestaciones, se deben teneruenta dentro del aula de clases, porque
permiten precisar el grado de las alteraciones g éorores en los que se debe tener mas apoyo
por parte de la comunidad educativa. Con el firoleener un mejor resultado, es necesario que
las tareas que realiza el nifio o la nifia sean cgidas a diario y una de las maneras de hacerlo
es por medio de los dictados de letras, silabaalabpas; Esto permite conocer los procesos de
organizacion y de ajustes preliminares en cuani@ r@alizacion de un texto. Otra manera, es la
realizacién de pruebas de escrituras espontaneascliales se realizan cuando el nifio presenta
nociones de escritura, generando posibilidades steilar liboremente escribiendo sobre lo que

conoce y realizando borradores hasta obtener utoteampletqZambrano, 2010 pag.44)
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6. DISENO METODOLOGICO

“Las técnicas se inventan, se ensefian, se apresgemansmiten

de manera oral o escrita y a través de su mostraeit la actividad
misma. Su investigacion y su perfeccionamientssanpre obra
colectiva y progresiva. Las técnicas se desarrotlantinuamente,

se multiplican sin cesar y cambian al paso y laicke@n que

avanzan la ciencia y la tecnologia. En todo casatéznicas

constituyen una de las partes mas adelantadas detieidad

cientifica”

Eli Gotari
6.1 Paradigma

En principio, la presente investigacion fue procgistematico de aprendizaje orientado a
conceptualizar la realidad, esto fue, conocer,izaraly explicar sus manifestaciones. Esta
investigacion conllevé una intencionalidad, cua,fla de analizar las dificultades en el proceso
lecto-escritor en nifios y nifias, conlleva el depeo acercarse y comprender la realidad
estudiada.

Esta investigacion se enmarcé dentro del paradignaditativo. Segun Pérez Serrano
(2001), la investigacion cualitativa consiste esatipciones detalladas de situaciones, eventos,
personas, interacciones y comportamientos que lsserneables. La investigacion cualitativa en
educacion, permitié a las investigadoras interprelt@problema especifico partiendo del analisis
de los datos de un instrumento aplicado y de uortepnformativo-analitico; esta interpretacion
dependi6 de las valoraciones y del desciframientola informacion por parte de las
investigadoras. Partiendo de datos y de acusmpdasus objetivos y su naturaleza, este estudio
sera de tipo descriptivo dado que tendr& como Bscdbir, en todos sus componentes

principales, una realidad.

6.2 Tipo de Investigacion
Por lo tanto, el nivel de estudio corresponderanaestudio de tipo descriptivo que

prioriza lo individual, la experiencia, buscandoelsencia de las experiencias a traves de las
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descripciones de los sujetos. Para Hernandez @988 Pag.43) el propdsito de dicho nivel de
estudio es “describir situaciones y eventos” quaren en la realidad donde se encuentra inserto
el investigador; por tanto, este tipo de invesii@ase centra en medir la realidad con la mayor
precision posible. Esta investigacion de tipo dpHgp que prioriza lo individual, la
experiencia, buscando la esencia de las expergendiavés de las descripciones de los sujetos
en el proceso lectoescritor en nifios y niflas dadl@tercero y prevenga en otros estudiantes su

aparicion.

6.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de infoacion

El estudio investigativo se llevara a la compremsgiéexplicacion de las dificultades en
el proceso lectoescritor en estudiantes, se ddélsaéracon el uso de técnicas flexibles, que
permitan crear un clima de confianza con los pagittes, ademas que proporcionen evidencias
gue orienten a identificar las dificultades en sdcpso lectoescritor sobre la diversidad de
contextos de desempefio de los sujetos de estudio.

Se utilizara entrevistas semiestructuradas, laless&ran aplicadas a profesores y padres
de familia. También, se acudir4 a la revision dadeunos, a la aplicacion y evaluacion de
ejercicios de lectura, escritura, comprension ylpegion de textos.

Ademas, se hara un analisis hermenéutico de lalaeah partir de la observacion directa
del entorno escolar. Esta observacion permitiréerat informacion valiosa acerca de las
relaciones, la forma de comunicacién y la formaxigresion de los participantes en el proceso

investigativo.
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6.4 Unidad de Analisis

La comunidad estudiantil del grado tercero son@eektudiantes del Colegio Luis
Delfin Insuasty INEM Sede 1.

Conectando con lo anterior, el siguiente acapitecrilee la unidad de andlisis,
teniendo en cuenta que los hallazgos de toda igeegin cualitativa provienen de la
realidad que emerge del proceso lecto-escritor iBasny nifias, del grado tercero del
colegio Luis Delfin Insuasty INEM Sede 1, conllesladeseo por acercarse y comprender
la realidad estudiada.

En la siguiente tabla se puede observar en déallearticularidades de dicha
unidad, se hace explicito el caracter de la Ingtity el nimero de cursos, estudiantes y
docentes, entre otros datos:

Tabla 2. Unidad de Analisis

Colegio Colegio Luis Delfin Insuasty INEM

Sede 1.

Caracter de la Institucion Educativa Oficial

Nivel de Educacién Basica

Grado Tercero

Numero de Cursos 3

Numero de Estudiantes 105

Numero de docentes vinculados al 12

grado tercero

Fuente esta investigacion.

6.5 Unidad de Trabajo
La investigacion tendrd como actores en el proassdndagacion a docentes,
estudiantes del grado tercero del Colegio Luis iDdifisuasty INEM Sede y padres de
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familia, quienes brindaran evidencias sobre el ggodectoescritor en nifios y nifias. En la
primera fase del proyecto se trabajar4 con todesektudiantes del grado tercero y
posteriormente se identificard a los nifios y nitam dificultades en el proceso

lectoescritor y se trabajara con ese grupo.

6.6 Momentos de la investigacion

1. Momento: Identificacion de las dificultades eh proceso lectoescritor en
estudiantes del grado tercero del colegio LuisiDéifsuasty INEM Sede 1.

2. Momento: Descripcion de las diferentes dificdéts en los procesos de escritura
gue presentan los nifios y nifias del grado tearoolegio Luis Delfin Insuasty —INEM

3. Momento: Planteamiento de una propuesta pstgmgica que disminuya las
dificultades encontradas en el proceso lectoesceito estudiantes del grado tercero del

colegio Luis Delfin Insuasty —INEM- y prevenga €roe nifios y nifias su aparicion.

6.7 Pasos de la investigacion

1. Entrevistas semiestructuradas a padres de #afAtiexo 1) y docentes (Anexo 2)
con el fin de recolectar informacion acerca deolaceptualizacion del proceso lectoescritor
de los nifios y nifias del grado tercero.

2. Revision de cuadernos para observar el procesitae de los estudiantes del
grado tercero e identificar dificultades en el mosm

3. Ejercicios de lectura y escritura, aplicaciohtdst FROSTIG. Este test mide la
integracion visomotora y la percepcion visual, gkca a nifios y nifias de 4 a 10 afios y 11
meses de edad.

Esta prueba mide ocho habilidades de percepcidralvias cuales son relevantes
para el proceso de aprendizaje de los nifios, laiidedes son:

Coordinacién ojo-mano: mide la habilidad para dibdjneas rectas o curvas con

precision, de acuerdo con los limites visuales.



74

- Posicién en el espacio: considera la habilidad paralar dos figuras de acuerdo
COoN SuS rasgos comunes.
- Copia: implica la habilidad para reconocer los oasde un disefio y repetirlo a
partir de un modelo.
- Figura-fondo: mide la habilidad para ver figurapezsficas cuando estan ocultas en
un fondo confuso y complejo.
- Relaciones espaciales: se refiere a la habilideal re@roducir patrones presentados
visualmente.
- Cierre visual: mide la habilidad para reconocer figara estimulo que ha sido
dibujada de manera incompleta.
- Velocidad visomotora: implica la rapidez con la aquenifio o nifia puede trazar
signos establecidos, asociados a diferentes disefios
Constancia de forma: mide la habilidad de recondigeiras geométricas que se
presentan en diferente tamafio, posicion o sombr¢adustig M, 1980 Pag. 7)
4. Elaboracion y evaluacion de resultados.
5. Elaboracion de la propuesta psicopedagoégica djgminuya las dificultades
encontradas en el proceso lectoescritor en nifim8as del grado tercero.

6. Presentacion del informe final.

6.8 Fases para recolectar informacion
1. Identificacion de las dificultades en el prackstoescritor en nifios y nifias
-Entrevista a profesores y padres de familia.
-Aplicacion a nifios y nifias del grado tercero dmaria:
-Dictado del cuento infantil La ballena feliz. (Awe3)
-Copia el cuento infantil La ballena feliz.

-Lectura comprensiva basada en un cuento infaatbldllena feliz. (Anexo 4)
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-Aplicacion del Test FROSTIG. Con el fin de obteimdormacion acerca de las 5 pruebas
gue evalla: (Anexo 5)

“Prueba 1. Coordinacién Motora de los ojos: Espmba de coordinacién de los
0jos y las manos, que consiste en el trazado aentie lineas rectas o curvas, entre los
limites de diversos grosores o0 de un puesto asitrdineas guias.

Prueba 2. Discernimiento de figuras: Esta pruebasiste en cambios de la
precepcion de los dibujos, con fondos progresivameras complejos. Se emplean figuras
geomeétricas en intersecciéon u “ocultas”

Prueba 3. Constancia de forma: Prueba que implicacenocimiento de figuras
geomeétricas determinadas que se presentan en anavgriedad de tamafos, matrices,
texturas y posicion en el espacio y su diferenéradie otras figuras geometricas similares.
Se emplean circulos, rectangulos, cuadrangulgsesiy paralelogramos.

Prueba 4. Posicion en el espacio: Consiste enféaedciacion de trastrueques y
rotaciones de figuras que se presentan en ser@sengpelan dibujos esquemaéticos
representativos de objetos comunes.

Prueba 5. Relaciones espaciales: Es una pruebiangliea el analisis de patrones y
formas sencillas, que consisten en lineas de digseémsgulos y tamafios que el nifio debera
copiar usando puntos como guia” (Frostig M, 198§. B&

-Produccion de un cuento infantil.
-Revision de cuadernos con el fin de observar @tgso escritor de los nifios y las nifias
del grado tercero.

2. Descripcion de las diferentes dificultades en loscgsos de escritura que
presentan los nifios y nifias del grado tercero
-ldentificacion de los niflos y niflas con dificuksden el aprendizaje del proceso
lectoescritor.

3. Planteamiento de una propuesta psicopedagogealigminuya las dificultades

encontradas en el proceso lectoescritor en nifinSas del grado tercero



-Evaluacion final

-Presentacion del informe final
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8. ANALISIS DE RESULTADOS

El presente trabajo de grado contd con tres fasesprimera de ellas fue
identificacion de las dificultades en el procesctdescritor en nifios y nifias en la cual se
tuvieron en cuenta las entrevistas a docentes repate familia, la aplicacion de pruebas
como: dictado y copia y lectura comprensiva delntwenfantil La ballena feliz, la
aplicacion del test FROSTIG vy la revision de loadrrnos de los estudiantes. La segunda
fase fue la descripcion de las diferentes dificldsaen los procesos de escritura que
presentan los estudiantes del grado tercero emidhse identificarona los nifios con
dificultades en el aprendizaje del proceso lectitescY la fase numero tres en la cual se
realiza el planteamiento de una propuesta psicgogitza que disminuya las dificultades
encontradas en el proceso lectoescritor en nifiwigias del grado tercero, la evaluacién

final y la presentacion del informe.

8.1 Fase numero uno

El grado tercero cuenta con tres grupos conformamws109 estudiantes, con
edades desde los 7 hasta los 10 afios.

La primera actividad que se realizd con los 10%Qdianhtes fue la revision de
cuadernos de los espacios académicos de LenguaejdsSociales y Ciencias Naturales.
En esta revisidn se identificaron los nifios y l&@$a®s que presentan problemas en la
escritura por ejemplo la letra ilegible, omisiomversiéon de letras, confusion de
mayusculas y mindsculas, uso inadecuado de signparttuacion entre otros.

La segunda actividad que se realizé fue el dictaldocopia del cuento “La Ballena
feliz’. A partir del dictado del cuento se logréidificar dificultades en la escritura mas
especificos; Ademas, es importante resaltar gleecgipia se realiza de manera adecuada y
el dictado se realiza de manera inadecuada, ebl@adentificar una irregularidad en la

escritura.
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Posteriormente, se procedio a realizar un ejercdeitectura comprensiva en donde
el nifio debia leer el cuento en voz alta, pareubd se tuvieron en cuenta los siguientes
criterios:

- Que la lectura por parte del nifio este acordesttexto.

- Que la utilizacion de signos de puntuacion fuerdecuada.

- Que se dé la lectura de manera fluida

- Que la entonacion y la pronunciacion al leeresponda con la lectura

- Que la lectura presente un ritmo adecuado

- Que al terminar la lectura, el nifio o la nifargdentificar las ideas principales y
secundarias.

A través de este ejercicio se logro identificar @&%os de nifios y nifias con
dificultades iniciales en la lectura en varios @edriterios mencionados.

Es asi, por medio de esta primera fase se identificgrupo significativo de nifios y
nifias lo cual permitié considerar que 32 estudg@ptesentan algun grado de dificultad del
proceso lectoescritor.

8.2 Entrevistas a docentes

Posteriormente, para la siguiente fase de la igasbén se realizaron las
entrevistas a los docentes del grado tercero chin @é recolectar informacion acerca de la
percepcion de ellos hacia la problematica de ltsdemtes frente a las dificultades en la
lectura y la escritura. Se llevaron a cabo 11 eisieess a los docentes con el fin de
recolectar informacion acerca de la conceptualimadel proceso lectoescritor de los nifios
y niflas del grado tercero. Por medio de la aplicade las entrevistas a los docentes, se
logré detectar que el Colegio INEM fue escogido ednstitucion educativa inclusora para
el departamento de Narifio, sin embargo no se hhidecla colaboracién oportuna, la
cualificacion docente necesaria y en el caso espeae las dificultades en el proceso

lectoescritor, varios docentes manifiestan que aerge han realizado llamados a los
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padres y a diversas instancias con el fin de neayida, no se ha llegado a términos
concretos esta situacion.

En estas entrevistas, es posible establecer queddosntes manifiestan su
preocupacion por aquellos nifios y nifias que prasdtificultades y que el llamado a los
padres de familia es intenso aunque no hay respapsttuna.

Por medio de estas entrevistas se evidencié quéatdsres escolares como el
reconocimiento, identificacion o conocimiento des lalificultades en el proceso
lectoescritor por parte de los docentes, es umifapie los docentes reconocen como una
falencia y que necesita ser tomado en su cualifivapara mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Lo anterior se ve reflejado en relatos como logisiges:

R1: “A nosotros nadie nos ha capacitado, solo nmemn que debemos atender a
todos los nifios que vengan asi tengan algun prablgraro nadie le explica a uno para
aprender de los problemas en el aprendizaje”

R2: “Siendo honesta, yo no sé mucho de ese temgg@a@omo en este tiempo ya
todo es diferente y ha salido muchas cosas nuevas?2

R3: “Aca son muchos estudiantes y uno no sabe oérpepblemas vienen, aca se
habla mucho de una educacion de calidad pero nmesahan capacitado en problemas ni
de lectura ni de escritura”

En lo que se refiere al conocimiento de las difaxl#s en el proceso lectoescritor,
los docentes especifican que estas dificultade®bstéculos para los nifios y las nifias en
su aprendizaje y admiten su falta de cualifica@anel tema, algunas de las respuestas
fueron:

R4: “Nosotros sabemos cudl es el proceso para exseifeer y escribir pero si algin nifio
tiene alguna dificultad empiezan los problemasnyla Institucion nadie nos facilita en las
capacitaciones”.

R10: “Algunos nifios tienen problemas y esto difecsiu aprendizaje, en mi caso yo no sé
mucho de problemas en la lectura o escritura peeagustaria aprender”.
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R8: “Por mi parte he buscado informacion de estasbfemas, porque a mi me han tocado
muchos casos y uno como profesor debe actualizalsescar pero es dificil en nuestro contexto
porque la familia no ayuda y se pierde el proceso”

Tomando como referencia los resultados anteriazgmsible plantear que asi como
lo afirma Luz Stella Isaza “Es preocupante, sin @b, que a pesar de las innovaciones en
las propuestas de capacitacion que incluyen no mdlgor intensidad, sino modelos de
aprendizaje y aplicacion de proyectos, como refquide certificacion-, la mayoria de los
docentes que participan en ellos, no logran tramsfo ni las practicas pedagogicas en el
aula ni la enseflanza en el area especifica y, ygmuesto, no generan un trabajo de
intervencion efectivo en el manejo de las dificlits en el aprendizaje” (Isaza, 2002 Pag.
122). Aspecto que se evidencia en las entrevisiizadas a los docentes en las cuales se
manifiesta que hay un desconocimiento acerca ddifiasltades en la lectura y escritura y
gue el apoyo por parte de la institucion y la féargls muy poco.

La misma autora propone en su articulo ‘tuses dificultades en el aprendizaje son
un problema frecuente de la escuela, que debertmat@iariamente en el contexto del aula.
Por ello, los maestros y las maestras requierenocen no sélo su caracterizacion, sino
también aquello que es determinante: las condicgoe aprendizaje, las propuestas de
ensefianza de los procesos de aprendizaje que bdmd® los alumnos en su vida escolar,
los incentivos que estimulan y mantienen el auto@miento, las oportunidades de
acceso a la informaciéon y al conocimiento, y, mgpeeialmente, las implicaciones
derivadas de ambientes sociales o culturales dpneédomina la violencia, el maltrato y la
carencia de afecto; situaciones a las que se etdreramplios sectores de nuestra
poblacién estudiantil. Por lo tanto, la via paraténvenirlas requiere de la formulacion y
ejecucion deestrategias efectivas y oportunas por parte de gobs miembros de la
comunidad educativa(lsaza, 2002 Pag. 118).

En cuanto a la referencia las posibles causas tds dficultades, los docentes
refieren que desconocen las causas y en ocasiasedhfunden con distractores de las
aulas de clase. Es decir, los docentes no posdmieste conocimiento acerca de las
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causas de la aparicion de una dificultad en lautacb en la escritura, algunas de las
respuestas son:

R2: “Causas hay muchas, en especial la falta dacém y el interés de los nifios”

R9: “Lo que pasa es que ahora les hacen ver mueleaision y por eso vienen a jugar a
las clases o hacer lo que ven en la television”

R11: “Es dificil saber que causa una dificultad goe a veces uno les dice a los padres de
familia que los lleven al médico y ellos o no saleeque les dicen o no los llevan”

A patrtir de los anteriores resultados es posikiabéscer que “en varias ocasiones
los docentes no poseen un conocimiento profundasieausas que pueden originar una
dificultad en la lectura y escritura y por endefoaden algunos factores de distraccion, de
juego o se lo referencia como si el nifio quisiéaéar la atencion” (Smith y Strick, L.
1997). Este aspecto contribuye a que se presemtedesinformacion por parte de los
docentes y al mismo tiempo se ve reflejado enrastipas educativas, en la metodologia y
en la comprension de una dificultad en el procestoéscritor.

En lo referente de la identificacion de casos d@$o niflas con dificultades en el
proceso lectoescritor y como se detectan estos clasmayoria de docentes manifiesta que
al momento de realizar lecturas o escritos se d@mta que se cometen errores en la
escritura y la lectura como por ejemplo confundarak, omiten grafemas, unen palabras,
invierten letras entre otros. Entre las respuestasntramos:

R3: “Cuando se revisa los cuadernos, uno mira quee Hifios escriben mal o no saben
coémo se escribe las palabras”

R8: “Cuando se le pide a un nifio leer, y lee makaueda en las letras y no le da razén a
uno de lo que leen”

R10: “A veces estos nifios escriben mal, confundsnldtras, se saltan lineas al leer,
escriben palabras pegadas, invierten las letraartatnudean cuando leen”

A partir de los resultados obtenidos en cuantoiddatificacion de dificultades en
el proceso lectoescritor, es posible establecer lgsiaificultades mas comunes que se
perciben en las aulas de clase en cuanto a lardegtua escritura son las siguientes:
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“Lectura: lenta, falta de ritmo, pérdida del remgl@onfusion en el orden de las letras,
inversiones de letras y palabras, mezcla de sonidosncapacidad para leer
fonolégicamente. Escritura: agarrotamiento, carisamuscular, deficiente caligrafia con
letras poco diferenciadas, mal elaboradas, cantardafio, ortografia deficitaria debido a
la dificultad para la percepcion y la memoria visuBroblemas de orientacion y
direccionalidad: dificultad para diferenciar izquia/derecha, problemas de orientacion y
direccion vy, para asociar etiquetas verbales aepios direccionales. Indicadores en el
habla y el lenguaje. Pueden aparecer, aunque resar@@mente, dislalias o problemas
articulatorios, vocabulario pobre, dificultades gaexpresar verbalmente sus ideas,
problemas de comprension verbal. Indicadores emsiaomotricidad. Retraso en la
estructuracion y conocimiento del esquema corpodificultades sensopercetivas
(confusién de colores, tamarfios, posiciones), tarpantriz, tendencia a la escritura en
espejo. (Celdran C, 2010)

En lo que se refiere a cuéles son las dificultaztesl proceso lectoescritor que
presentan estos nifios y nifias, los docentes metaifigue los nifios y nifias se distraen con
facilidad, no mantienen el interés, no escribem lyi@o leen bien. Varios de los docentes
expresan que a muchos de estos nifios o nifias temdaa hablar y recibir un castigo por
parte de sus padres.

R4: “Los estudiantes que tienen problemas paraibsan la mayoria de los casos
son nifios distraidos y en la casa no les prestanabn y por eso no rinden en el colegio”

R7: “Estos nifios que tienen problemas a veces eecimaltrato de los padres y
cuando uno les pone una queja a los padres deifgrfoks nifios son castigados pero no
hay soluciones”

R11: “Uno se da cuenta que hay una dificultad p&das nifios no muestran
interés y por cualquier cosa se distraen”

Es asi como “oficialmente se considera que apraameente el cinco por ciento de

los nifios en edad escolar padecen alguna dificpiéad aprender; sin embargo, tanto los
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especialistas como los profesores piensan quereem@aje es mayor (Lewis y Doorlag,
Teaching Special Students, 1995). A esta obsemvamdpuede agregar el hecho de que
muchos nifios no estan trabajando en las escuatagehbue les corresponde debido a que
no se han identificado sus deficiencias. Cuandofalado las estrategias para ensefarle,
tanto los padres como los profesores se sientstrddos porque no saben qué hacer para
ayudarlo. Sin embargo, el nifio que tiene dificidsagara aprender es quien mas se
mortifica porque nadie entiende su situacion, mn&mo, y percibe que no puede lograr
desempefiarse como sus compafieros ni obteneretésitado.

En cuanto al comportamiento que presentan los nifieBas con dificultades en el
proceso lectoescritor, los docentes manifiestanpgesentan atencion dispersa, respuestas
cortas y fuera de contexto, se intimidan, no exrefievan cuadernos en desorden, no
cumplen con las tareas y no culminan las activis@daluativas. Las siguientes respuestas
fueron expuestas en la anterior interrogacion:

R7: “El comportamiento puede ser en cuanto a qudisegaen facilmente, cuando
uno les pregunta no contestan correctamente o stariemuy poco y no participan en
clase”

R2: “A veces los estudiantes se distraen y no téasiiareas o las hacen a medias y
me toca repetir las evaluaciones hasta que alcaha®fogros”

R6: “Muchos de estos nifios no tienen los cuadeties y otros no copian o son
desordenados”

Por tanto, es posible afirmar quel “desorden en los cuadernos, la timidez al
hablar, la evasiva a la participacion, el incumplénto de tareas, la desobediencia, las
rabietas, el negativismo, entre otros, constituparte de los trastornos de conducta mas
habituales en nifios y niflas que presentan algufiguttad al leer o escribir. Estos
problemas pueden resultar muy perturbadores pasgpladres dado que suelen suponer un
desafio a su autoridad y control, llegandose aldstaer un vinculo relacional coercitivo

con los hijos. Estos problemas, lamentablementeggea ir al alza, incrementandose su
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magnitud, frecuencia y lo que es mas significatizgoedad de inicio cada vez es mas
temprand (Banus L, 2010) Los anteriores resultados mastifie que el comportamiento
de estos estudiantes se evidencia ante los doagmtemnera y que es necesario realizar
intervenciones con el fin de controlar esta sitaci

En cuanto a las principales dificultades en el ag®&#io escolar de los nifios y nifias
con dificultades en el proceso lectoescritor, losetites manifiestan las respuestas de estos
nifios y niflas dan respuestas incoherentes en lpreasion lectora, la letra es ilegible y
sus cuadernos no son llevados en orden.

R1: “Lo que mas se mira es que los estudiantesntierelen lo que leen y por eso
contestan mal cuando uno les pregunta”

R5: “Una de las dificultades que presentan estd®sies que los cuadernos son
desordenados y la letra no se entiende”

R3: “Algo muy comun es gque no se entiende cuandtes o cuando leen”

R9: “Lo que pasa es que cuando hay una dificulesdos nifios no son ordenados y
por ende escriben mal y leen mal”

Es necesario considerar que ante los resultadesidbs en cuanto al desempeiio
de los estudiantes que presentan alguna dificeltalh lectura o escritura “la mayoria de
estos nifios pueden presentar conflictos con elftarda las letras, con la ortografia, con el
pronunciamiento de los fonemas ya que en ocasiomsepueden confundir y ademas es
posible sumar algunos problemas emocionales, sscial de familia pueden haberse
iniciado desde una falta de reconocimiento y tr&ato de estas dificultades” (Riera, G
2009 Pag. 4)

En la pregunta que hace referencia a conocer s@mmmportan los compafieros
de salon frente a los niflos y nifias que preseritianlthdes, los docentes expresan que los
compafieros en ocasiones hacen burla de estos gii@gxpresan que no les entienden,
gue hacen desorden entre otros.

R2: “Los demas nifios se rien cuando algun nifiacteg eso es muy comun”
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R5: “Pues, dicen que no les entienden, que sonrdesados y a veces se rien; Por
€s0 uno tiene que ensefar respeto entre ellos”

R10: “Los demas nifios se burlan pero yo los he fiaga para que cambien y en
lugar de burlarse les he dicho que tienen que amlaby ser un equipo”

Este es un aspecto es un tema relevante para cuieprel proceso emocional de
los estudiantes que presentan alguna dificultdd &ctura y/o escritura ya que asi como lo
afirman los docentes que en varias ocasiones fopaideros se rien de aquellos estudiantes
y de los errores que ellos pueden cometer, poo wamidebe considerar que “las vidas de
los nifios y nifias con dificultades en el procestokescritor cambiaran muy poco mientras
no se cambien la actitud frente a ellos; La ignaieasobre la naturaleza y las causas de los
impedimentos, la invisibilidad de estos nifios, ldw@loracion de su potencial, y los
obstaculos a la igualdad de oportunidades y altarti@nto conspiran para mantener
marginados y en silencio a estos estudiantes” @nk013) Es asi, como este aspecto
deberia ser fuente de investigacion y prevencidia eomunidad educativa.

En cuanto al referente de plantear estrategiasutijiiza el docente para mejorar el
desempefio académico con los nifios y nifias quenpaesdificultades, la mayoria de
docentes expresaron que se dedican a realizaretalie lectura y de escritura. Las
respuestas mas frecuentes fueron:

R5: “Cuando uno tiene de esos casos, lo primerdeg#rle a la psicéloga y a veces
se llegan acuerdos con los padres pero como sotoganifios, uno hace talleres de
refuerzo para mejorar y que puedan pasar el afio”

R6: “Aca se han planteado unos talleres de refugze se hace con los nifios que
lo necesitan y unos si asisten otros no”

R8: “A mi personalmente me gusta sentarme con o#ttay mirar en que se puede
reforzar”

Ante los resultados obtenidos, es posible infede ¢ps docentes intentan hacer

actividades de refuerzo y manifiestan que los &stbels son llamados a participar de estos



87

talleres, igualmente se evidencia el llamado afgsional. Por tanto, hay estrategias de
refuerzo que aunque no se puede establecer leciafidg los mismos, es importante
reconocer su existencia. Sin embargo, se descdasastrategias tanto metodoldgicas y
didacticas que se pueden utilizar para intervemiesie proceso, también se desconoce la
ayuda complementaria de diversas instancias feeatga situacion como las que se pueden
realizar desde el hogar.

En cuanto al nivel de colaboracion de las familigs estos nifios y nifias, los
docentes manifiestan que en casos extremos y codaage la Institucion los padres
colaboran, de lo contrario las familias no colabaran el proceso a pesar de los insistentes
llamados.

R1: “Los padres de familia solo vienen cuando seHa llamado mas de tres veces
o cuando la psicéloga les dice que va a reportazaso, sino casi siempre dicen que tienen
gue trabajar o tienen mas hijos”

R10: “Los padres no colaboran, es bien duro quealsden a hacer las tareas o a
estudiar y como ellos tampoco le prestan interéspas hijos tampoco”

R11: “Los padres de familia ni siquiera a la enteede boletines asisten y envian a
los hijos grandes y uno les nada razén y no vienen”

Con la realizacion de estas entrevistas, es posfiablecer que los docentes
desconocen en su mayoria las dificultades del poodectoescritor, que su revision se
realiza a través de los escritos y lecturas deestigliantes, que si han detectado ciertas
dificultades tanto al leer como al escribir y gli@moyo de las familias no se ve reflejado
en estos niflos y nifias que presentan dificultaBesimportante considerar, que los
docentes son conscientes de las dificultades eredwra y la escritura, de su
desconocimiento acerca del tema, de la necesidadnaag medidas para prevenir estas
dificultades y para mejorar el proceso de apreieliza

Tomado como referencia las respuestas obtenidanpestante considerar que “los

nifios aprenden por medio de la imitacion y las pras personas que hacen de modelos
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seran los que conformen su familia. Es por estoe dadas las actitudesy
comportamientos que tengan los padres durante fandia del nifio determinaran
el comportamiento que éste tenga en la vida ad#t.podemos decir que el crecimiento
y desarrollo de un nifio dentro de un clima de afecbnfianza y respeto dara como
resultado una persona mas abierta y segura ersisiansi por el contrario, el nifio crece en
un clima rigido, solitario y/o autoritarien el que no se le da la oportunidad de expresarse,
sera un adulto retraido y con problemas de divieidale. Asi pues, la familia, ademas de
cubrir las necesidades basicas de alimentacionrigoaljue les haran crecer mas sanos,
cumple un importantisimo papel en el desarrolloadoescolar y emocional de los nifios en
sus primeros afos de vida. Y esto es asi porqamtdurestos afios se forma su
personalidad” (Rodriguez M, 2007). Es asi, como Isgra evidenciar que el
acompafamiento familiar es un aspecto primordiatlesesarrollo de los estudiantes que

presentan dificultades en la lectura y escritura.

8.3 Entrevistas a padres de familia

Posteriormente, se aplicaron 32 entrevistas a #&mges de familia las cuales se
realizaron con el fin de indagar acerca de la peide de los padres con respecto al
proceso lectoescritor de sus hijos. En estas asitas\se encontrd que los nifios y nifias que
tienen dificultades en el proceso lectoescritombign presentan un acompafiamiento
irregular por parte de sus padres, una dinamicdigardisfuncional y ausencia de habitos
de estudio.

En estas entrevistas se logro evidenciar que laorfayde los estudiantes que
presentan dificultades en el proceso lectoescrippovienen de familias de escasos
recursos, en su mayoria con familiares de grad@scaarizacion menores al bachillerato,
no hay adecuadas instrucciones para el acompaftamescolar, no hay un horario
establecido de estudio, hay un escaso conocimptparte de los padres de familia hacia

las dificultades en el proceso lectoescritor.
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Como se puede observar, a través de las entrewdktadmero de personas que

conforman el nucleo familiar es el siguiente:

Tabla N. 3Numero de personas que conforman el nacleo fandiéanifio y nifia

NUmero de personas que Frecuencia Porcentaje
viven con el niflo/nifia

8-7 4 12.5%
7-6 2 6.2%
6-5 11 34.3%
4-3 8 25%
3-2 7 21.9%

TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir de los resultados obtenidos es posiblatpta que la tercera parte de nifios
0 nifias que presentan dificultades en el procegodscritor viven con 6 y/o 5 personas,
por lo tanto es posible establecer que aunque mkeralde personas que conforman el
ndcleo familiar es grande, el acompafiamiento ncitla Optimo ya que los docentes
manifiestan que los padres y/o acudientes no asistas reuniones y cuando se evidencia
un proceso de seguimiento a las dificultades eseolde sus hijos no se ha obtenido un
resultado satisfactorio.
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Tabla N.4 Lugar que ocupa el nifio o nifia en su familia

Lugar que ocupa el nifio g Frecuencia Porcentaje
nifia en su familia

Primer hijo 16 50%

Segundo hijo 4 12.5%

Tercer hijo 4 12.5%

Cuarto hijo 4 12.5%

Quinto hijo 4 12.5%
TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir de esta informacion, es importante resajtee como se puede observar que
mitad de los casos, los estudiantes con dificudtaate el proceso lectoescritor ocupan el
primer lugar dentro de la familia, ademas es ingmie resaltar que a través de las
entrevistas realizadas varios de los padres afinmque el hijo mayor es quien cuida a los
hijos e hijas menores. En los otros casos, donda#fiel o nifia ocupa el cuarto lugar los
padres afirman que los hijos mayores estan esualigrgue entre ellos se deben cuidar y
apoyar en las tareas ya que los padres se enauémipajando.

R6: “Mi hijo es el mayor y como es el mayor debe eégmplo y ayudar a los
hermanitos mientras yo no estoy”

R10: “Es que yo trabajo todo el dia entonces mo l&j mayor que esta en tercero
me ayuda con el otro hasta que yo llegue y de aHey ayudo yo con lo que falta de
estudiar”

R20: “Mi hijo es el cuarto y entre ellos se debgmudar porque el papa y la mama

trabajamos, yo llego a las 4 y ahi ya les ayudolesrtareas”
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A través de las entrevistas realizadas a los patbefamilia y a los docentes es
posible inferir que el apoyo del nacleo familiarestaso y por tanto los nifios no cuentan
con un apoyo en su aprendizaje, factor que infldgemanera directa en su desarrollo
personal y desempenfio escolar. Asi, como se meneioparrafos anteriores que la familia
es un eje principal para el sano y buen desarredidpgra plantear que en estos casos hay

alejamiento entre el factor familiar y el colegio.

Tabla N.5 Grado de escolaridad de los padres

Grado de escolaridad de los Frecuencia Porcentaje
padres
Primaria 11 34.3%
Bachillerato 12 37.5%
Técnico 9 28.1%
TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir estos datos, es posible establecer qgeadlo de escolaridad de los padres
de familia de los nifios o nifias que presentanutifides en el proceso lectoescritor esta
entre la primaria, el bachillerato y el técnico.

Ante los resultados anteriores, es posible infpie el grado de escolaridad de los
padres de familia de los estudiantes con dificelbagh el aprendizaje de una u otra manera
influye en el acompafamiento escolar, ya que laomayesta entre la primaria y el

bachillerato lo cual le dificulta al padre apoyaglosus procesos.
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Tabla N.6 Persona que acomparia el proceso escolar

Persona que acompafia el Frecuencia Porcentaje
proceso escolar
Maméa 10 31.25%
Papa 2 6.25%
Papa y mama 8 25%
Otros 12 37.5%
TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir de esta informacion, es posible establepee en 12 casoson otras
personas como por ejemplo: la abuela, los tios, k& primos, los hermanos mayores o
menores entre otros, los encargados de realizaaceimpafiamiento en el proceso
lectoescritor.

Es posible inferir que los resultados obtenidotodeestudiantes con dificultades en
lectura y escritura presentan un acompafiamientasesgor parte de los padres lo cual
influye de manera directa en su proceso de apraged@orque no hay un seguimiento
continuo o una responsabilidad directa de las sarealuaciones y/o desempeiio de los
nifos.

Por tanto,la colaboracion entre familia y escuela mejora ehdimiento académico vy el
ajuste escolar (Bastiani, 1996; Connors y Epstdif95; Epstein, 1992; 1995). Ademas, tiene
efectos especialmente beneficiosos en hijos cdnlgamas escolares (rechazo entre iguales o bajo
rendimiento acadé-mico), pues en estas situacitmésplicacion de los padres se ha mostrado
como un «revulsivo» (Osborne, 1996). Garcia y R¢2e01) sefialan que los aspectos socio-
estructurales de la unidad familiar como la pradesde los padres, el nivel econémico y el nivel
de estudios, inciden de modo positivo en el reieditn académico de los hijos. No obstante, estas
variables pueden llevarnos a una percepcion unot@eisgada acerca de qué alumnos obtienen un

mejor rendimiento académico. En este sentido stdbeeducativo de los padres se ha asociado con
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un mejor rendimiento y con un clima familiar masdrable hacia el aprendizaje. Asimismo, el
sentimiento de obligacion familiar en el tema de éstudios se asocia con una creencia positiva
acerca de la relevancia de la educacion en el dedlardel individuo y favorece la motivacién
académica en los hijos (Fuligni, 2001). (Tomaddissitu G, 2009 Pag.4)

Tabla N.7 Dificultades que el padre de familia ha visto enigb o nifia en el colegio.

Dificultades que el padre de familia ha visto gueiigo o nifla | Frecuencig Porcentaje
ha presentado en el colegio.
Falta de concentracion 2 6.25%
Falta de interés 1 3.125%
Letra ilegible 10 31.25%
Dificultades lectoras 11 34.375%
Mala ortografia 8 25%
TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir de estos datos, es importante expresaisggeén los criterios de los padres
de familia, ellos plantean que sus hijos presedificultades en la concentracion, falta de
interés, una letra ilegible, dificultades lectorasmala ortografia. Sin embargo, no se
atribuye a las dificultades en el proceso lectoesastos criterios y se los toma como falta

de atencion o desinterés por parte de los estediant
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Tabla N.8 Medidas que los padres han tomado para colaboeartel hijo con las

dificultades.

Medidas que los padres han tomado para colab@anehijo | Frecuenciga Porcentaje

con las dificultades.

Ayudar en las tareas 12 37.5%
Quitar horas de juego 9 28.1%
No dejarlo salir a la calle 5 15.6%
Pasar por alto la situacion 6 18.7%
TOTAL 32 100%

Fuente esta investigacion

A partir de estos resultados, es importante reasgita los padres han considerado
gue la mejor manera de ayudarles a sus hijos sodifiaultades en el colegio es por medio
de su colaboracion en las tareas, algunos padmeesaxon que aunque a veces Nno
comprenden las tareas y sus hijos tampoco, ekosyiedan con sus familiares, también han
optado por quitar las horas de juego a sus hifs,no dejarlos salir a la calle y 6 padres
manifiestan haber pasado por alto la situacion.eBibargo, los padres desconocen que
pueden utilizar diversas estrategias metodolégycddacticas que pueden ayudar a sus
hijos a sobrepasar algunas dificultades.

Por tanto, es posible expresar que para efectestdénvestigacion, se encontré que
los padres de los 32 estudiantes que presentasultiifies en el proceso lectoescritor
conforman familias de escasos recursos, su nivedsdelaridad estan entre la primaria,
bachillerato y técnico. Ademas, muchas familias pwtivos laborales no realizan el
acompafiamiento al proceso escolar de sus hijosmdio de las entrevistas, se logro
verificar que es indispensable el apoyo familian e fin de apoyar el proceso de
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aprendizaje de los nifios y nifas, es el hogargarlen el cual se deben dar las bases para
la educacién, su continuidad y su progreso.

Es importante, destacar que los padres manifiegianel colegio debe incluirlos
mas en los procesos, sin embargo los docentes iestaif que los padres no brindan
tiempo para el acompafamiento de sus hijos y quesar de varios llamados, son pocos
los que se comprometen con sus familias.

R3: “A mi me gustaria que el colegio nos incluyanas actividades, pero que nos
expliquen para mejorar y ayudar a nuestros hijos”

R10: “Nosotros los profesores llamamos a todas ragniones a los padres de
familia pero ellos no vienen”

R5: “Es importante considerar que tanto el colegimmo la familia deben estar
articulados y hablar el mismo idioma”

Por tanto, dentro de estos factores familiareglesante considerar el apoyo mutuo
del entorno familiar y educativo con el fin de emicar salidas y soluciones para los nifios y
nifas que presentan dificultades en el procesmdsctitor."Es asi, como La familia
deberd ofrecer oportunidades suficientes para dedlar aquellas habilidades y
competencias personales y sociales que permitams argembros crecer con seguridad y
autonomia, siendo capaces de relacionarse y deandatisfactoriamente en el ambito
social. De ello se desprende también el decisiyiepgue adquieren los adultos cercanos
familiares en la educacion de los nifios, aunquenbiidar que otras instituciones y medios
intervienen igualmente en la educacion de las pasb(Sarto Maria, 2010 Pag. 1)

En efecto, se ha constatado que la participacida thmilia en la escuela favorece
el rendimiento académico, el ajuste escolar, lagitlades sociales y el comportamiento en
casa y en el colegio. (Musitu G, 2009 Pag. 1) E& dambos escenarios, familia y escuela,

deben trabajar juntos.
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8.4 Aplicacion del Test FROSTIG

En la aplicacion del Test FROSTIG el cual tiene minjeto valorar cinco
habilidades perceptivas: coordinacion motora de dgss, discernimiento de figuras,
constancia de forma, posicion en el espacio y imlas espaciales (Frostig, Marianne,
1980) se obtuvo lo siguiente:

1. Factor Coordinacion visomotriz: Esta pruebadpkcada a los 32 nifios y nifias
del grado tercero que presentaron dificultaded pnoeeso lectoescritor, la prueba mide la
coordinacion de la vision con los movimientos deérpo o de sus partes, por ejemplo
cuando u nifilo corre o patea una pelota sus ojaggeditos movimientos de los pies por lo
tanto la ejecucion igual de las acciones en cadepanden de la coordinacion visomotriz
adecuada. Es importante resaltar que en esta pi7ehid@os obtuvieron un puntaje menor
al esperado tomando como referencia: la edad paadk.P se define en términos de la
actuacion o desempefio del nifio o nifia promediguglo de edad correspondiente para
cada prueba), las puntuaciones de escala (P.Ealaesiel resultado de la division de la
edad perceptiva entre la edad cronologica muligiicpor 10) y el cociente de percepcion,
el cual es una puntuacion de desviacion, que sengbsumando la puntuacion de escala de
las pruebas.

En esta prueba 17 estudiantes presentan dificgltadda coordinacién visomotriz
la cual se ve reflejada en los siguientes aspetdosscritura es débil si se compara con
nifos de su misma edad, se presentan dificultades pbujar, se manifiestan problemas
para mantener la escritura en el renglén, la esarés lenta o demasiado rapida, ademas no
hay control de movimientos, la letra es irreguiapiz se toma con torpeza, los nifios y
nifias realizan tachones en sus cuadernos. (VeroAnex

2. Factor Figura-fondo: Esta prueba fue aplicada3d® nifios y niflas del grado
tercero que presentaron dificultades en el prodestoescritor, esta prueba mide la
comprension de la figura-fondo tomando como refgeeque la figura es aquella parte del

campo de percepcion que constituye el dentro déelecion y si se debia la atencion hacia
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otra cosa, lo que antes era figura se conviertemuio. Por tanto, un nifilo o una nifia que
presentan dificultades en percibir de manera adecugura-fondo suelen parecer
descuidados en las tareas, suelen omitir grafemaa escritura o fonemas en la lectura,
ademas cuando leen pierden con facilidad las ljrssasaltan renglones, omiten o agregan
palabras, pueden confundir palabras semejantegerorsignos de puntuacién, sefialan
palabras mientras leen, se distraen facilmenteraierial visual. En esta prueba 12 nifios y
nifias presentaron dificultades en esta prueba iebigm puntajes menores en comparacion
con los demas, lo cual se reflejado en la aplicadé las técnicas de recoleccion de la
informacion validando los resultados. (Ver Anexo 7)

3. Factor Constancia de formiasta prueba contribuye a la posibilidad de percibir
gue un objeto posee propiedades que no varian pongjemplo, la forma, la posicion y el
tamafo. Es decir, si un nifo o nifa es capaz detifbar una pelota posteriormente
reconocera que si esta pelota estd en un extremioaeancha de futbol tiene el mismo
tamafo que si la tuviera en sus manos aunque lgeimde la retina parezca menor. Los
nifos y nifias que presentan dificultades en est@bpr manifiestan problemas en cuanto al
tamafio de las letras ya que es irregular, mezclniseculas y mindsculas en sus escritos y
confunden letras que tienen forma parecida comoenplo n, r, h. En esta prueba 12
estudiantes obtuvieron un puntaje menor en el ituméis bajo, en comparacion con los
demas comparieros. (Ver Anexo 8)

4. Factor Posicion en el espacio: Esta pruebamietéomar la percepcién de la
posicién en el espacio como la relacion que guardabjeto en el espacio con respecto al
observador, es decir el nifio o nifia que tiene jpeceepcion de la posicion ene | espacio
tiene una disminucién en los sentidos y por endmsndo visual esta alterado ya que no
identifica la direccion de las cosas, ni de logeggreas, sus movimientos son torpes y se le
dificulta identificar las nociones espaciales caanaba, abajo, dentro, fuera. Por tanto, los
nifios y las nifas manifiestan dificultades en cnidmiconfusion de letras como lad y la b,

la p y la q, no diferencian entre derecha e izglaieno dominan la mano, sus dibujos con
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pobres si se los compara con nifio de su edad.t&mpreseba, 12 niflos y nifas presentaron
puntaje bajo con relacion a los demas comparieres Anexo 8)

5. Factor Relaciones espaciales: Esta prueba memmédir la capacidad para
percibir la posicion de dos 0 mas objetos en ré@acion uno mismo y los demas. La
percepciéon de las relaciones espaciales al igualetjfiactor de la figura-fondo supone la
posicidon en el espacio. Sin embargo, la difereroiae las habilidades que intervienen en
la percepcion figura-fondo y las relaciones espegja@s que en la primera el campo visual
se divide en dos partes: una que es la sobregal{lnfiigura) y otra que no distrae la
atencion (fondo) y en la percepcion de relaciospa@ales se puede observar varias partes
diferentes relacionadas unas con otras y todabematencion. Los nifios y nifias que
obtuvieron puntajes minimos en esta prueba fuebondor ende presentan dificultades en
cuanto a uso adecuado de las reglas ortografioafyrden palabras que indican posicion
por ejemplo arriba, abajo, al lado. Por tantopgsortante realizar actividades con los nifios
para desarrollar la precepcion de las relaciongsaocges como por ejemplo la
construccion de bloques o la construccion de madgtjuiendo instrucciones. (Ver Anexo
9)

6. Factor Copia: Esta prueba mide la capacida@m®ducir un estimulo, los nifios
o las niflas que presentaron dificultades en laagdps cuales fueron 10 manifiestan de
igual manera dificultades para copiar oracioneshayp un dominio estable de la mano o
toma el lapiz con torpeza, el tamafio de las lettasdo escribe es irregular, confunden
letras que se parecen en su forma. Lo cual se mgd@&nciar no solo con la aplicacion del
test sino también en la revision de cuadernos,| eliceado del cuento y en la escritura
libre. Los nifios y nifias que obtuvieron una puntiradaja en esta habilidad fueron 15.
(Ver Anexo 10)

7. Factor Cierre visualEsta prueba consiste en que un objeto sea idewkific
aunque se presente en forma fragmentada o paRwmaltanto, los niflos o nifias que

puntuaron bajo en esta prueba manifiestan difidaieen la forma y tamafio de las letras,
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presenta borrones en los cuadernos, ignora el dscuado de las reglas ortogréficas y
suelen omitir renglones al realizar la copia. Esesario que estos nifios y nifias que
obtuvieron un puntaje bajo en estas pruebas (@iastes) realicen actividades con mapas
y gréficas y materiales en tercera dimension. @exo 10)

8. Factor Velocidad visomotora: Esta prueba pretemedir la velocidad de la
ejecucion en una tarea asignada considerandoittadat el tiempo empleado en la misma.
Los nifios y las nifias que presentaron bajo purdajeesta habilidad (9 estudiantes)
presentaron las siguientes dificultades: escrikinga, movimientos sin control, toman el
lapiz con torpeza, presentan tachones en sus cusjese distraen con facilidad y suelen
ser desorganizados en la entrega de sus taredmuoat. Lo cual se logré evidenciar en las
diversas técnicas de recoleccion de la informagier Anexo 10)

En sintesis se puede afirmar que a los 32 nifioseles aplico la prueba presentan
dificultades en la precepcion visual por ende ngrdo reconocer o discriminar los
estimulos visuales e interpretarlos. Cabe resgiltara percepcion visual interviene en casi
todas las acciones que realizan los seres humanos jgor ejemplo al leer, escribir, en el

uso adecuado de la ortografia y demas habilidaglessarias para el éxito escolar.

8.5 Revisidon de cuadernos, copia y dictado

Con el fin de determinar la existencia dificultads®s la escritura se considera
necesario realizar ejercicios de copia, dictadcritesa espontanea, el deletreo y la sintaxis
escrita que puede medirse mediante la combina@@rationes, la complejidad sintactica,
la escritura espontanea y las tareas de identificgGraham, 1994 Citado por Gonzalez y
cols 2005 pag.41)

Mediante la revision de cuadernos de las areasmiguaje, cienciasociales y
ciencias naturales de 109 nifios y nifias de logjtrgsos de tercer grado, se encontré que la

mayoria de los estudiantes presentan las siguidifiegtades:
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Letra ilegible: este aspecto se logro evidencitla@es del amontonamiento de las
letras, con los tachones, letras una encima de otenbrepuestas, letras irreconocibles, la
no diferenciacion de letras mayusculas y mindscelasmarno exagerado o reducido de las
letras, inadecuada separacion de las letras, inadecuso del renglén, reduccion de las
letras e inadecuado uso del espacio en el cuadestmconlleva a que el texto no se pueda
leer de manera clara y precisa. Es importantetegsgjue estas dificultades pueden estar
relacionadas con una alteracion en la organizapgnseptiva, con una dificultad en la
estructura visoespacial y una dificultad en larintezacion del esquema corporal.

La organizacion perceptiva hace referencia a gaenidos y niflas que presentan
“una letra ilegible pueden presentar dificultadedaeejecucion de los giros en las letras: la
estructuracion espacio-temporal se manifiesta tenagiones en la direccidén de la escritura
y la dificultad en la interiorizacién del esquen@poral se manifiesta en la postura del
nifio al escribir, la forma de coger el lapiz, lardiy fatiga al escribir” (Portellano, 1995
Citado por Gonzalez. 2005 pag. 41)

Ademas, es importante resaltar que también se gaoom errores ortograficos con
las siguientes letras: “s” y “c”, “n” y “m”, “g” yj”, “r’ y “rr
“h

SIS N ko))

v’y “b”, “2” y “s” y con la

8.6 Copia y dictado

Escritura copiada: Esta escritura consiste en adquoapacidades motrices,
comenzando por lo mas basico como por ejemplograedicales, horizontales, inclinados,
curvos y asi como lo afirma José Portellano (1%3% meétodo de aprendizaje, es al que
primero tiene acceso al nifio y el que menso dificuitiene. Por tanto, es necesario tener
una adecuada destreza grafo-motriz y preceptivaayretencion visual (Gonzalez y cols,
2005)

La copia es la produccién de palabras escritasry lpevarla de manera adecuada

implica la comprension de una palabra y luego tsitesa de la misma. Por tanto, se puede
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realizar dos rutas para llevar a cabo este prodasmimera es la ruta directa, léxica o
visual “en la que se reconoce la palabra como dm yose le da el significado, sin tener que
analizar sus elementos grafémicos. La palabraeifiida como si fuera una imagen, se
activa en el Iéxico visual y se asocia con su sr&cion semantica. Esta ruta funciona
con las palabras que ya forman parte del [éxiaoabis

Ruta indirecta, subléxica o fonoldgica: en la quediante un mecanismo de
conversion grafema-fonema se le asigna a cadasietcarrespondiente fonema. Es la ruta
utilizada para la lectura de palabras desconogidas pseudopalabras. Para llevarlo a cabo
se hace un andlisis grafemico en el que se fragmanpalabra en sus componentes, se
aplican las reglas de conversion grafema-fonemae yhace la sintesis fonética para
conseguir la palabra completa” (Quintanar y col§)72 Pag. 348)

La copia de este texto fue realizado de manergulae y es importante mencionar
gue la fase de copiado es una fase que los docatiiegan frecuentemente. En esta
actividad se evidencio algunas dificultades en dpia ya que algunos nifios o0 nifias
tuvieron errores de ortografia, letra ilegible @montonada, omisiones, sustituciones e

inadecuada separacién de palabras.

8.7 Escritura al dictado

Uno de los principales objetivos de los dictados@aborarle al estudiante para
modificar el codigo fonético en un codigo grafiogm que es indispensable evocar y
modificar los fonemas en grafemas y después llevarabo una accion motora para
trazarlos.

El niflo o nifia debe apoyarse en lo sonoro y seazcdp diferenciar todo lo que
escucha y traducirlo a letras para posteriormespeoducirlos sobre el papel, para lo cual
es necesario que el nifio o nifia tenga una adeoagdaidad auditiva con el fin de oir y
diferenciar los sonidos, una memoria auditiva pataner lo escuchado y conservar el

orden e n que se presentan los sonidos, una menisual para lograr representar un
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modelo de letra a escribir que surge por asociapi@nese sonido y una motricidad fina
adecuada con el fin de reproducir los modelos go® mepresentamos mentalmente.
(Boston, 2010).

Es posible plantear que en el dictado “se pas#edgliaje hablado al escrito, una
ruta consiste en partir del andlisis acustico destmidos para identificar los fonemas que
componen las palabras. Luego se hace un reconodorde las palabras representadas en
el léxico auditivo y se activan las palabras regpas. A continuacion se activa la forma
ortografica de las palabras almacenada en el léartografico. Esta ruta implica la
comprension del significado de lo escrito y la castcion de la ortografia correcta.
(Garcia, Nicasio 1998 Citado por Gonzalez y col3s2Pag. 42)

Con el dictado del cuento La ballena feliz, sedagdentificar que los nifios y nifias
cometieron mas errores que en la actividad de paaael mismo cuento. Los errores que
se presentaron son: omision de letras como porpégeagua por aga, ballena por balena,
helicoptero por elicoptero, ayuda por auda, hummia undia; Confusién de letras por
ejemplo jugando por gujando, cayé por callo, ballpor bayena, vino por bino, feliz por
felis, elevando por elevando; (Ver Anexo @hversion o trasposicion del orden de las
silabas ejemplo repente por perente, sefiores peres) entonces por entonces; Invencién
de palabras, por ejemplo tente, aludan, latardmes;u uniones y separaciones inadecuadas

de palabras, letras o silabas, por ejemplo habjaloaaal, almar, larena, quese.

8.8 Atencion y concentracion

William James (1890) definié a la atencion comoddel mundo sabe lo que es la
atencion. Es la toma posesion por la mente, deadoruolaro y vivido, de uno entre varios
objetos o cadenas de pensamiento simultaneamesit@gsd (Tornay y cols, 2003. Pag.
197) Es decir, la atencion es el proceso que nowifgeseleccionar la informacion para
recordar, programar una accion, controlar el paoésnto de la informacion, “la atencion

es un proceso mental, que cuando nos enfrentammoa situacion con multiples estimulos
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equipotenciales, permite seleccionar uno de eléma guiar la conducta” (Eriksen, 1990;
Laberge, 1995 Citado por Tornay y cols, 2003. F#).1

La atencién se divide en atencion selectiva, |d baee referencia a una habilidad
gue tienen las personas para contestar a los aspgoe se requieren en una situacion y
apartar a los innecesarios. La atencion sostes@egfiere a la necesidad que una persona
necesita para permanecer consiente y tener lossitegunecesario para realizar una
determinada actividad y llevarla a cabo durantdango periodo de tiempo. La atencion
dividida, se refiere a una habilidad para atendsregtimulos al mismo tiempo (Aux, 2010)

La concentracion, se la puede definir como el mo@n el que se inhibe las tomas
de informacion irrelevante y se focaliza en lasdsmde informacion hacia lo relevante.
(Adaptado de Pineda y Lopera, 1997 Pag. 377) as tleconcentracion colabora a fijar la
atencion sobre una idea o una actividad.

Por tanto, con la aplicacion del Test FROSTIG sdexcid que en los ejercicios de
atencion, los 32 nifios y las nifias presentaronutifides en la atencion
Los nifios y niflas del grado tercero presentardoultiides para enfocar la atencion en la
lectura y la escritura, lo anterior se puede ewdarcuando fue necesario leer en voz alta
para comprender la lectura y en caso de decirledegun en silencio posteriormente no dan
razén de lo leido. Adicionalmente, si existe utrditor agregado, interrumpen la lectura y
olvidan lo que leyeron. Por tanto, es importantaltar que la atencién se relaciona de

manera directa con la concentracion, la memor@ta plazo y la comprension.

8.9 Comprension de lectura

Leer es interpretar unos signos gréaficos y abstiaeellos un pensamiento. La
lectura implica el reconocimiento de simbolos égsrd impresos, que sirve como estimulo
para una formacion de sentido, proveniente de epeas pasadas y la construccion de
nuevos sentidos por medio de la manipulacion deegins que ya posee el lector. Los
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sentidos resultantes se organizan en procesos lewa acuerdo con los propdsitos del
lector.

Esa organizacion conduce a una organizacion delapaento y/o de la conducta, o
bien produce una nueva conducta que toma el lugdasdantiguas, tanto en el desarrollo
personal como en lo social (Molina, 1995)

La lectura significa para el nifio o nifia la contpide otro codigo, que le exige un
mayor esfuerzo que el aprendizaje del codigo dfajagdo, 2007 P4g.88). Por tanto, es
importante resaltar que Emilia Ferreiro (1999) manque la comprension de la lectura
requiere a un sujeto que compare, ordene, exclesgt@gorice, reformule, comprueba,
formule hipotesis entre otros. Es decir, la comgi@nde la lectura en los nifios y las nifias
implica elaborar un significado en cuanto a undextrelacionarlos con los que ya se
conoce.

Por medio de este estudio, se evidencid que lassnyflas nifias que presentaron
dificultades de aprendizaje en el proceso de lalactambién presentaron un nivel bajo en
la comprension lectora lo cual se manifestd endifisultades para reconstruir ideas
principales y secundarias, para describir lo lefdma expresar con sus propias palabras el

texto e interpretar de manera adecuada lo leido.

9.0 Fase numero dos tipo de dificultades se presanten los procesos de lectura en
nifios y nifias del grado tercero del colegio Luis Ofén Insuasty —INEM- Sede 1

Por medio de la aplicacién de las diversas técrdea®coleccion de la informacion,
es posible establecer que el tipo de dificultadetadectura que presentan en los nifios y
nifias del grado tercero del colegio Luis Delfinubmsty-INEM Sede 1 son:
1. Inadecuada discriminaciéon o diferenciacion desiguientes grafemas “h”y “n”, “n” y

‘m”; “fTy ‘17 “c” y “e”; “los” y “les”; “sal” y “  sol”) ejemplo helicoptero por elicoptero,

ballena por bayena.
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2. Inadecuada lectura de palabras desconocidasundale las palabras letra a letra o silaba
a silaba es decir deletreo o silabeo, lo que haedajlectura sea lenta y/o balbuceante por
ejemplo /ba/ /lle/ Ina/

3. Errores en la acentuacion, como /ca/ /yol,/fpes/, Ifel /liz/

4. Confusién e inversién de grafemas por ejemplcd@eros por hellicopteros, arena por
arrena, quiero por giero, entonces por eronceanpg por gujando.

5. Omision, adicion, sustitucion de grafemas ejentgalllena por balena, arena por arrena,

dijeron por ijeron, ataron por lataron.

9.1 Tipo de dificultades se presentan en los pro@essde escritura en nifios y nifias del
grado tercero del colegio Luis Delfin Insuasty —INKI- Sede 1

Por medio de la aplicacién de las diversas técrdeagcoleccion de la informacion,
es posible establecer que el tipo de dificultadeescritura que presentan en los nifios y
nifias del grado tercero del colegio Luis Delfirubmsty-INEM Sede 1 son:
1. En la copia, en el dictado o en la escrituraelilbs nifios y las nifias presentan
dificultades para utilizar la ruta directa por &nto recurren a la ruta fonologica lo cual
conlleva a que no recuperen o recuperen con ernpatabras homaoéfonas ejemplo: palabras
gue contengan fonemas con c/g/k /h por ejemplodiaupor undia, kiosco por quiosco,
habia por abia, jugar por gujar.
2. Los nifios y nifias utilizan el deletreo, lo chhate que su escritura sea lenta y por ende
Su proceso escritor no se realice en el mismo tiegue los demas nifios y nifias de su edad
y de du grado.
3. Se realiza la sustitucion de un grafema por, agteorealizaron omisiones de grafemas,
cambio de grafemas, adicion de grafemas, uniératibmas. Por ejemplo arrena, abiauna,
elagua, retonces,
4. Se presentaron errores en la escritura de gaafgror ejemplo balena, poglama, gero,

glacias.



106

5. Escritura de pseudopalabras como por ejempaces, auda, lactividad.

5. Dificultades para el manejo adecuado de lassegitograficas y signos de puntuacién
por ejemplo hundia por undia, cayo por callo, habizabia.

6. Inadecuada caligrafia, mala posicion al escrib&decuada forma de coger el lapiz.

A partir de los resultados obtenidos por mediooddristrumentos de recoleccion de
informacion es posible establecer que las dificdtaen el proceso lectoescritor de los 32
nifos y niflas pertenecientes al grado tercero daskitucion educativa Municipal Luis
Delfin Insuasty INEM, no se deben a problemas négiwos, fisicos o limitaciones
sensoriales. Las dificultades en el proceso lectites que presentan estos estudiantes
circulan entre factores incidentes como la dinajracampafiamiento y estructura familiar
y procesos pedagogicos en cuanto a la lectureegdatura. Se logro evidenciar que entre
el entorno familiar y el entorno educativo hay bnecha que distancia la comunicacion, es
decir los padres manifiestan que la Institucioncatiua no tiene estrategias para el manejo
adecuado de estas dificultades y que los docentdep brindar la ayuda necesaria. Sin
embargo, desde la parte académica los docentessaxpgue la familia no realiza procesos
de acompafiamiento necesarios, que los nifios y ndraparten mas tiempo con terceros
gue con sus padres, en ocasiones las tareas monpéen, no asisten a las reuniones y no
estan presentes en el proceso de aprendizaje #§eisAnte esta situacion, es importante
resaltar que se debe mejorar la comunicacion &rgréos entornos y llegar a acuerdos con
el fin de mejorar el desempefio académico de losliesttes, prevenir futuras dificultades e
intervenir de manera adecuada en ellas.

Igualmente, se debe considerar que es necesapor@o alternativas de solucion
por parte de los dos entornos en los cuales sevlesdge el nifio y la nifia: el escolar y el
familiar en cuanto a la lectura ya que estudiatdes mas despacio que los demas, hay
poca comprension lectora, se omite o0 se repitenakygilabas, en algunos casos los nifios y
las nifias confundian las letras y en la escrinsastudiantes presentaron dificultades en la

separacion de grafemas, con la ortografia, cositpss de puntuacion, en la confusion de
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grafemas, union de mayusculas y minasculas, omisigstitucion y/o letra ilegible. Por
tanto, la razén de este proceso de investigacidgederar una propuesta psicopedagdgica
gue disminuya las dificultades encontradas enagso lectoescritor en nifios y nifias del
grado tercero del colegio Luis Delfin Insuasty —N#E&y/ prevenga en otros nifios y nifias su

aparicion es viable, indispensable y necesariaaele! ambito educativo.

10. Fase numero tres planteamiento de una propuesgsicopedagogica que disminuya
las dificultades encontradas en el proceso lectoesor en nifios y nifias del grado
tercero del colegio Luis Delfin Insuasty —INEM- y pevenga en otros nifios y nifias su
aparicion.

La siguiente propuesta psicopedagodgica se realira e fin contribuir a la
disminucion de las dificultades en el proceso kestdtor en nifios y nifias del grado
tercero del colegio Luis Delfin Insuasty INEM y peaga su aparicion. Esta propuesta esta
construida por una fase inicial y tres fases conémlas por 11 semanas y mdultiples
ejercicios los cuales se deben realizar desdet@ireneducativo y el entorno hogar, consta
de ejercicios que buscan mejorar la percepcionalisla capacidad de analisis y
discriminacién perceptiva, la relacién de secuengiarientaciones logicas en el espacio, la
identificacion de las letras similares y las difeiacion de las demas, la identificacion de
fonemas, de signos de puntuacion, consolidar ldithadb escrita y reforzar la escritura.

“La lectoescritura es un proceso perceptivo- mptyiee requiere de la integracion
de funciones visuales, auditivas y motrices. Lagypal dificultad que encontraremos en
estos estudiantes es que no saben utilizar esasitelg aprendizaje adecuadas a las
distintas situaciones y problemas que se le prasehas estrategias son susceptibles de ser
ensefadas, siempre que el profesor tenga ideasogiotentos para saber, en cada caso
como actuar. (Nisbet y Schucksmith, 1.987) Se sglee un determinado modelo de
actuacion y unas determinadas estrategias metadatddavorecen el aprendizaje del

estudiante y su propio desarrollo socio cognitieesspnal. Feuerstein (1.980), Hernandez y
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Jiménez (1.987), por lo que seria necesario un@eon que tenga como referencia para la
programacion de objetivos el potencial de aprefelida cada sujeto, evaluado a través de
métodos funcionales” (Ramirez S, 2008)

10.1 Objetivos de la propuesta
10.2 Objetivo General

Desarrollar las habilidades linguisticas: hablacribir, leer y escuchar en nifios que
presentan dificultades en el aprendizaje de ladscritura.

10.3 Objetivos Especificos

» Desarrollar procesos relacionados con el lenguajelos estudiantes que
presentan dificultades en el proceso lecto- esalied grado tercero del colegio
Luis Delfin Insuasty, INEM Sede 1.

» Fortalecer y consolidar la habilidad escritural pwedio del reconocimiento de
fonemas, letras, signos de puntuacion en los esitei que presentan
dificultades en el proceso lecto- escritor en eantds del grado tercero del
colegio Luis Delfin Insuasty, INEM Sede 1.

* Mejorar la percepcion visual de las posiciones leespacio en los estudiantes
que presentan dificultades en el proceso lectaitesen estudiantes del grado
tercero del colegio Luis Delfin Insuasty, INEM Sdde

10.4 Justificacion de la propuesta

Es importante considerar que los afios primeros eswsares son decisivos para el
proceso de adquisicion de los fundamentos de tarkey la escritura. La mayoria de los
nifos aprenden a leer y a escribir con relativadespy, aparentemente, sin un esfuerzo
excesivo. Sin embargo, hay estudiantes que no dbzae asi, de tal forma que una

propuesta de intervencibn mejora la construccién idieas, el ordenamiento del
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pensamiento, la redaccion y la atencion. Por taetizar una propuesta de intervencion
ayuda a comprender las dificultades en la lectlaaegcritura y a superarlas conjuntamente

con el entorno educativo.

11. Propuesta de Intervencion

FASE INICIAL

OBJETIVO: Desarrollar la capacidad perceptiva

EJERCICIOS INICIALES

Ejercicios iniciales

Discriminar sonidos del cuerpo

Discriminar de sonidos de animales
PRIMER

EJERCICIO

Discriminacion de sonidos ambientales.

Identificar sonidos de instrumentos.

Diferenciar objetos repetidos
SEGUNDO | Diferenciar objetos no repetidos
EJERCICIO | Diferenciacion de objetos iguales

Encuentro de objetos camuflados en otros

Reconocer simbolos.

Trabajar con imagenes recortando de revistas, coenpourales,
TERCER recortar

EJERCICIO | palabras, grandes letras de anuncios, titulares, ..

Aprender rimas, retahilas, canciones

Segmentar frases en palabras, palabras en sitdladss en fonemas.

Terminada la fase inicial de la propuesta psicopédiaa, se debe continuar con las
siguientes fases y realizar los ejercicios en casa el colegio y con el acompafamiento

necesario.
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PRIMERA FASE

OBJETIVO: Desarrollar la percepcion visual de las posici@res| espacio.

SEMANA UNO

o

>

Ejercicio 1
Tarea “Pintando mi habitacion”
Objetivo Desarrollar la percepcion visual de las posiciares| espacio.

En esta sesion se trabajara con el estudianteofasignes en el espac
a través de la percepcion de una lamina. Se ledrldilamina al nifio
posteriormente se le brinda la instruccion de ¢misnte manera: “E
esta lamina hay varios objetos dibujados y un mficel centro, T

Descripcion debes colorear con el color verde los objetosdetacha del nifio y co
color azul los objetos que estan la izquierda d&l’n
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
Lamina con varios objetos dibujados y un nifio eceetro.

Materiales | Color azul y verde.

Ejercicio 2
Tarea “Mis primeras orientaciones”
Objetivo Desatrrollar la percepcion visual de las posiciares| espacio.

En esta sesion se trabajara con el estudiante pdiondel uso de |
percepcion visual. Se le indica al nifio una lantoa dibujos de objeto

Descripcion | de uso cotidiano y se le brinda la siguiente irsin: “En esta laming
hay varios objetos muy conocidos por ti, yo te djué sefiales algung
objetos los cuales estan en diferentes posicidd@so por ejemplo Y

"

DS
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te diré sefala el payaso que esta a la izquierdpadque y sefala ¢
perro que esta a la derecha de la tienda”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

14

Lamina con varios objetos cotidianos

[@]

D

la

Materiales o
Lapiz.
Ejercicio 3
Tarea “Buscando el tesoro”
Objetivo Desarrollar la percepcion visual de las posicicares| espacio.
En esta tarea se le indica al estudiante un magh @ral hay un tesor
escondido y El debe encontrarlo por medio derasucciones que |
da el terapeuta. Se brinda la instruccion: “En esé@a hay un tesof
Descripcion | escondido, tu lo encontraras siguiendo las insiones que estan en
cartelera de al lado, tU debes empezar desdentee@riinstruccion par
poder continuar con la busqueda”
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
Mapa con un tesoro escondido
_ Color rojo
Materiales _ _
Mapa con instrucciones para llegar al tesoro.
Ejercicio 1
Tarea “Encontrando diferencias”
8 o Desarrollar en el estudiante la capacidad de asglidiscriminacion
2 Objetivo _
< perceptiva.
pd — .
< Se le presentan al nifio 7 pares de figuras erussdebe encontrar |
= . . . -
L o diferencias que hay entre ellas y posteriormentdesmanifiesta s
n Descripcion

siguiente instruccién “Cada par de figuras poseéarancias, tu debe

encontrarlas y encerrarlas en un circulo de cajo’r
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Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

Materiales

10 pares de figuras con cinco diferencias en cada p

Color rojo

Ejercicio 2

Tarea

“Imégenes perdidas”

Objetivo

Desarrollar en el estudiante la capacidad de agldiscriminacion

perceptiva.

Descripcion

Se le presentan al estudiante 3 imagenes que gamefiguras

sobrepuestas con el fin de que le nifio observdéidasas y mencione
cuales estan presentes. La instruccién para reasta actividad es la

siguiente “En esta figura, t0 encontraras una seeieobjetos, yo t
mencionare una lista y tu me diras si los objestan o no en la list
gue te menciono”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.

D

AY”J

a

Materiales

3 imagenes que contengan figuras sobrepuestas.

Lista de objetos.

Ejercicio 3

Tarea

“Pintando figuras”

Objetivo

Desarrollar en el estudiante la capacidad de @angldiscriminacion

perceptiva.

Descripcion

Para la realizacién de esta tarea se le presemtstaiante una lamina

con figuras sobrepuestas y se le pide que pinta figdra de diferents

color y escribir le nombre de cada una. Para gstei@o la BOA es Ig

siguiente: “En esta lamina hay una serie de figutaglebes pintar cada

figura de diferente color y luego escribir el nomde cada una”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

1%

Materiales

Lamina con figuras sobrepuestas
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Colores
Lapicero

Hojas de papel

Ejercicio Para la Casa

Tarea “Los Mufiequitos”
o Desarrollar en el estudiante la capacidad de asglidiscriminacion
Objetivo _
perceptiva.
Para realizar el ejercicio en casa, se le entregatadiante una hoja en
o blanco y se le pide que dibuje en ella figuras eobestas como 1as
Descripcion _ _ _
anteriores, las pinte y escriba su nombre.
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
Hojas en blanco
Materiales | Lapiz
Colores
Ejercicio 1
Tarea “Mis primeras secuencias”
o Lograr que el nifio relacione secuencias y orieates l6gicas en el
Objetivo )
? espacio.
|n_: En la realizacion de esta tarea el estudiante fagdentificar secuencids
<ZE I6gicas por medio de la identificacién de las misnfe le pide al nifip
<§E gue complete la serie en el espacio en blanconsfauiccion para esta
) Descripcion | actividad es la siguiente: “En esta hoja hay umasiencias logicas, tu

debes continuar con la secuencia en el espacidaecdocon el fin de
completarlas”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.
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Materiales

Hojas de secuencias

Lapiz

Ejercicio 2

Tarea

“Mis rompecabezas”

Objetivo

Lograr que el nifio relacione secuencias y orieatas logicas en el

espacio.

Descripcion

Para el desarrollo de esta actividad se le brih@atadiante una lamina
en la cual se encuentran piezas de rompecabezasdbks forman su
nombre, el nifio debe unirlas por medio de lineagirseel orden

correspondiente. Para esta actividad la instrucegta siguiente: “Ef

=

esta hoja hay unas piezas parecidas al rompecalszaslas unes en
orden forman tu nombre. Debes unirlas con linees foamarlo”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

Materiales

Hoja con el nombre del nifio en forma de rompecabeza

Lapiz.

Ejercicio 3

Tarea

“Mi abecedario”

Objetivo

Lograr que el estudiante relacione secuenciasey@ctiones logicas en

el espacio.

Descripcion

Se le menciona al nifio o nifia una serie de foneamaseries de 3y b
posteriormente se le explica que los debe repatir et orden

correspondiente al alfabeto. La instruccion para extividad es la

siguiente: “Yo te voy a mencionar algunas letr&s me las repites en e
orden correspondiente al alfabeto, por ejemploigo ACB y tu repites
en el orden correspondiente que seria ABC”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
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\"2

1%

Materiales | Lista de series de fonemas
Ejercicio 4
Tarea “Repitiendo nimeros”
o Lograr que el nifio y la nifia relacionen secuengiasrientaciones
Objetivo o _
l6gicas en el espacio.
Se le menciona al nifio o nifia una serie de numarcseries de 3y b
posteriormente se le explica que los debe repatir e orden
correspondiente a la serie. La instruccion para estividad es la
Descripcion | siguiente: “Yo te voy a mencionar algunos numerd8 gne los repite
en el orden correspondiente, por ejemplo yo digd L8 repites en &€
orden correspondiente que seria 123"
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
Materiales | Lista de series de fonemas
Ejercicio para la Casa
Tarea “El laberinto”
o Lograr que el estudiante relacione secuenciasey@ctiones logicas en
Objetivo _
el espacio.
En esta actividad se le entrega al estudiante ojaadn la cual hay un
o laberinto con pistas en orden numérico. El nificedetirios con el fin de
Descripcion _ _
completar el laberinto y solucionarlo.
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
_ Hoja con laberinto.
Materiales o
Lapiz
Ejercicio 1
< O 13 H ”
<z( x Tarea Completando figuras
|_
E g o Lograr que el estudiante identifique las letrasilamas y las diferencig
n O Objetivo

AY”J

de las demas.
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En esta actividad se le presenta al nifio unadisteetras similares, pef
cada serie presenta una letra diferente. El estieddebe encontrar

letra diferente y luego debe escribirla de manereecta. La instruccio

a

—

AS

AY”J

Descripcion | para esta actividad es la siguiente: “En esta tstgalabras hay letra
gue son similares y otras que son diferentes ea sade, tU debe
encontrar la letra diferente y escribirla a un lddananera correcta”
Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.

_ Lista de letras similares y diferentes.
Materiales o
Lapiz.
Ejercicio 2
Tarea “Encontrando las vocales”
o Lograr que el nifio o nifia identifique las letrawitares y las diferencie
Objetivo i
de las demas.
Se le presenta la nifio o nifia una serie de palgsade pide que
encierre con color azul las vocales y con colar fag consonantes y

Descripcion | posteriormente mencione verbalmente las vocalesiganantes que
encontro.

Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.
Lista de palabras
Materiales | Color azul
Color verde
Ejercicio 3
Tarea “Mis primeras mayusculas”
o Lograr que el estudiante identifique las letrasilamas y las diferencig
Objetivo i
de las demas.
o Se le presenta al estudiante un cuento, el cuaheeentran letras €
Descripcion

mayusculas y minusculas. El nifio debe encerrametiraulo con colo
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azul las letras mayusculas que encuentre en etacueara esta actividg
la instruccion es la siguiente: “En este cuenteasia encontrar much
letras, con el color azul debes encerrar en unuloirdas letrag
mayusculas y escribirlas en otra hoja”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

d

Materiales

Cuento con letras mayusculas y minusculas
Color azul

Hoja en blanco

Ejercicio 4

Tarea

“Las cajitas”

Objetivo

Lograr que el nifio identifique las letras similaydas diferencie de las
demas.

Descripcion

Para el desarrollo de esta actividad se le presémi@o o nifia en una
hoja varias cajitas las cuales forman una paldbraada caja hay letra
gue dan pistas para formar las palabras, el nifidecayuda del
terapeuta debe identificar que fonema hace fabasyeriormente
escribirlo y nombrarlo. La instruccion es la sigues “En estas cajitas
hay unas letras que forman una palabra, en logiespen blanco faltan
unas letras para completar la palabra, con mi aafiarpiento debemos
encontrar la letra que falta y después la escribiyria pronunciamos”

Posteriormente se verifica la tarea con el esttelian

Materiales

Hojas con las cajas formando palabras y con espaaid®lanco
Lapiz

Hojas en blanco

Ejercicio para la Casa

Tarea

“Sopa de letras”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifique las letraslasims y las diferencie

(2]
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de las demas.

Se le entrega al nifio o nifia una sopa de letsasle pide que en esa
sopa de letras encierre en un circulo de color & letra D, de color

azul la letra F, de color blanco la letra G, decolegro la letra J, de

Descripcion
color verde la letra N, de color morado la letrg llle color rosado la
letra C.
Posteriormente se verifica la tarea con el esttglian
_ Sopa de letras
Materiales

Colores

SEGUNDA FASE

OBJETIVO: Formacion y consolidacion de la habilidad escritarpedio del reconocimiento de

fonemas, letras, signos de puntuacion.

SEMANA CINCO

Ejercicio 1

Tarea

“Mis comparieritos”

Objetivo

Lograr que el nifio identifiqgue fonemas y los estidle manera adecuada.

Descripcion

En esta sesidn se le solicita al estudiante queerde los nombres de I

comparnieritos de su salon. Posteriormente se lequdemencione a I0s

compafieritos que inicien su nombre con los sigagefinemas: D, C, $

M, N, P, B, V y posteriormente que escriba su n@rdm una hoja e

blanco. La instruccion para esta actividad esdaisnte: “Recuerda a tus

compaferitos de clase, yo te voy a mencionar akyfimeemas y ti m
dices cuales cual es el nombre de tu compafierongu con esa letra
luego tu escribes el nombre de tu compairierito”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifidia.n

DS

>

[1°)

Materiales

Lapiz

Hojas en blanco
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Ejercicio 2

Tarea

“Los dictados”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifigue fonemas y dssriba de maner

adecuada.

Descripcion

Se le entrega al nifio 0 nifia una hoja en blaneolg pide que escriba |3
palabras que la terapeuta le menciona. La instinoes la siguiente: “E
esta hoja tu escribes de manera vertical, las Eaajue yo te dictaré”
Posteriormente se verifica la tarea con el esttglian

1S

=]

Materiales

Lapicero
Hojas en blanco

Lista de palabras

Ejercicio 3

Tarea

“Cambiando letras”

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia identifigue fonemas y &sxriba de mane

adecuada.

a

Descripcion

Se le entrega al estudiante una lista de palalarzsiales al frente tiene
un cuadro en blanco con el fin de que el nifio carmaba letra y forme un
palabra nueva por medio del espacio en blancon&iauiccion para est
actividad es la siguiente: “En estas columna heagy lista de palabras
frente a ellas hay un espacio en blanco en eltocupliedes colocar un
letra y formar otra palabra diferente a la antérior

Posteriormente se verifica la tarea con el nifdia.n

Materiales

Listas de palabras

Lapiz.

Ejercicio 4

Tarea

“Repitiendo palabras”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifigue fonemas y dssriba de maner
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adecuada.

En esta sesién se le pide al estudiante que régstgpalabras que la
terapeuta menciona, haciendo énfasis o acentuaerdo fonema para que

posteriormente el nilo mencione cual es el fonengasg acentia mas en

D

(1

Descripcion | la palabra. Para esta actividad la instruccionaesiduiente: “Yo voy a
pronunciar una serie de palabras, en cada palatyaavhacer una
acentuacion en alguan fonema, ta me dices cual@sgy lo escribes”
Posteriormente se verifica la tarea con el esttglian

Materiales | Lista de palabras

Ejercicio para la casa
Tarea “Llenando cuadritos”
o Lograr que el niflo o nifia identifigue fonemas y éssriba de manera
Objetivo
adecuada.
Se le entrega al nifio unos dibujos y abajo de ddzlgo unos cuadros en
_ .. | blanco, con el fin de que el nifio en cada cuadooibes cada letra qu

Descripcion o

compone el nombre del dibujo.
Posteriormente se verifica la tarea con el nifigia.n
) Hojas con los dibujos y los cuadros correspondgente
Materiales o
Lapiz.
Ejercicio 1
Tarea “Contando letras”
2 o Lograr que el estudiante identifique fonemas yelesriba de manera
('-})J Objetivo
< adecuada.
<Z,: Se le entrega al nifio o nifia una serie de figuraia y se le pide qu
= . . . .
L ... | escriba el nombre de cada figura en la parte mfeel nombre de la
n Descripcion

figura debe ir de la siguiente manera: de colot Ermuvocales y de colar

rojo las consonantes de cada palabra. La instnugzéa esta actividad es
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la siguiente: “Cada figura tiene su nombre, tuibssrel nombre teniendo

en cuenta que las vocales van con color azul gdasonantes con col
rojo”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifdia.n

Materiales

Serie de figuras
Color azul

Color rojo

Ejercicio 2

Tarea

“Reconociendo letras”

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia identifique fonemas ydgsriba de manera
adecuada.

Descripcion

Para esta actividad se le brinda al nifio o nifiss wuadros en blanco

una lista de palabras y se le explica que en ladrog de color azul van

las vocales; El nifio debera hacer coincidir cadabpa con los cuadros de

manera correcta. La instruccion para esta activetath siguiente: “ E
estos cuadros encaja de manera correcta una galédsas que estan ¢
la parte superior de la hoja, en los cuadros axaedas vocales, tu deb
escribir en cada cuadro la letra que corresporetecgje adecuadamente

Posteriormente se verifica la tarea con el esttglian

y

-—

Materiales

Lista de palabras con cuadros en blanco y cuadidesa

Lapiz.

Ejercicio 3

Tarea

“Conozco las letras r y rr”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifigue fonemas y dssriba de maner

adecuada.

Descripcion

Para esta actividad se le leen al nifio una seripatlEbras las cualg

S
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contienen los fonemas r y rr, se realizan las aeemnes para cada
palabra y se le pide al estudiante que identificued de los dos fonemas

corresponde. La BOA de esta actividad es “Yo te adger una palabras

gue contienen los fonemas r y rr tu los identifica® mi ayuda Y
posteriormente escribes la palabra en esta hdpaeno”

Posteriormente se verifica la tarea con el esttelian

Materiales

Lista de palabras con los fonemas ry rr
Hojas en blanco
Lapiz.

Ejercicio 4

Tarea

“Conozco las letras I, y”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifique fonemas y dssriba de manerna

adecuada.

Descripcion

Para esta actividad se le leen al estudiante urede palabras las cual
contienen los fonemas Il, y, se realizan las aecamntnes para cad
palabra y se le pide al nifio que identifique cuallds dos fonema
corresponde. La instruccion de esta actividad es t&'voy a leer un
palabras que contienen los fonemas Il, y ta lestificas con mi ayuda
posteriormente escribes la palabra en esta hdpaeno”

Posteriormente se verifica la tarea con el nifdia.n

D
(7]

a

2]

je2)

Materiales

Lista de palabras con los fonemas Il, y
Hojas en blanco

Lapiz.

Ejercicio para la Casa

Tarea

“‘Mis letras r y rr”

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia identifique fonemas ydgsriba de manera
adecuada.
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Descripcion

Se le entrega al nifio o nifia una hoja en blanc® lg pide que haga ur

lista de palabras que contengan la letra r y nag/ encierre en un circu

negro la letra r y un circulo azul la letra rr.

1a

o

Materiales

Hojas en blanco
Color negro

Color azul

SEMANA SIETE

Ejercicio 1

Tarea

“El ahorcado”

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia identifique las letradatepalabras.

Descripcion

En esta actividad se le dice al nifio que vamogar jal ahorcado. En ca

juego se escribe una frase muy corta con el fique al estudiant
discrimine entre letras y palabras. La instruccguama esta tarea es
siguiente: “WVamos a jugar al ahorcado, yo te déstapy tu diras letras
palabras, si me dices letras las escribimos coor @dul, y si me dice
palabras las escribimos con letra roja”

Posteriormente se verifica la tarea con el esttelian

la

D

la

Materiales

Hojas de papel
Lista de frases cortas
Color rojo

Color azul

Ejercicio 2

Tarea

“Separando las letras”

Objetivo

Lograr que el estudiante identifique las letratadgpalabras.

Descripcion

En esta actividad se le presenta al estudianteuant@ breve en el cu

hay una serie de letras sueltas acompafianando adkbras. En nif

A
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debe tachar las letras sueltas. La instruccidonaesiguiente: “En est

cuento vas a encontrar una letras sueltas lasscesién acompafianand

unas palabras, TU debes tachar las letras que réresiesueltas con el

color negro”

Posteriormente se verifica la tarea con el esttelian

Cuento breve con letras sueltas

DS

en

e

}2)

Materiales
Color negro
Ejercicio 3
Tarea “Llenando los espacios”
Objetivo Lograr que el nifio o nifia identifique las letradatepalabras.
Se le entrega al nifio o nifia una lista de frasdasnuales hay espaci
en blanco. A cada frase le hace falta una letrasopalabra en el espagio
en blanco. El nifio debe colocar la correspondielrdieinstruccion para
... | esta actividad es la siguiente: “En cada frase mr@@s unos espacios
Descripcion _
blanco en los cuales pueden ir o letras o palabradgbes colocar lo gu
corresponda a cada espacio en blanco teniendoesriaclo que dice |
frase”
Posteriormente se verifica la tarea con el nifigia.n
) Hojas que contengan las frases
Materiales o
Lapiz.
Ejercicio 4
Tarea “Mi crucigrama”
Objetivo Lograr que el estudiante identifique las letrasadepalabras.
En esta actividad se le entrega al nifio un crucigraon las palabra
... | repasadas anteriormente utilizando las letras géawxicon el fin dg
Descripcion

afianzar la diferenciacion de las mismas. La irtgli@npara esta activida

es la siguiente: “En este crucigrama encontrardabpess que tu y:s

AY %4

d

52
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conoces, cada palabra tiene una pista, ti debgsletamel crucigrama”

[%2)

_ Lapiz
Materiales . . .
Crucigrama con las letras vistas anteriormente.
Ejercicio para la Casa
Tarea “Manejando las palabras”
Objetivo Lograr que el estudiante identifique las letratadepalabras.
Se le entrega al estudiante un cuento en formaule, posteriormente se
_ .. | le pide que con color azul marque las palabrasycotor rojo marque la
Descripcion )
letras que estan solas.
Posteriormente se verifica la tarea con el esttglian
Cuento en forma de carro
Materiales | Color rojo
Color azul
Ejercicio 1
Tarea “Entre labylav’
o Lograr que el niflo o nifia diferencie algunos fonengae presentan
Objetivo o .
similitud fonética.
En esta tarea se le explica al nifio o nifia los f@se que presents
% similitud fonética como lo es la b y la v. Postemente se le entrega u
Q . , I
O hoja en la cual hay una columna con figuras detofj@nimales o lugare
< . .
<Z( cuyos nombres comienzan con los anteriores fongnod&isa comuna co
E ... | el nombre de las figuras comenzando con la lewebwesaltada. El nif
) Descripcion

debe unir por medio de lineas las dos columnas aleera adecuada
posteriormente pronunciar el nombre de la figueairistruccion para es
actividad es la siguiente: “En esta columna se emican varios dibujos
en la otra columna varios nombres, tu los debes dmiuna maner

adecuada y luego mencionas el nombre de la figladegra con la que |

in

2S

W‘(mg<

O
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escribes.

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

Materiales

Lapiz
Hoja con las figuras y los nombres de las figunas cpntengan las letr:
vyb.

1S

Ejercicio 2

Tarea

‘Entrelapylaq”

Objetivo

Lograr que el estudiante diferencie algunos fonemas presenta

similitud fonética.

-

Descripcion

En esta tarea se le explica al estudiante los faseque presentg

similitud fonética como lo es la p y la g. Postariente se le entrega u

hoja en la cual hay una columna con figuras detodj@nimales o lugare

cuyos nombres comienzan con los anteriores fongnodisa comuna co
el nombre de las figuras comenzando con la levegpesaltada. El nifi
debe unir por medio de lineas las dos columnas aleera adecuada
posteriormente pronunciar el nombre de la figueairlstruccion para es
actividad es la siguiente: “En esta columna se emican varios dibujos
en la otra columna varios nombres, tu los debes dmiuna maner
adecuada y luego mencionas el nombre de la figladegra con la que |
escribes.

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

W‘(mg<

O

Materiales

Lapiz
Hoja con las figuras y los nombres de las figunas cpntengan las letr:
pPyaQq.

1S

Ejercicio 3

Tarea

“Entrelacylas”

Objetivo

Lograr que el estudiante diferencie algunos fonegnaspresentan
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similitud fonética.

Descripcion

En esta tarea se le explica al nifio o nifia los Mf@se que presents
similitud fonética como lo es la c y la s. Posteriente se le entrega u
hoja en la cual hay una columna con figuras detofj@nimales o lugare
cuyos nombres comienzan con los anteriores fongnodisa comuna co
el nombre de las figuras comenzando con la letra sesaltada. El nifi
debe unir por medio de lineas las dos columnas aleera adecuada
posteriormente pronunciar el nombre de la figueairistruccion para es
actividad es la siguiente: “En esta columna se emican varios dibujos
en la otra columna varios nombres, ti los debes dmiuna maner
adecuada y luego mencionas el nombre de la figladegra con la que |
escribes.

Posteriormente se verifica la tarea con el nifio.

W‘(mg<

O

Materiales

Lapiz
Hoja con las figuras y los nombres de las figutses gpntengan las letras

cys.

Ejercicio 4

Tarea

‘Entrelajylag”

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia diferencie algunos fonenze presentan

similitud fonética.

Descripcion

En esta tarea se le explica al nifio o nifia los M@ que presents
similitud fonética como lo es la j y la g. Postemente se le entrega u
hoja en la cual hay una columna con figuras detofj@nimales o lugare
cuyos nombres comienzan con los anteriores fongnoéis columna cof
el nombre de las figuras comenzando con la letvg gesaltada. El nifi
debe unir por medio de lineas las dos columnas algera adecuada

posteriormente pronunciar el nombre de la figueirstruccion para es

a
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actividad es la siguiente: “En esta columna se emican varios dibujos

<<

en la otra columna varios nombres, ti los debes dmiuna manera

adecuada y luego mencionas el nombre de la figladegra con la que |

O

escribes.

Posteriormente se verifica la tarea con el nifo.

Materiales

Lapiz

Hoja con las figuras y los nombres de las figuras gpntengan las letras |

yg.

Ejercicio para la Casa

Tarea

“Entreladylab”

Objetivo

Lograr que el niflo o nifia diferencie algunos fonengae presentan
similitud fonética.

Descripcion

En esta tarea se le explica al estudiante los faseque presentgn
similitud fonética como lo es la d y la b. Postariente se le entrega una
hoja en la cual hay una columna con figuras detobj@nimales o lugares

cuyos nombres comienzan con los anteriores fongnodisa comuna co

—

el nombre de las figuras comenzando con la letrac sesaltada. El nifip
debe unir por medio de lineas las dos columnas aleera adecuada |y

posteriormente pronunciar el nombre de la figura.

Materiales

Lapiz, Hoja con las figuras y los nombres de lgarfis que contengan las
letras d y b.

TERCERA FASE

SESION

Ejercicio 1

Tarea

“Los punticos”

NILIE\/E

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia identifique los signogpdatuacion, consolide su

habilidad escrita y reconozca los fonemas de matgauada.
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Se le entrega al estudiante un cuento en el mmnd espacios en blanca
los cuales les corresponde un signo de puntuagidmifio debe colocarl
de manera correcta siguiendo las instruccionea tlrdpeuta. Previamen

es indispensable recordarle al nifio los signos utgupcion y las regla

11

[0

12

D

u

Descripcion | para su uso. La instruccién para esta actividath esguiente: “En est
cuento hay una serie de espacios en blanco a kiescuaorresponde U
signo de puntuacion, tomando en cuenta el repasoeglizamos en cuan
al uso de los signos de puntuacion, ti debes aolertacada espacio
signo de puntuacion correspondiente”

Cuento con espacios en blanco para los signosrdaguion
Materiales
Lapiz.
Ejercicio 2
Tarea “Creacion de parrafos”
o Lograr que el nifio identifique los signos de punibia, consolide su
Objetivo habilidad escrita y reconozca los fonemas de maadrauada.
Se le pide al nifio que construya un parrafo enual comente lo qu

Descripcion | realizo durante la semana utilizando los signoguguacion correctos v |

identificacion de los fonemas anteriormente vistos.
Hoja en blanco
Materiales
Lapiz
Ejercicio 3
Tarea “Las comas”
o Lograr que el estudiante identifique los signegpdntuacion, consolide 9
Objetivo habilidad escrita y reconozca los fonemas de matgauada.
Se le entrega al estudiante un cuento en ell@agdn falta las comas. §
Descripcion | le pide al nifilo que las complete teniendo en cuentapaso del uso de I

signos de puntuacion anteriormente mencionadonsgtuiccion para est

DS

a
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actividad es la siguiente “En este cuento hace fak comas, tu las deb

colocar teniendo en cuenta el repaso mencionado”

es

Cuento con las comas faltantes

S

=

1%

an

Jo

Materiales
Lapiz
Ejercicio Para la Casa
Tarea “Repaso los signos de puntuacion”
o Lograr que el nifio o nifia identifique los sign@spiintuacion, consolid
Objetivo su habilidad escrita y reconozca los fonemas deerasadecuada.
Se le entrega al nifio o nifia una hoja con el resuiBé uso de los signg
Descripcion | de puntuacion con el fin de repasarlos y luego ctaneen la proxima
sesion su uso.
Materiales Hoja con el resumen del uso de los signos de pcidtua
Ejercicio 1
Tarea “Mis vacaciones”
o Lograr que el nifio o nifia consolide su habilidadriess por medio de
Objetivo reconocimiento de los fonemas y signos de puntoacio
Se le entrega al nifio un péarrafo que se encuerdfrasarito con el fin dg
N qgue el estudiante lo lea y tache las palabrasase$r que se encuentr
'éJ Descripcion | escritas con errores. La instruccion para est&idatl es la siguiente: “E
<§E este parrafo hay frases y palabras mal escritdastdebes tachar y lueg
g leer el parrafo”
<L})J Hoja que contenga un parrafo con palabras y fras¢escritas
Materiales
Color rojo
Ejercicio 2
Tarea “Mis tildes”
Lograr que el estudiante consolide su habilidscti por medio de
Objetivo

reconocimiento de los fonemas y signos de puntoacio
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Se le entrega al estudiante un cuento en el legapalabras estan s

tildes, el nifio debe colocarlas y posteriormentnpnciar las palabras cq

in

N

174

L.

y

DS,

e

SEMAN

Descripcion | la acentuacion necesaria. La instruccion paraagtiteidad es la siguients
“En este cuento hay palabras que no tienen tildedebes encontrarlas
ponerlas y posteriormente pronunciarlas”

Hoja con cuento sil tildes
Materiales
Lapiz
Ejercicio 3
Tarea “Mis suenos”
o Lograr que el nifio o nifia consolide su habilidadtitspor medio del
Objetivo reconocimiento de los fonemas y signos de puntoacio
Para esta actividad se le pide al nifio que esefibana hoja sus suefig

Descripcion | sus metas y proyecciones para el futuro. Teniendouenta los signos d
puntuacién como puntos comas Y tildes.
Hojas en blanco

Materiales
Lapiz

Ejercicio Para la Casa
Tarea “Revisando mis cuadernos”
o Lograr que el nifio o nifla consolide su habilidadrites por medio de
Objetivo reconocimiento de los fonemas y signos de puntoacio
Se le pide al nifio o nifia que revise los cuadeynoarija los errores qu

Descripcion | encuentre tomando en cuenta todas las actividadesizadas
anteriormente.

Materiales | Cuadernos del nifio.

Ejercicio 1
Tarea “Mi escrito”

A ONICE

Objetivo

Lograr que el nifio o nifia refuerce su escriturantifique los fonemas
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escriba de manera adecuada y coherente.

Se le pide al estudiante que realice un escrit@lecual evidencie 10

aprendido hasta el momento y lo relacione con ¢sscpnes espaciales, gs

D

Descripcion _ _ o _ _
decir que incluya palabras como las siguientesibarrabajo, atras,
izquierda, derecha, al frente etc.
Hojas en blanco
Materiales _
Lapicero
Ejercicio 2
Tarea “Mis primeras lecciones”
o Lograr que el estudiante refuerce su escritulentifique los fonemas
Objetivo escriba de manera adecuada y coherente.
En esta actividad se lee un cuento al estudigntaego se le pide que
o realice un resumen del cuento leido. Para estadadila instruccion es |
Descripcion o _
siguiente “Yo te leeré un cuento y después tuzaas un resumen y |o
escribes en esta hoja y luego lo lees”
Cuento
Materiales | Hojas en blanco
Lapicero
Ejercicio 3
Tarea “Mis historietas”
o Lograr que el nifio o nifia refuerce su escrituraniifique los fonemas y
Objetivo escriba de manera adecuada y coherente.
Se le pide al nifio 0 nifia que realice un dibujoaa@na de historieta y que
Descripcion | escriba un cuento acerca de la misma llevando aherencia logica para
posteriormente leerlo.
Hojas en blanco
Materiales

Lapiz
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c

o

Colores
Ejercicio Para la Casa
Tarea “Mi regalo”
Obieti Lograr que el nifio o nifa refuerce su escriturantifiqgue los fonemas
jetivo escriba de manera adecuada y coherente.

Se le pide al estudiante que realice un escotmocregalo para s

Descripcion | docente, el escrito puede ser acerca de su experien el program
realizado o de un tema libre.
Hojas en blanco

Materiales

Lapicero
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12. CONCLUSIONES

El desarrollo de esta investigacion permitio alpgrinvestigador realizar una serie
de reflexiones acerca de la problematica que sevesendo dentro de las aulas de clase y
gue afecta a toda la comunidad educativa. Estdgmngltica ha sido dejada a un lado sin
tomar la importancia que se merece trayendo conmseopiencias no solo el nivel de
desempefio escolar que presenta el nifio sino tambamaigo de concebir a la lectura y a

la escritura como un proceso aislado o como unggmqgue con los afios se va a mejorar.

Por medio de las entrevistas a los docentes, $6 [gservar que la Institucion
necesita de un grupo interdisciplinario que apaylatbor docente y que logre relacionar de

manera asertiva y colaboradora el entorno famjlieducativo.

En cuanto a las dificultades en el proceso lectidescencontradas en los 32
estudiantes del grado tercero, es importante @amfee son dificultades que involucran
procesos de atencién, percepcion, memoria, proéestomde la informacion es decir a
través de la aplicacion del TEST FROSTIG se logidenciar que la percepcion visual se

encuentra afectada.

Es importante resaltar que la omision, sustitucidnersion y/o confusion de
grafemas en la escritura de estos nifios y nifiggesentan como un factor constante lo
cual se evidencio en la revision de cuadernos] dicado del cuento, en la escritura libre
y en las entrevistas realizadas a padres de faynd@centes. Estos factores circulan en las
rutas que escoge el nifio o la nifia para escribgeyala ruta directa o Iéxica en la cual la
palabra se reconoce como un todo y se identificaocana imagen o la ruta indirecta o
fonolégica en la cual se realiza la conversionagre-fonema. Ademas, estas dificultades

no solo se ven reflejadas en el desempefo es@atatasnbién en las diversas dimensiones
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del desarrollo del nifio o nifia, como la dimensiooid la cual se ve afectada por los
comportamientos de los compafieros de salén, paisleimiento de los estudiantes, por el
rechazo hacia el colegio entre otros. De igual mera dimension afectiva también esta
siendo afectada ya que la autoestima, la reldeidiliar, el autoconcepto son factores que
juegan un papel muy importante en los nifios y nyiiasbre todo en esa edad ya que los
nifos y niflas esperan ser recompensados por serasfe incluso por comprender que es
lo que sucede con ellos y no permite avanzar casiaémas estudiantes de su salon. Por
tanto, es relevante considerar que los nifios yif@&s necesitan conocer su proceso y no

solo recibir regafios o castigos por parte de sdiepa

Es relevante considerar que esta investigacionribage a la construccion de la
lectura y de la escritura como un proceso de asewtin diario de la vida de los nifios y las
nifias el cual debe ser estimulado adecuadamente éesades tempranas por medio del
acompafiamiento y compromiso familiar y ejerciciase dleven a los estudiantes a

fortalecer su pensamiento, su autoestima y suiéel@aon el entorno.

La institucion educativa no cuenta con la cualdiéa docente en cuanto al manejo
de dificultades en el proceso lectoescritor, losedtes no sienten el apoyo institucional ni
el conocimiento necesario en cuanto a estas d#ides lo cual se evidencio a través de las
entrevistas realizadas y de los resultados obtemddos procesos. Y es importante resaltar
gue los docentes no conocian que sus estudiamésn t@ificultades en el proceso
lectoescritor, por tanto no se tuvo en cuenta tesidad de realizar procesos de atencion,

concentracion y memoria en los estudiantes.

El nivel académico de los padres de familia esastof determinante en el proceso

de aprendizaje de sus hijos, ya que la motivacamaha lectura y la escritura es muy baja
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al igual que el acompafamiento que ellos realizamye han delegado a terceros esta

funcion, lo cual no favorece al desempefio escolar.

La propuesta psicopedagogica es una alternativengefianza/aprendizaje para la
comunidad educativa y es una estrategia que perprggenir la aparicion de las
dificultades en el proceso lectoescritor y la wmacion en las mismas. Por tanto, la
dificultad en el aprendizaje tiene que ver direeata con procesos de lenguaje, es asi
como la conciencia fonolégica juega un papel ingrad en el aprendizaje de estos nifios,
el vocabulario, la identificacion de fonemas, sap@n de palabras, entonacidn, expresion

entre otros, son aspectos que deben fortalecerseda la escuela como en la casa.
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13. RECOMENDACIONES

La institucion educativa Luis Delfin Insuasty INE8&beria contar una politica
educativa en al cual se contemple la cualificad6oente, el manejo, la intervencion y
prevencion de las dificultades en el proceso lstid®r y en los problemas de aprendizaje.
Ademas, es necesario considerar la reevaluaciomaeéjo de la lectura y de la escritura

como una fuente de motivacion hacia la comunidada&d/a.

Es necesario que los padres de familia se concgntle la importancia de su rol de
padres en el desempefio escolar de sus hijos, ggediuestrategias para mejorar tanto la
lectura como la escritura. En cuanto a la institm@&ducativa, es necesario que los docentes
reciban actualizaciones permanentes acerca defiasltddles en el aprendizaje, puesto
gue el colegio INEM es uno de los colegios escagjutr la secretaria de educacion como
colegio inclusor y es indispensable que sus dosestgban todo el apoyo para mejorar la
calidad de la educacidén para aquellos nifios y nifies de una u otra manera se ven

afectados en su rendimiento escolar.

Los docentes necesitan evaluar las estrategiagtdjzan en cuento a la lectura y la
escritura con el fin de lograr mejores resultadoa tos nifios y niflas, despertar su
imaginacién y creatividad e identificar que errocesnete el nifio para asi apoyar mejor

cada proceso.

Es necesario que los padres de familia reflexios@re su rol de padres y se
apropien del mismo con el fin de realizar un acdimpaento eficaz y eficiente a sus hijos

y asi valoren sus esfuerzos conjuntamente.
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La comunicacién del entorno hogar y del entornocatiuvo debe ser mas fluida,
directa y concreta con el fin de desarrollar |dslldades de cada nifio y nifia, potenciar sus

capacidades, reducir sus dificultades y lograpelya mutuo.

La mejor estrategia para mejorar los procesos tendjzaje en las aulas escolares
no es hacer caso omiso a su deteccion, al contarietectar los casos para poder brindar

una solucién oportuna y prevenir las posibles agwituaciones.
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ANEXO A
Entrevista a Padres de familia
Objetivo: Realizar una indagacién con el fin de recolectiorimacion acerca del proceso

de ensefianza/aprendizaje de sus hijos.

Fecha:

Nombre:

Edad:

Género:

Grado de escolaridad:
Nombre de su hijo/hija:
Direccion:

Edad del nifio o nifia:

¢,Cuantas personas conforman su nucleo familiar?

. ¢, Cémo fue su embarazo?

. ¢ Qué lugar ocupa el nifio en su familia?

. ¢, Cuantos hermanos tiene el nifio?

. ¢, COmo es su relacién con la nifia o nifo?

a b~ w N

. ¢, COmo es la relacién del nifio con el resto dentalia?

6.,Como ha visto el proceso de ensefanza/aprendizé¢ su hijo ?

7. ¢ Qué enfermedades ha tenido el nifio y comorssuperado?

8. ¢ Cudles son las dificultades familiares masiagptes?
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9. ¢Quién permanece mayor tiempo en la casa, ci@ém guermanece el nifio o nifia?

10. ¢Quién le revisa las tareas al nifio y quietolabora en su proceso de aprendizaje?

11. ¢ Como reprenden al nifio o nifia?

12. ¢ Usted ha visto que su hijo presenta dificelkagh el colegio?

13. ¢Los profesores lo han llamado porque su hgoet dificultades en su proceso

académico y cuales han sido esas dificultades?

14. ¢ Qué medidas ha tomado para colaborarle goscdm estas dificultades?

15. ¢ Segun su concepto, su hijo lee y escribe pa@rqué?
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ANEXO B
Entrevista a docentes
Objetivo: Realizar una entrevista a los docentes con eldiredolectar informacién acerca
de las dificultadesn cada nifio o nifia, el proceso de ensefianza/aagEny el abordaje o
manejo de dichas dificultades
Fecha:
Nombre:
Materia que imparte:
1. ¢Para usted qué son las dificultades en el fwocdectoescritor?

2. ¢ Cudles considera usted, que puedan ser lddgsosausas de estas dificultades?

3. ¢En qué momento usted, identifica los caso®sl@ifios 0 nifias con dificultades en el

proceso lectoescritor y como lo detecté?

4. ¢Qué dificultades en el proceso lectoecscritoresgntan estos nifios?

5. ¢ Qué comportamiento presentan estos nifios g ogradificultades?

6. ¢En su opinion, cuales son las principalesuifides en el desempefio escolar de estos

nifos o nifas?
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7. ¢ Como se comportan los comparfieros de salér feeltts nifios 0 nifias que presentan

estas dificultades?

8. ¢ Qué estrategias didacticas utiliza usted pajarar el desempefio escolar en los nifios

y nifias que han presentado estas dificultades?

9. ¢, Coémo colabora la familia en estos casos?
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ANEXO C

La ballena feliz

Habia una vez una ballena, que estaba
jugando en el agua y de repente se cayo
en la arena y unas nifias iban al mar con
Sus papas y se encontraron a la ballena

y dijeron jvamos a llamar a nuestros

papas! y toda la gente vino para que
ayudaran a la ballena a que se metiera

al mar.

Vinieron en su ayuda unos helicopteros para ayaidballena ella se movia mucho y se

hundia mas y mas en la arena.

Entonces los sefores al ver que se hundia cadad®ia ataron muy bien de los

helicopteros y la elevaron por el aire hasta qudipda dejaron en el mar.

La ballena al sentir el agua se meti6é en ella melig,fentonces vio que se estaba elevando
hacia arriba y en las nubes brinco y brinco haseallggo al fondo del mar donde vivio

muy feliz con su familia para siempre.
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ANEXO D
Lectura comprensiva del cuento La ballena feliz
Reconocimiento de significado

Ballena

Helicéptero

Mar

Nubes

Aire

Feliz

Familia

Preguntas

1. ¢ De qué se trata el cuento?

2. ¢Quién es el protagonista?

3. ¢ Qué personajes participan en el cuento?
4. ¢ Qué le paso a la ballena?

5. ¢ Qué hicieron los helicopteros?
6. ¢, Como termino la historia?
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ANEXO E
Ejemplo de la primera prueba de aplicacion del FEDSTIG.

sl

-~







10

1

Ic

155



Gl

8

156

PI



sl

Y

oI

ar

157



09 0¢ 14 [4 [4 [4 4 4 14 1 14 1 14 [4 [4 4 4 [4 143
I3 a 1 13 13 13 13 13 1 0 0 0 1 13 13 13 1 0 1€
(£ T 1 13 0 13 13 13 1 0 14 1 0 [4 13 13 1 13 0€
(£ T 1 13 13 13 0 13 0 0 1 14 1 [4 13 13 1 13 6¢
9¢ vl 1 13 0 0 0 4 0 1 1 0 1 [4 13 4 1 13 8¢
09 0¢ 14 4 4 [4 4 4 14 1 14 14 1 [4 [4 4 4 [4 I
8y 3¢ 14 4 4 [4 4 13 14 1 1 14 1 [4 [4 4 4 [4 9¢
8¢ 97 1 13 13 13 1 4 1 0 1 0 1 1 13 4 1 13 5
8y 6¢ 14 4 4 [4 4 13 14 1 14 14 14 [4 1 4 4 [4 Iz
€ 13 0 13 13 13 0 4 0 0 1 0 1 13 13 4 1 13 134
by 6¢ [4 4 13 [4 4 13 [4 1 [4 [4 [4 [4 [4 4 4 [4 144
€ 13 1 0 13 13 13 13 0 0 0 1 1 13 13 4 1 13 |24
9¢ vl 1 13 [4 0 1 4 0 0 1 0 1 1 13 1 1 13 0
19 |13 14 4 4 [4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 4 4 [4 6l
09 0¢ 14 [4 [4 [4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 4 1 [4 1
8y 3¢ 14 4 13 [4 4 13 14 1 14 14 14 13 [4 4 4 [4 (1
LE T 0 13 13 13 13 13 1 1 14 1 0 13 13 13 1 13 91
LE T 1 13 13 13 0 13 1 0 1 0 14 [4 13 13 1 13 T
9€ 1! 1 13 13 13 13 13 0 1 0 1 0 [4 13 13 1 13 !
LE T 1 13 13 13 0 13 0 0 1 14 1 13 13 4 1 13 1)
9¢ vl 1 0 13 13 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 4 13 a
8y 3¢ 14 13 [4 [4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 1 1 [4 12
19 |3 14 4 4 [4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 4 4 [4 0T
09 0¢ 14 4 4 4 4 4 1 1 14 14 14 [4 [4 4 4 [4 6
€€ 12 0 13 13 0 13 13 0 0 1 0 0 13 13 4 1 13 8
19 |3 [4 4 4 [4 4 4 [4 1 [4 [4 [4 [4 [4 4 4 [4 L
09 0¢ [4 4 4 [4 4 4 1 1 [4 [4 [4 [4 [4 4 4 [4 9
19 |43 14 4 4 4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 4 4 [4 S
L€ g 1 13 13 13 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 4 13 4
vE a 1 0 13 0 1 0 0 0 1 1 1 1 13 4 1 13 13
19 |13 14 4 4 4 4 4 14 1 14 14 14 [4 [4 4 4 [4 4
8¢ 91 0 13 13 0 13 13 1 0 14 1 1 [4 13 13 4 13 1
e[edsa ap afejung| [enjeNalelung| 9T 0AIERY| GT OAIIERY| HT OAIJIRRY| €T OAIESY| 7T OAIR3Y| TT OAIIEAY| (T OAIB3Y| 6OAIIRIY| §OAIEAY| [ OAIIERY| QOAIIRRY| GOAIDEdY| HOAIIRRY| € OAIdEAY T OAIIeRY TOAIe3Y| djuelpnisy

84T

50[0 50| 3p BA0JOW UOIDBUIPIOD) OU( BGANI4

4 OX3ANV




4] ) S S T 1 1 T T T [43
6€ ot [4 [4 T 1 1 T T T 1€
6€ ot [4 [4 T 1 1 T T T (013
LE 9 [4 [4 T 0 0 T 0 0 6¢
13 14 1 T T 0 0 T 0 0 8¢
4] ) S S T 1 1 T T T Lc
4] ) S S T 1 1 T T T 9¢
9¢ S [4 [4 0 0 0 T 0 0 S¢
[4°] 91 S S T T T T T T 124
LE 9 [4 [4 T 0 0 T 0 0 €¢
[4°] 91 S S T T T T T T [44
13 1% T T T 0 0 T 0 0 114
9¢ S T T T 0 T T 0 0 (74
[4°] 91 S S T T T T T T 6T
[4°] 91 S S T T T T T T 8T
[4°] 91 S S T T T T T T LT
13 1% T T T 0 0 T 0 0 91
143 € T T 0 0 0 T 0 0 ST
6¢ 0] [4 [4 T T T T T T 14
6¢ L [4 [4 T T 0 T 0 0 €T
07 8 € € T 0 0 0 T 0 I
[4°] 91 S S T T T T T T 11
[4°] 91 S S T T T T T T (0]
[4°] 91 S S T T T T T T 6
6¢ ot [4 [4 T T T T T T 8
[4°] 91 S S T T T T T T L
[4°] 91 S S T T T T T T 9
[4°] 91 S S T T T T T T S
LE 9 [4 [4 T 0 T 0 0 0 14
6¢ ot [4 [4 T T T T T T €
[4°] 91 S S T T T T T T [4
6¢ L [4 [4 T 0 T T 0 0 T
e|easa ap aleyund| |ednieN aleyund| g OAIDEAY| L OAIDEIY| 9OAIDESY| S OAIDEAY| P OAIDE3Y| €OAIDE3Y| 7 OAIDEAY| T OAlDEaY| ajuelpnisy
seJn31y ap ojualWIuLdISIQ SOP eqanid

O OX3ANV

65T



ANEXOH

Prueba tres Constancia de forma

Estudiante |PuntajeNatural [Puntaje de escalze
1 10 40
2 17 51
3 16 50
4 7 37
5 17 51
6 17 51
7 17 51
8 10 40
9 17 51

10 17 51
11 16 50
12 8 38
13 16 50
14 9 39
15 8 38
16 16 50
17 17 51
18 17 51
19 17 51
20 10 40
21 10 40
22 9 39
23 8 38
24 17 51
25 5 35
26 16 50
27 16 50
28 9 39
29 9 39
30 10 40
31 8 38
32 17 51
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ANEXO |

Prueba cuatro Posicion en el espacio

Estudiante |PuntajeNatural |Puntaje de escala
1 2 44
2 8 50
3 3 45
4 4 46
5 8 50
6 8 50
7 8 50
8 2 44
9 8 50

10 8 50
11 8 50
12 3 45
13 3 45
14 4 46
15 2 44
16 4 46
17 8 50
18 8 50
19 8 50
20 4 46
21 3 45
22 2 44
23 8 50
24 8 50
25 4 46
26 8 50
27 8 50
28 3 45
29 4 46
30 3 45
31 3 45
32 8 50

161



ANEXO J

Prueba cinco Relaciones espaciales

Estudiante |PuntajeNatural |Puntaje de escala
1 5 47
2 8 50
3 8 50
4 8 50
5 8 50
6 8 50
7 8 50
8 3 45
9 8 50

10 8 50
11 8 50
12 3 45
13 8 50
14 4 46
15 8 50
16 3 45
17 8 50
18 8 50
19 8 50
20 2 44
21 5 47
22 8 50
23 4 46
24 8 50
25 8 50
26 8 50
27 8 50
28 8 50
29 8 50
30 8 50
31 2 44
32 8 50
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El Diay la Noche
“Buenas noches Julia, que tengas dulces suenadifplsu madre mientras que la arropaba.
“Mama, ¢ por qué por la noche todo esta oscuro y n@y sol? le preguntd Julia.
Entonces, la mama de Julia se sent0 en el Bordke clama, junto a ella, y le dijo: “hoy te
voy a Contar undistoria sobre el dia y la nochgy estoy segura que seras capaz, De
entendepor qué existe el dia y por qué Existe la noche
Julia, estaba deseando escuchar la historia cuebla dicho su madre, pues Seria entonces
cuando comprendiera muchas de las preguntas duab&ehecho sobre 8bl y la Luna
La mama de Julia empezé a hablar: “Hace mucho tesg crearon los planetas, y entre
ellos, el planeta en el que vivimos, llamado larfeieNuestro planeta gira sobre si
mismo, como si fuera una Pelota dando vueltas, peraioardiferencia, y es que la Tierra
gira méas despacio, tardando 24 horas en dar uneavAsi es comda Tierra gira sobre
si misma y recibe el nombre de movimiento de Rotacion®.
Mientras tanto, Julia seguia muy atenta a todoul® lg@ estaba contado su mama, pues
nunca habia escuchado nada stdsd’lanetas y el Sol
La madre de Julia prosiguié: “Asi que cuando ehela Tierra se encuentra girando sobre
si mismo,por un lado sera de diaPues el sol hara que este iluminado. Y en larottad
del planeta, es deoche pues no recibe ningun rayo de luz, y hay oscdridr tanto,
mientras que en un lado de la Tierra es de dia, e otro lado, es de nocHe
Julia, tras haber escuchado a su mama contarleisgteda, entendié queay dia, porque
el sol nos ilumina cuando nos encontramos frente &, y que se hace de noche cuando
nos alejamos de los rayos del Sol.
Hoy, Julia habia aprendido algo nuevo que no sgb&jn siendo tan pequefia, tenia la
sensacion que aquello que le habia contado su resandnuy importante para todos los

habitantes de la Tierra, pugacias a el sol, existe la vida en nuestro planeta
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