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Resumen

Potenciar la produccidn escrita como medio para la resolucion de problemas, se convierte en
una oportunidad para mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el &rea de Lengua
Castellana (L.C); en este sentido, desarrollar la capacidad escritural por medio del disefio y la
aplicacion de talleres de escritura basados en el Modelo Didactext (M.D), la Pedagogia Critica
(P.C) y la Inteligencia Linguistica (I.L.) como fundamentos teoéricos contextualizados a las
necesidades, intereses y suefios de los educandos, generan un aporte significativo y posibilitan
humanizar el proceso educativo en la produccion escritural, donde el educando afianza las
habilidades bésicas del lenguaje: escribir, hablar, leer y escuchar; con el fin de que él mismo
pueda pensar por cuenta propia, al desarrollar la criticidad en el proceso escritural, el cual le
permite incursionar en diversos espacios académicos, a fin de brindar alternativas de solucion a

los conflictos presentes en su entorno escolar, familiar, sociocultural y personal.

De igual forma, reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del area en la
produccion escrita y las contribuciones teoricas de la didactica, la secuencia didactica y los
diferentes tipos de texto, como el cuento, el articulo de opinion y la carta petitoria, sobre la base

del desarrollo humano integral, favorecen la produccion escritural.



Abstract

Enhance written production as a means to solve problems, it becomes an opportunity to
improve the teaching and learning processes in the area of Spanish Language (S.L); in this sense,
develop writing skills through the design and application of writing workshops based on the
Didactext Model (D.M), Critical Pedagogy (C.P) and Linguistic Intelligence (L.I.) as theoretical
foundations contextualized to the needs, interests and dreams of learners, generate a significant
contribution and make it possible to humanize the educational process in the writing
production, where the learner strengthen the basic language skills: writing, speaking, reading and
listening; so that he/she can think for himself/herself, by developing criticality in the writing
process, which allows to venture into different academic spaces, in order to provide alternative

solutions to the conflicts present in school, family, sociocultural and personal environment.

Similarly, recognize the didactic strategies used by the teacher of the area in written
production and the theoretical contributions of didactics, the didactic sequence and the different
types of text, like; the fairy tale, the opinion article and the request letter, on the basis of integral

human development, advantaging writing production.
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Resumen analitico de estudio
Titulo

El “modelo didactext” como estrategia didactica, favorece la produccion escrita en el grado

octavo tres de la Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco.
Linea de investigacion
Ensefianza de la lengua
Sublineas de Investigacion
Procesos de lectura y escritura
Didactica de la Lengua
Descripcion y planteamiento del problema

Dada la importancia y rigurosidad que exige la escritura en todas las dimensiones del ser
humano, es necesario que los estudiantes usen la lengua y sean escritores reflexivos para
producir, revisar, corregir y reelaborar sus propios textos a fin de dar a conocer sus propias ideas,
comunicarse con los demas; en la vida familiar, escolar, social y cultural, en los diferentes roles

que el estudiante desempefie.

Sin embargo, los estudiantes del grado séptimo tres de la I.E.M. San Juan Bosco, presentan
dificultades en la comprensién, interpretacion, redaccion y produccion de textos, se limitan a
copiar sin que haya analisis ni reflexion de los mismos; presentan incoherencia en la redaccion,
no desarrollan ideas, presentan faltas de ortografia, desinterés por la produccion de textos
escritos, responden con monosilabos, el vocabulario que utilizan es escaso, demuestran timidez

para expresar sus ideas, entre otras falencias.

De igual forma, las estrategias didacticas tradicionales de los docentes hacen necesario
investigar y después de analizar diferentes modelos, se selecciona y aplica el Modelo Didactext,
como la mejor alternativa que permite mejorar la produccién de textos escritos, a través del
desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de redaccion de textos que
propone el Grupo Didactext, generando nuevas posibilidades de escritura y produccion de textos

de manera auténoma.
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Objetivo General

Implementar el Modelo Didactext para mejorar la produccién escrita en los estudiantes del

grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco.
Objetivos Especificos

- ldentificar algunas dificultades que presentan los sujetos de investigacion, en relacion con la

produccidn escrita.

- Reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del area de Lengua Castellana,

en relacion con la produccion escrita.
- Disefiar y aplicar talleres basados en el Modelo Didactext para mejorar la produccién escrita.
Justificacion

Es de vital importancia explorar a traves de los textos escritos nuevos espacios de
sensibilidad, en diversos escenarios (sociales, emocionales, académicos) en los cuales se
desempefien los estudiantes. Dentro del desarrollo de la escritura es necesario potenciar en los
educandos las operaciones mentales (abstraer, comprender, interpretar, reflexionar, analizar,
sintetizar, etcétera). En consecuencia, con la seleccion y aplicacion de la fundamentacion
epistemoldgica del estudio se propone articular al Modelo Didactext, la Inteligencia Linguistica
y la Pedagogia Critica, con el propdsito de mejorar las dificultades de los estudiantes frente al
proceso Y la produccion escrita. La fusién y aplicacion de la teoria, permite a los escolares dar el
verdadero sentido, significado y uso riguroso al desarrollo de los Talleres de escritura y las guias
de apoyo, puesto que desarrollan la capacidad de solucionar con la escritura, diversos problemas
de la vida familiar, escolar, social y cultural de su entorno, ademas de lograr el disfrute de la

lectura y la escritura.
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Marco Referencial

Marco contextual

Se reconoce el lugar, el escenario académico, pedagogico y la reglamentacion que se exponen
en el Proyecto Educativo Institucional y el Manual de Convivencia de la I.E.M. San Juan Bosco;
establecimiento educativo que se ubica en la Comuna dos, en el municipio de San Juan de Pasto,

en el departamento de Narifio, es de naturaleza oficial, de caracter mixto.

Marco Teorico Conceptual

Las investigadoras proponen la articulacion del Modelo Didactext, la Inteligencia Linguistica

y la Pedagogia Critica, que complementa la estrategia didactica para mejorar la escritura.
Modelo de produccion de textos escritos del Grupo Didactext

La investigacion aplica el Modelo de produccion de textos escritos, de autoria del Grupo
Didactext:

Se sitda en un marco sociocognitivo, linguistico y didactico, y estd concebido desde la
interaccion de tres dimensiones simbolizadas por circulos concéntricos recurrentes. El
primer circulo corresponde al &mbito cultural: las diversas esferas de la praxis humana en
las que esta inmersa toda actividad de composicion escrita. El segundo se refiere a los
contextos de produccion, de los que forman parte el contexto social, el situacional, el
fisico, la audiencia y el medio de composicion. El tercer circulo corresponde al individuo,
en el que se tiene en cuenta el papel de la memoria en la produccion de un texto desde el
enfoque sociocultural, la motivacion, las emociones y las estrategias cognitivas y
metacognitivas, dentro de las cuales se conciben seis unidades funcionales que acttan en
concurrencia: acceso al conocimiento, planificacién, redaccién, revisién y reescritura,
edicion, y presentacion oral. La orientacion didactica se interesa por la ensefianza vy el
aprendizaje de la escritura académica en las aulas, asi como por la investigacion de la

escritura en contextos de educacion. (Grupo Didactext [GD], 2005, p.219)
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Escritura como proceso y producto

La escritura como proceso, cuenta con momentos que se desarrollan en diferentes contextos y
espacios, donde el escolar genera, desarrolla, redacta y revisa un texto, para lo cual se aplica las
fases de las Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de produccion de textos del
Modelo Didactext arriba mencionado. Para finalizar, se encuentra la escritura como producto,
que es el texto final que se consigue después de un proceso riguroso que se enmarca y desarrolla

por las diferentes aplicaciones de las normas de textualidad y estrategias de composicion.
Tipos de texto
El cuento, la carta petitoria y el articulo de opinién

Se asumen como herramientas didacticas, los tres tipos de textos mencionados en el desarrollo
de los Talleres de escritura, que son adecuados y de interés para los educandos: El cuento, es una
narracion breve, su objetivo es despertar un sentimiento de emocién en el lector; La carta
petitoria, es un documento formal y escrito, que nace de la identificacion de un problema real
que se evidencia a lo largo de un tiempo en el contexto que rodea a los escolares, para
posteriormente buscar con la escritura una solucion al mismo; por ultimo, El articulo de opinion,
es un texto escrito de tipologia informativa, en el cual se emiten opiniones suscitadas sobre un

tema de actualidad util para los estudiantes.
Pedagogia Critica, Rol del docente y Rol del estudiante

La P.C posibilita al docente la interpretacion, el andlisis y la comprension de las probleméticas
presentes en el entorno del estudiante, con el fin de formar individuos auténomos, capaces de
reflexionar, pensar y evidenciar sus intereses por medio de la escritura. La P.C, se interesa por la
formacion critica del docente y del estudiante, para que juntos puedan apropiarse de su realidad
social y transformarla; por tal motivo, las investigadoras proponen como una perspectiva tedrica
para el mejoramiento de la produccion escrita, con el propoésito de afianzar las practicas del
lenguaje (escribir, hablar, leer y escuchar) que se potencializan al asumir el Modelo Didactext y
articular la Inteligencia Linguistica y los aportes valiosos de la Pedagogia Critica. De esta
manera, los roles que cumple el docente y el estudiante son fundamentales porque el docente esta

encargado de generar nuevos contextos de la vida en sociedad para que el estudiante no se
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conforme con los modelos ya existentes, sino que, se abra a la innovacion del proceso de

ensefianza y de aprendizaje.
Inteligencias Multiples: Inteligencia linguistica

La inteligencia es la capacidad que posee cada ser humano; ademas no es Unica, existen varios
tipos de inteligencia y tampoco se concentra en un solo aspecto; la inteligencia abarca cada
dimension que el ser humano evidencia desde su nifiez; en el caso de los estudiantes sujetos de
investigacion, en este estudio se refuerza la Inteligencia Linguistica, la cual ayuda a mejorar el
proceso Yy la produccion escrita, puesto que permite usar el lenguaje de manera efectiva, sea de
forma oral o escrita, ademas, brinda la oportunidad de transformar el lenguaje verbal al escrito,
concienciando la rigurosidad de la produccién escrita; por estas razones, es indispensable
aprovechar y potenciar la Inteligencia Linguistica en este trabajo de investigacion, debido a la
pertinencia con el tema y a la necesidad de conocer ampliamente las formas y destrezas del

lenguaje, para explotarlas en todas sus dimensiones.
Didactica y Secuencia didactica

La didactica asume todos los saberes como objeto de ensefianza- aprendizaje, aprovechando el
contexto en el que cada sujeto investigado se desenvuelve, para relacionar la interaccion
académica y social con la interpretacion cultural que él asume respecto a un conocimiento en
particular, en este caso, el proceso de escritura. Dicho de otra manera, la didactica se encarga de
guiar a los sujetos de investigacion, por medio de preguntas orientadoras que abren paso al
objetivo que se pretende alcanzar en el proceso de escritura, con el fin de provocar un resultado
satisfactorio en la produccion de textos escritos de la poblacion intervenida. Ahora bien, se
desarrolla una secuencia didactica o trabajo por proyectos para que genere en el estudiante un
espiritu investigativo, promoviendo el trabajo en equipo por medio de talleres que desarrollan en

ellos habilidades participativas, cooperativas, cognitivas y sociales.
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Disefio Metodoldgico
Paradigma, enfoque y tipo de investigacion

Este proyecto centra su accionar en el paradigma cualitativo, el enfoque etnografico y utiliza
como tipo de investigacion, la Investigacion Accién Participacion (en adelante 1.A.P) para
aplicar talleres, con el proposito de mejorar el proceso y la produccion escrita en los estudiantes
de la 1.LE.M. San Juan Bosco. Por otra parte, se asume el enfoque etnogréafico, con el objeto de
generar la renovacion de las practicas educativas en el proceso y produccion escrita, en el que se
incluye a la poblacion intervenida, puesto que, con los referentes tedricos, se dinamiza y adecla
el trabajo del aula a las necesidades de cada involucrado.

Unidad de analisis y unidad de trabajo

Unidad de analisis, los estudiantes de los grados séptimos de la I.E.M. San Juan Bosco, y
unidad de trabajo, los treinta y cinco educandos del grado séptimo tres, de los cuales quince

pertenecen al género femenino y veinte al género masculino.
Instrumentos de recoleccion de informacion

Se utiliza la observacion participante, que se lleva a cabo mediante una guia de observacion,
que permite registrar metodologias y estrategias que utiliza el docente en el desarrollo de clase,
en relacion con la produccion escrita; un taller diagnéstico, con el fin de detectar las falencias
que tienen los estudiantes sobre la produccién escrita; las guias de apoyo con los temas a
desarrollar en clase, para que los estudiantes se apropien de los diferentes tipos de textos que
mejoran el proceso y la produccion escrita; y los talleres que se concentran en el proceso y
produccidn escrita; estos se fundamentan en la teoria del M.D, con el proposito de avivar en los

discentes el deseo por la creacién escrita.
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Resultados obtenidos

La implementacion de las Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de redaccién
de textos del M.D, la Inteligencia Lingistica y la P.C (Tabla N°2) permite que los educandos se
apropien de la teoria a favor de la produccion escrita, logrando orientar y mejorar adecuadamente

el proceso escritural par la vida. (Ver anexos I, J y K).

En este proceso, los estudiantes escriben sus propios borradores del cuento, del articulo de
opinion y de la carta petitoria; momento en el cual los discentes releen los borradores para

identificar y resolver los problemas textuales que presentan. (Ver Anexo |, Oy W).

En este orden de ideas, la eficacia que brinda el M.D se evidencia en la produccion de textos
escritos, donde se mejoran las falencias encontradas, que favorecen estéticamente la narrativa,
conociendo la forma correcta de escritura de las palabras. Se evidencia el avance en los
borradores escritos por los educandos, quienes adquieren la disciplina de la reescritura y corrigen
las veces necesarias hasta obtener el texto final, se observa textos mejorados significativamente,
en cuanto a ortografia, redaccion con cohesion y coherencia; por lo que se consigue dejar atras,
la confusion de la letra C por la S y viceversa, el uso del hay, ahi, jay!, la falta de tildes, entre
otros. (Ver Anexo J, Py X.).

Se ve la necesidad de sustentar y aplicar la P.C en las préacticas de escritura, pues esta teoria
ofrece un nuevo paradigma que posibilita la interpretacion, la comprension y el analisis de las
realidades que viven los estudiantes, con el fin de mejorar el proceso escritural siguiendo etapas
que los llevan a ser capaces de identificar una dificultad presente en su contexto académico y

posteriormente proponen soluciones a favor de su bienestar. (Ver anexo N).

La humanizacion del proceso educativo, sugiere que se reduzcan los procesos de instruccion,
para dar paso a la reflexion de las propias actitudes y valores; en otras palabras, se puede resaltar
que la escritura es el medio para que los estudiantes hagan valer sus opiniones, sus sentimientos
y sus decisiones. Por ejemplo, para seleccionar una de las problematicas reales, se tienen en
cuenta los aportes hechos por cada uno de los escolares, al igual que en el momento de escoger

una solucion adecuada para ésta. (Ver anexo O, P, Q y R).

v' La biblioteca de la institucion no cuenta con revistas de historietas suficientes.

v’ Los jovenes y sefioritas tienen preferencias por la lectura de revistas de historietas.
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v' Los estudiantes participan de diferentes concursos de lectoescritura, por lo que las

revistas de historietas les facilita otra forma de leer.

Cabe resaltar, las razones que motivan a los estudiantes en conjunto con las investigadoras, a

dirigir la carta petitoria a la biblioteca municipal de Sandona:

v' Se consulta al Banco de la RepuUblica de la ciudad de Pasto y la respuesta no es
satisfactoria, pues afirman que no hay donaciones en esos momentos.
v Se acude al Diario del Sur, pero su respuesta es negativa, porque el tiempo de espera para

la donacidn es muy extenso, lo cual retrasa la solicitud de los educandos.

En conclusion, la biblioteca municipal de Sandon4, es la Gnica entidad que, en poco tiempo,

emite una respuesta afirmativa a la solicitud hecha por los estudiantes.
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Conclusiones

Los talleres de escritura basados en el Modelo Didactext, la Pedagogia Critica y la
Inteligencia Linguistica, y enmarcados en tres tipos de texto (el cuento, la carta petitoria y el
articulo de opinion) y su aplicacion permite a los escolares y al docente, implementar espacios
para la participacion y el dialogo, a fin de, identificar problemas de su entorno y buscar
soluciones a los mismos. La creacidn de los textos escritos, incentiva a los sujetos investigados a
mejorar su proceso de redaccion, con lo cual, superan falencias de ortografia, vocabulario,

cohesion y coherencia, orden de ideas, entre otros.

El Modelo Didactext, como estrategia didactica y principal fundamento teérico de esta
investigacién, en conjunto con la Pedagogia Critica y la Inteligencia Lingiistica; se convierten
en un aporte esencial para la creacion de diversas alternativas de trabajo que mejoran el proceso
y la produccion escrita, donde ésta, es un medio transformador de las problematicas y una
herramienta Gtil para la busqueda de soluciones a las mismas, resaltando de esta manera la
importancia que tiene la escritura en la vida de cada individuo, ademéas de ser una forma de

comunicacion universal.

Ahora bien, la propuesta por parte de las investigadoras de la Perspectiva tedrica para el
mejoramiento de la Produccion Escrita, basada en la M.D, la PC y la Inteligencia lingistica, les
permite a los educandos recobrar el interés y el valor que tienen los textos escritos, al momento
de interactuar en su contexto; teniendo en cuenta que también pueden tomar la escritura como un
medio transformador de las problemaéticas y una herramienta Gtil para la basqueda de soluciones
a las mismas. Por otro lado, la observacion directa que se hace a los discentes y al docente de
L.C, lleva a la interpretacion de la realidad de cada uno de ellos, y a la identificacion de sus

fortalezas y debilidades, con el propdsito de potencializarlas y superarlas, respectivamente.
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Recomendaciones

El presente trabajo de investigacion, cobra importancia en el &ambito escolar, a causa de que en la
I.LE.M San Juan Bosco no se implementan estrategias didacticas adecuadas, por ello, las

investigadoras hacen las siguientes recomendaciones:

Se debe consolidar la importancia que tiene el proceso y la produccion escritural en la
ensefianza-aprendizaje de los educandos en su vida académica; por tal razon, es pertinente la
busqueda y aplicacion de estrategias didacticas innovadoras, que transformen y fortalezcan los
saberes impartidos en el desarrollo de la clase. Asimismo, siempre el trabajo en el aula, se ha de
relacionar con los sucesos importantes y trascendentales que viven los escolares dia a dia en su
contexto, con el proposito de que se apropien y construyan nuevos conocimientos; por lo cual,
los docentes, tienen el deber de permanentemente capacitarse y fundamentarse en la
epistemologia de la Lengua Castellana y en el uso y las destrezas del proceso y la produccion

escrita, a fin de generar calidad en la escritura.

Ineludiblemente, si el docente ama su profesion debe ser ético, leer e investigar
constantemente la epistemologia y diversas teorias de la Lengua Castellana, a fin de que con la
apropiacion de la misma sea un profesor innovador en su quehacer docente, y con seguridad sus
clases seran dindmicas, agradables, lograran despertar el deseo de saber, leer e indagar, con el fin

de educar y formar con el ejemplo a sus estudiantes.

El mejoramiento del proceso y la produccion escrita, se impulsa por la fundamentacién
tedrica del M.D, de la P.C y de la Inteligencia Lingistica, la didactica y la secuencia didactica,
de la misma manera, los talleres de escritura basados en esta epistemologia, posibilitan la
oportunidad para la creacion de textos escritos dentro y fuera de la institucion; puesto que la
escritura es un elemento importante para redactar sucesos significativos, brindar soluciones a
problemas de los individuo, expresar anhelos, entre otros. En consecuencia, se recomienda a
futuros estudiantes investigadores, asumir como estrategia didactica para mejorar en lectura y

escritura el Modelo Didactext articulado a la Inteligencia Linguistica y a la Pedagogia Critica.
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Introduccion

Es importante destacar, la humanizacion del proceso educativo, sugiere que se reduzcan los
procesos de instruccidn, para dar paso a la reflexion de las propias actitudes y valores; en otras
palabras, se puede resaltar que la escritura es el medio para que los estudiantes hagan valer sus
opiniones, sus sentimientos y sus decisiones. Se considera pertinente articular al Modelo
Didactext, la Inteligencia Linguistica, la Pedagogia Critica, la didactica y la secuencia didactica,
cuya fundamentacién teorica aplicada en el estudio permite un avance significativo en el proceso
y produccion escritural, que se evidencia en los resultados de la investigacion. Cabe aclarar, que
el éxito de los resultados obtenidos, se debe entre otras situaciones, a la contextualizacion de la
fundamentacion tedrica a las necesidades, suefios, intereses y deseos de los sujetos de
investigacién, por cuanto permite motivar y despertar el deseo de saber de los estudiantes.

El presente trabajo pretende destacar la importancia del proceso y de la produccion escrita, en
todas las dimensiones del ser humano, especialmente en el nivel educativo; es asi como las
practicas educativas docentes han de motivar a los estudiantes mediante la busqueda, y
aplicacién de nuevas estrategias didacticas que permiten generar un ambiente significativo para
la produccion escrita. En consecuencia, la investigacion selecciona la epistemologia del Modelo
Didactext (en adelante MD) como una herramienta didactica para inducir al estudiante a escribir
adecuadamente, los autores de esta estrategia defienden la necesidad de explicar por qué para
qué, para quién y cémo llevar a cabo las practicas de escritura; en definitiva, el MD pretende
atender y dar respuesta al proceso de escritura, en su ineludible relacién con la lectura, la

sociedad y la cultura.

De lo anterior, se infiere que se ha de asumir la escritura con rigurosidad, la cual requiere
lectura constante, disciplina, profunda dedicacion, perseverancia, constante reflexion y revision
permanente, a fin de obtener una produccion escrita adecuada en las diversas areas del

conocimiento, y asi mismo en las dimensiones de la existencia humana.
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En este orden de ideas, se organiza el proyecto en seis capitulos que se detallan a
continuacion: en primer lugar, se da a conocer las generalidades de la investigacion, los
objetivos, como horizonte investigativo; a continuacion el marco referencial permite el
reconocimiento del contexto de la Institucion Educativa en el que se trabaja, se abordan aspectos
relevantes del Proyecto Educativo Institucional (en adelante PEI) y se presenta los antecedentes a
nivel internacional, nacional y regional sobre investigaciones que hacen referencia a la

importancia de la produccion escrita en el proceso escolar y nutren y apoyan el presente trabajo.

En segundo lugar, el marco legal, incluye la normatividad educativa del Ministerio de
Educacion Nacional, que sustentan la practica de la produccion escrita como un espacio para la
libertad de pensamiento y de comunicacion.

Asimismo, en el marco tedrico, se describe el MD, el cual presenta un diagrama de circulos
concentricos los cuales aportan tedricamente a la investigacion: el primer circulo abarca la praxis
humana en el d&mbito cultural, académico e ideoldgico, por lo cual los textos escritos son el
reflejo de las experiencias vividas por los educandos; el segundo circulo, son los contextos de
produccion, donde se tiene en cuenta la edad, el género, las capacidades cognitivas, las
motivaciones, los intereses, los estados de animo y las actitudes de los escolares; por ultimo, el
tercer circulo hace énfasis en el individuo, que es quien produce los textos escritos, el cual se
conforma por tres dimensiones que se interrelacionan: memoria, motivacion-emociones,
estrategias cognitivas y metacognitivas; con base en lo anterior, el M.D permite superar las

falencias que presentan los estudiantes en la produccién de textos escritos.

Después, se incluye la escritura como proceso y como producto, pues la escritura es la
expresion del pensamiento y la confrontacion, por lo cual se explica la didactica orientada hacia
la escritura, teniendo en cuenta algunos factores como la coherencia, la cohesion, el lector y el

contexto.

A continuacién, se describe la Pedagogia Critica (en adelante PC) como una perspectiva
tedrica humanizante enfocada a mejorar las falencias del proceso y la produccion escrita, de tal
manera que docente y estudiante trabajen en conjunto, para reflexionar acerca del sistema de
ensefianza- aprendizaje, con el propdsito de crear textos escritos donde se evidencie la

construccién de un pensamiento propio del educando. Cabe resaltar, que la P.C no s6lo coadyuva
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en los aspectos académicos, sino que tambien, es Gtil para que discentes y docentes aprendan a

asumir posiciones frente a las diferentes circunstancias de la vida.

Por otra parte, la relacion maestro-estudiante, el rol del maestro y el rol del estudiante,
facilitan humanizar el proceso educativo y explican que el profesor y el escolar generan didlogos
en los que pueden llegar a un consenso de aquello que verdaderamente quieren aprender;
momento en el cual, el docente genera espacios para promover la escritura, porque las
circunstancias que rodean a los discentes, son trascendentales para que su produccion escrita sea
valiosa, es decir, el profesor tiene el deber de explorar las capacidades intelectuales,
competencias y saberes previos adquiridos por el estudiante, para formarlo como un ser
autobnomo Y reflexivo capaz de crear textos escritos enfocados en sus intereses y experiencias

significativas.

Posteriormente, se explica la influencia de una de las inteligencias mdltiples: inteligencia
linglistica, la cual engloba rasgos especificos, como la habilidad para usar la sintaxis, la fonética,
la semantica y los usos practicos del lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir) que el estudiante
ha de aprender a aplicar en el proceso de ensefianza de la produccién escrita. En consecuencia, el
proceso de aprendizaje en los estudiantes resulta exitoso cuando se lleva a cabo la lectura, la
escritura y el habla.

De igual forma, se habla de la didactica como un camino que permite al docente y al
estudiante asumir la produccién escrita, para obtener un resultado significativo; medio por el
cual, los estudiantes afianzan y trabajan temas de su interés, como los cuentos infantiles que
abren ventanas hacia un mundo de imaginacion e invencion, donde los educandos son los
creadores de historias magnificas, haciendo honra a aquello que ellos mismos son capaces de
sofar; teniendo en cuenta que un texto debe estar estructurado, con el animo de compartirlo en

un determinado contexto y con temas que pueden ser controversiales para algunas personas.

Luego, se presenta el disefio metodoldgico, cuyo paradigma es cualitativo, con un enfoque
etnografico e Investigacion Accién Participacion (en adelante IAP). En seguida, se expone la
caracterizacion de estudiantes, docentes y la unidad de analisis. Se determina las técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacién, como la observacion que incluye una guia
dirigida al docente de Lengua Castellana (en adelante LC) y se incluye los talleres desarrollados

con los cuales se logra los objetivos propuestos. Del mismo modo, se presenta la Secuencia
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Didactica (en adelante SD) o trabajo por proyectos que se desarrolla mediante la negociacion
entre el docente y el discente, consiste en la realizacion de una serie de actividades estructuradas,
que tienen como uno de los propositos generar la apropiacion y construccion del conocimiento

en la produccion escrita, entre otros.

Finalmente, se hace conocer los resultados obtenidos, las conclusiones y recomendaciones
que se abstraen del marco tedrico y de la parte metodoldgica de este estudio, las cuales se

convierten en el pretexto para despertar el placer de investigar.
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1. Capitulo 1. Aspectos generales

1.1 Tema
Produccién escrita

1.2 Titulo
El “modelo didactext” como estrategia didactica, favorece la produccion escrita en el grado

octavo tres de la Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco

1.3 Linea de investigacion

Ensefianza de la lengua

1.3.1 Sublineas de Investigacion
Procesos de lectura y escritura

Didactica de la Lengua
1.4 Descripcion y planteamiento del problema

La escritura es una practica de comunicacion y creacién, por lo cual es necesario que los
estudiantes aprendan el uso de la lengua y sean escritores reflexivos para producir, revisar,
corregir y reelaborar sus propios textos a fin de dar a conocer sus propias ideas, comunicarse con
los demas; en la vida familiar, escolar, social y cultural, en los diferentes roles que el estudiante

desemperie.

Sin embargo, se evidencia que los estudiantes del grado septimo tres de la I.E.M. San Juan
Bosco, presentan dificultades en la comprension, interpretacion y redaccion de un texto, no
producen, sino que se limitan a copiar textos sin que haya analisis o reflexion de los mismos;
presentan incoherencia en la redaccién, no desarrollan las ideas, faltas de ortografia, desinterés
por la produccion de textos escritos, responden con monosilabos, el vocabulario que utilizan es

escaso, demuestran timidez para expresar sus ideas, entre otras falencias.
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Por consiguiente, son los profesores los encargados de buscar soluciones adecuadas al
contexto de los estudiantes, con el fin de favorecer el proceso y produccion de textos escritos;
ademaés con el mejoramiento de la produccion escrita, los educandos pueden elegir la escritura
como otra manera de comunicacion y de alternativas de solucion de diferentes circunstancias que
se presentan en los diversos espacios de la vida de los estudiantes, para abrir espacios de diadlogo

en el que el profesor es un guia que promueve el aprendizaje como acto discursivo.

Las falencias de los estudiantes presentes en la produccion escrita y las estrategias didacticas
tradicionales de los docentes hacen necesario investigar y analizar diferentes modelos, por lo
cual, se selecciona y aplica el MD como la mejor alternativa que permite mejorar la produccion
de textos escritos, a través de las estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de
redaccion de textos que propone el Grupo Didactext, generando nuevas posibilidades de escritura

y produccidn de textos de manera autbnoma.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la pregunta de investigacion del presente

trabajo es:

¢La implementacion del MD como estrategia didactica, favorece la produccion escrita en los
estudiantes del grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco?

1.5 Preguntas orientadoras
- ¢Cuales son las falencias que presentan los sujetos de investigacion en la produccién de

textos escritos?

- ¢Cuéles son las estrategias didacticas utilizadas por los docentes del area de LC en el

desarrollo de la produccion escrita?

- ¢Como mejora la produccion escrita en los estudiantes del grado octavo tres de la I.E.M. San

Juan Bosco, a través de la aplicacion de la secuencia didactica?
1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo General
Implementar el Modelo Didactext para mejorar la produccién escrita en los estudiantes del

grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco.
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1.6.2 Objetivos Especificos

- ldentificar algunas dificultades que presentan los sujetos de investigacion, en relacion con la

produccion escrita.

- Reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del area de Lengua Castellana,

en relacion con la produccion escrita.

- Disenfar y aplicar talleres basados en el Modelo Didactext para mejorar la produccion escrita.

1.7 Justificacién

Es de vital importancia explorar a través de los textos escritos nuevos espacios de sensibilidad
que logren perdurar en diversos trasfondos (sociales, emocionales, académicos) de los
estudiantes, y dentro del desarrollo de la escritura es necesario potenciar las operaciones
mentales (abstraer, comprender, reflexionar, interpretar, analizar, sintetizar) de cada uno de ellos,
las cuales estan insipientes en los educandos. Por ello, esta investigacion toma al MD, con el fin
de mejorar las dificultades antes mencionadas, relacionadas con la produccion escrita, a fin de
profundizar en la conceptualizacién requerida para fortalecer su desarrollo en el proceso

escritural.

Por consiguiente, esta investigacion se convierte en un aporte importante para la institucion
educativa y los estudiantes en el proceso de produccion escrita, pues ellos pueden adquirir
beneficios al desarrollar procesos cognitivos como: abstraer, entender, comprender interpretar,
pensar, reflexionar, sintetizar, criticar, entre otros; con los cuales potencializan la inteligencia
linglistica, para realizar procesos de comunicacion; es decir, que los estudiantes mejoran la
escritura, obtienen un vocabulario mas amplio, crean estructuras de oraciones complejas, etc.
Ademas, los educandos aprenden a participar, compartir sus ideas, debatir, argumentar y a ser
tolerantes con las demas; pueden desenvolverse en escenarios diferentes, asi como también
abordar diferentes temas. De esta manera, los educandos le toman sentido a la escritura ya que

con ella pueden solucionar diversos problemas de la vida estudiantil, académica y cotidiana.

Para concluir, la implementacion del MD como estrategia didactica para favorecer la
produccidn escrita y la aplicacion de los talleres son herramientas alternativas para motivar al

estudiante a escribir, siendo éste, un modelo considerado como una ventaja para desarrollar la
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capacidad analitica e interpretativa enfocada hacia la diversidad intelectual de cada estudiante,
con el proposito de lograr un aprendizaje integral e innovador para la vida, en todas las

dimensiones que debe abordar en las diversas situaciones que se le presentan.

2. Capitulo 2. Marco referencial

2.1 Antecedentes

En este capitulo, se mencionan algunos trabajos de investigacion correspondientes a la
produccion escrita, que nutren este proyecto. Resulta muy importante investigar acerca de la
creacion de textos escritos, porque es un aporte valioso al proceso de ensefianza- aprendizaje

para los estudiantes del grado séptimo tres de la I.E.M. San Juan Bosco.

2.1.1 Antecedentes de orden internacional

El MD, trabajo que fortalece la presente investigacion de autoria: Teodoro Alvarez Angulo y
Roberto Ramirez Bravo, entre otros doctorandos en ese entonces, de diferentes paises de la
Universidad Complutense de Madrid, Facultad de Educacion, Departamento de Didactica de la
Lengua, obra titulada “Modelo de produccion de textos escritos del Grupo Didactext” Madrid-
Espafia (2005), presenta la elaboracion de un modelo de produccion de textos escritos y busca
complementar los vacios del Modelo de Hayes y Flower (1980) por medio de factores culturales,
sociales emotivos o afectivos que intervienen en el la elaboracion de un texto escrito. En este
caso, el modelo didactext esta concebido desde la interaccion de tres dimensiones, las cuales se

refieren al &mbito cultural, los contextos de produccién y al individuo, respectivamente.

La investigacion de Raquel Arroyo Gutiérrez (2015) denominado: “La escritura creativa en el
aula de educacion primaria. Orientaciones Y Propuestas Diddcticas”. Universidad de Cantabria.
Santander, Cantabria, Espafa; fomenta la escritura creativa en los estudiantes, con el fin de
formar lectores y escritores competentes, capaces de producir textos en cualquier situacion
cotidiana fuera del contexto académico; ademas, se preocupa por fortalecer el desarrollo
cognitivo y social del estudiante, para que pueda expresarse libremente y logre establecer un acto

comunicativo. Al mismo tiempo, esta investigacion proporciona una serie de recursos para la
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escritura que permiten la innovacion del proceso de ensefianza- aprendizaje de la produccion de

textos escritos.

El trabajo de grado de José Luis Vera Pallo (2011) denominado: “La familia y su impacto en
la potenciacion del aprendizaje de la lectoescritura en nifios de primer grado”. Universidad de
Pinar del Rio “Hermanos Saiz Montes de Oca”, Latacunga, (Ecuador) expone la importancia de
conocer las dificultades que poseen los estudiantes al adquirir el conocimiento; por otro lado, la
investigacion propone una estrategia que acerca al estudiante a la lectura y escritura desde su
hogar, proporcionando libros donde predominen las imagenes, de esta manera, los estudiantes
van a familiarizarse con la lectura y sobretodo con la escritura, pues el libro es un elemento clave

en el desarrollo intelectual de cada educando.

2.1.2 Antecedentes de orden nacional

En el trabajo de grado de Leimar Pérez Pineda (2013) llamado: “La produccion escrita de
textos narrativos en los estudiantes del grado 9° B de la Institucion Educativa Marco Fidel
Sudrez del municipio de Caucasia, Antioquia”. Universidad de Antioquia, habla acerca de
implementar estrategias que permiten la produccion escrita de textos narrativos, teniendo en
cuenta, que en esta investigacion se realiza una serie de talleres ludico-practicos, abriendo

espacios para aprender a diferenciar las clases de textos literarios y trabajar en su creacion.

La investigacion de Angélica Maria Jiménez Lombana, Yuleidys Maria Rodriguez Gonzélez,
Erminia Del Carmen Pefiata Alvarez y Elia Nisbeth Rossi Salgado (2016) titulada:
“Fortalecimiento de la produccién textual en los estudiantes de grado quinto de basica primaria
del colegio La Esperanza mediante la ludica como estrategia pedagégica”. (Proyecto de grado).
Universidad de Cartagena, trata de promover el fortalecimiento de la produccion textual a través
de estrategias pedagdgicas centradas en la ludica, para que el educando desarrolle competencias
y habilidades linguisticas enfatizadas en la produccién textual. Ahora bien, se tienen en cuenta
los talleres diagnosticos que se realiza, como un preambulo de aproximacion a su propuesta
pedagogica llamada “Produciendo textos me divierto y aprendo”, la cual se basa en dos factores

fundamentales dentro del area de lengua castellana: comprension y produccion textual.

El trabajo de investigacion de Diana Marcela Castafieda Gonzales, Luisa Fernanda Chica Gil

y Nathaly Montafio Herrera (2008) titulada: “Leer y escribir en la Escuela”. (Proyecto de grado).
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Universidad Tecnoldgica de Pereira; enfoca su objetivo en la implementacion de distintas
metodologias para el mejoramiento de la produccidn escrita, con el fin de que el estudiante pueda
desenvolverse en la sociedad como un individuo critico, atendiendo al desarrollo cognitivo del
mismo por medio de la cotidianidad que experimenta cada dia, para lograr un resultado
satisfactorio que demuestre que se ha forjado escritores y lectores competentes. Asimismo, se
desarrollan algunos proyectos de aula, los cuales contienen unos talleres que incrementan las
posibilidades de mejoramiento en la lectura y la escritura de los estudiantes, teniendo en cuenta
los niveles tedricos de escritura plasmados en su metodologia, tales como el nivel intratextual y

nivel extratextual, al igual que las habilidades cognitivas.

2.1.3 Antecedentes de orden regional

El trabajo de investigacion de Claudia Patricia Acosta Villota y Amanda Lucia Burbano
Botina (2015) titulado: “Desarrollo de la competencia argumentativa oral, a través de series
infantiles de dibujos animados” (trabajo de grado). Universidad de Narifio-Pasto, alude a el
mejoramiento de la argumentacion oral en los estudiantes del grado séptimo de la I.E.M. Ciudad
de Pasto, por medio de talleres criticos basados en series infantiles de dibujos animados: Phineas
& Ferb y El Chavo animado, relacionados en el contexto académico, por eso favorece el

fortalecimiento en la argumentacion oral y justifican el proyecto de investigacion.

El trabajo de investigativo de Enid del Rocio Ramirez y Rosario Fabiola Rojas Burbano
(2014) titulado: “El Modelo Didactext como estrategia didactica que favorece el desarrollo de la
competencia argumentativa escrita-CAE- en los estudiantes del grado octavo de la Institucion
Educativa Genaro Leon del municipio de Guachucal- Narifio” (trabajo de maestria).
Universidad de Narifio-Pasto, manifiesta el desarrollo de la competencia argumentativa escrita,
basado en el MD y se puede aplicar con la intencién de orientar los procesos de ensefianza y

aprendizaje de la lengua escrita, desde una dimension interdisciplinaria y transversal.

La investigacion de las docentes Esther Patifio Concha, Gloria Maribel Cardenas Portilla y
Nubia Betty Cisneros Buitrago (2017) denominado: “El Modelo Didactext como estrategia
didactica que favorece el desarrollo de la competencia argumentativa escrita -(CAE)- en los
estudiantes del tercer semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la

Facultad de Educacion de la Universidad de Nariiio” (trabajo de especializacion. Universidad
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de Narifio-Pasto, exponen que al aplicar talleres basados en el Modelo Didactext como estrategia
didactica se fortalece el gusto por la lectura del contexto que rodea al estudiante, procurando la

construccion de saberes y asi, dar sentido al proceso y a la produccion de textos escritos.

Las investigaciones consultadas aportan significativamente a este trabajo, por cuanto hacen
relacion a la aplicacion del MD, como estrategia didactica para favorecer la escritura, tema del
presente trabajo.

2.2 Marco legal

A continuacion, se describe la normatividad que sustenta la investigacion relacionada con la

produccion escrita.
2.2.1 Constitucion Politica de Colombia

Acrticulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formaré al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.
(Constitucion Politica de Colombia, 1991, pag.69)

Es decir, que la Constitucion Politica de Colombia, abre campo a la libertad de expresion de
las personas para que sean capaces de dar a conocer sus opiniones de acuerdo a sus creencias,
estilos de vida, valores, entre otros, con el fin de participar y generar cambios positivos en la

sociedad en la que se vive.

Articulo 20°. Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y
opiniones, la de informar y recibir informaciéon veraz e imparcial, y la de fundar medios
masivos de comunicacion. Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el
derecho a la rectificacion en condiciones de equidad. No habra censura. (Constitucion Politica
de Colombia, 2012, pag.15)

Articulo 27°. El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra” (Constitucion Politica de Colombia, 2012, p&g.18).



42

Por consiguiente, las instituciones educativas, especialmente la I.E.M. San Juan Bosco, deben
acceder a cumplir a cabalidad los articulos anteriores, puesto que, es una oportunidad para que
los estudiantes, dentro del contexto escolar y fuera de él, tengan ambientes adecuados para
fomentar el desarrollo de un pensamiento liberador y generar actos discursivos que los lleve a
escribir. Es asi, como la libre expresion, se convierte en el actuar de todo individuo, para

expresar ideologias y reflexionar sobre los acontecimientos de su realidad.

2.2.2 Ley General de Educacion

Articulo 5°. Fines de la educacion. La formacion para facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afecta en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la nacion.
El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que favorezca el avance cientifico y
tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la
vida de la poblacion, a la participacion en la basqueda de alternativas a los problemas y al

progreso social y economico del pais. (Ministerio de Educacion. Ley 115, 1994, pag.2)

Articulo 20°. “Objetivos Generales de la Educacion Basica. Desarrollar las habilidades
comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente” (Ministerio de Educacion. Ley 115, 1994, pag.6).

Articulo 22°. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria. Los
cuatro (4) grados subsiguientes de la educacién basica que constituyen el ciclo de secundaria,

tendran como objetivos especificos los siguientes:

a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio

sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;

b) La valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literaria y el

estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo;

n) La utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y formas de informacién y la
busqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo. (Ministerio de Educacion. Ley
115, 1994, pag.7)
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Articulo 91°. “El alumno o educando es el centro del proceso educativo y debe participar
activamente en su propia formacion integral. El Proyecto educativo Institucional reconocera este

caracter” (Ministerio de Educacion. Ley 115, 1994, pag. 20).

Articulo 92°. Formacién del educando. La educacién debe favorecer el pleno desarrollo de la
personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del conocimiento cientifico y
técnico y a la formacion de valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le
faciliten la realizacion de una actividad atil para el desarrollo socioeconémico del pais. Los
establecimientos educativos incorporaran en el Proyecto Educativo Institucional acciones
pedagdgicas para favorecer el desarrollo equilibrado y arménico de las habilidades de los
educandos, en especial las capacidades para la toma de decisiones, la adquisicion de criterios,
el trabajo en equipo, la administracion eficiente del tiempo, la asuncién de responsabilidades,
la solucidn de conflictos y problemas y las habilidades para la comunicacion, la negociaciéon y
la participacion. (Ministerio de educacion. Ley 115, 1994, pag. 20)

Lo mencionado anteriormente, confirma que la Ley General de Educacion, establece como
prioridad el desarrollo cognitivo de cada estudiante, permitiendo potencializar la criticidad, el
analisis, la reflexion, la creacion e interpretacion, con el fin de afianzar la competencia

comunicativa escrita.

2.2.3 Lineamientos Curriculares

Desde la publicacion de la Ley 115 de 1994, el desarrollo curricular se vuelve independiente,
siendo la institucion, los docentes y la comunidad quienes toman las decisiones que se plasman y

se ejecutan en el PELI. Por lo tanto, esta investigacidn se basa en la siguiente afirmacion:

Este documento sefiala caminos posibles en el campo de la pedagogia del lenguaje [...] invita
al analisis y acercamiento a planteamientos tedricos y pedagdgicos sobre el desarrollo
curricular, conceptos de la linguistica del texto, de la psicologia cognitiva, de la pragmatica,

de la semiotica, de la sociologia del lenguaje. (Ministerio de Educaciéon, 1998, pag.14)

Es vital, destacar la importancia que otorga el MEN a la pedagogia, a la fundamentacion
teorica y a las ciencias del lenguaje; situacion que permite profundizar en la lengua para hacer un

uso adecuado de la misma en la vida académica y cotidiana.
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Por otra parte, los lineamientos hablan de un curriculo por procesos, en el cual el docente
ademas de planear, “debe asumir la tarea de pensar para organizar una propuesta curricular,
asumir una actitud critica y reflexiva permanentes frente a las propuestas curriculares que se

ponen en marcha en la institucién”. (Ministerio de Educacion, 1998, pag.14).

En este marco de ideas, se considera este proyecto de investigacion como una oportunidad
para que el docente aplique lo pertinente en cuanto a la normatividad del MEN; replantee sus
estrategias didacticas en el area de LC, de manera que se articule con lo establecido en el PEI y
con las necesidades de ensefianza- aprendizaje del estudiante del grado séptimo tres de la I.E.M.

San Juan Bosco, con relacion al proceso y produccion de textos escritos.
2.2.4 Estandares Curriculares

Los estandares curriculares del grado séptimo de secundaria, también rigen la parte legal de
esta investigacion. Se hace referencia a la produccion textual, a la interpretacion de textos
escritos, medios de comunicacion y tipos de textos. La produccion textual determina: “Produzco
textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos
sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales” (Min Cultura,
20064, pag.36). Para lo cual, se hace necesario realizar una sucesion de actividades, por medio de
talleres que fomenten en los estudiantes la produccién de textos escritos, a fin de cumplir con las

orientaciones correspondientes respecto al tema.

A continuacién, se abarca otro estandar que favorece la interpretacion en la lectura de textos,
este indica: “Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacion en una tipologia textual” (Min Cultura, 2006b, pag.36). Estandares en
los cuales se trabaja la criticidad que los estudiantes necesitan para la interpretacion y
comprension de las actividades que se pretenden desarrollar en el proceso de escritura; varios

estandares estimulan la creacion literaria, dimension poco abordada en la facultad.

Por otra parte, se encuentra el estdndar que menciona los diferentes géneros que aborda la
literatura, afirma: “Comprendo obras literarias de diferentes géneros, propiciando asi el
desarrollo de mi capacidad critica y creativa” (Min Cultura, 2006c, pag.36). De esta manera, los
estudiantes reconocen el tipo de texto que el docente les comparte para ejecutar las actividades
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propuestas en los talleres, sin dejar de lado los ideales que cada estudiante quiera trabajar en su

produccién literaria.

Por ultimo, de forma implicita el siguiente estandar habla acerca de la escritura como medio
de comunicacion, asi lo indica: “Caracterizo los medios de comunicacion masiva y selecciono la
informacion que emiten para clasificarla y almacenarla” (Min Cultura, 2006d, p4g.36). Por lo
tanto, se fomenta en el educando la capacidad de comunicarse de una manera distinta, para que
pueda expresar sus pensamientos, sus ideales, sus suefios y sus intereses, respecto al contexto

que lo rodea.

Es evidente, que los estandares basicos de competencias antes mencionados, tienen la
intencion de favorecer en los estudiantes la capacidad de produccion oral y escrita, de
interpretacion, de argumentacion, a fin de expresar sus ideas de forma correcta con sus
compaferos y la sociedad en general; asi pues, cada uno de los educandos pueden expresar y

explayar sus escritos de manera coherente.
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2.3 Marco contextual

La informacién del marco contextual es tomada literalmente del PEI de la I.E.M. San Juan

Bosco. Recuperado de:
https://sanjuanboscoedu.files.wordpress.com/2011/03/peisanjuanboscopasto.pdf

El presente acépite, contiene informacion que describe el escenario en el cual se desarrolla el
estudio; es necesario reconocer el lugar de ubicacion y la reglamentacion que se contextualiza en
el Proyecto Educativo Institucional y el Manual de Convivencia de la I.E.M. San Juan Bosco de

Pasto.

2.3.1 Contexto escolar

Tabla N° 1: Caracterizaciéon de la I.E.M. San Juan Bosco

Nombre del plantel Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco
Director del plantel Padre Wilson Puerta
Tipo de educacion Formal
Nivel de ensefianza Preescolar, basica primaria, secundaria y media
Modalidad Académico
Calendario A
Carécter Mixto
Jornada Marfiana
Localizacién Cra. 16 N° 17-37 Comuna dos
Departamento Narifio
Municipio San Juan de Pasto
Naturaleza Oficial
Sedes Sede Central, Sede Madre Caridad, Sede Maridiaz

El 17 de octubre de 1935, por iniciativa de la iglesia diocesana, a través de Monsefior Diego

Maria Gémez Tamayo, Obispo de Pasto, se convoca a un grupo de connotados personajes
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catdlicos, lideres, con amor a su terrufio y de buena voluntad y se disefia y configura un

proyecto educativo: “el Instituto San Juan Bosco.

Los primeros objetivos fueron la consecucion del local, censo poblacional, mobiliario,

seleccidn de profesores competentes y catdlicos, redaccion de estatutos, entre otros.

Este trabajo se realizé entre el 17 y 30 de octubre de 1935. EIl 1° de noviembre de 1935, en un
local adyacente al seminario conciliar, ubicado en la calle 19 con carreras 25 y 26, el Instituto
San Juan Bosco inicio labores con 389 estudiantes para los cursos 2°, 3° 4° y 5° de basica

primaria, bajo la direccion del Pbro. Agustin Arévalo.

Se tropieza con problemas econdmicos, puesto que hay que pagar profesores y gastos de
funcionamiento. Se recurre a las limosnas y colaboraciones voluntarias. El 7 de octubre de
1936, Monsefior Diego Maria Gémez Tamayo hace entrega de un local construido para el
Instituto, con 6 aulas, oficina de rectoria y secretaria, una unidad sanitaria y un patio de
recreo. Se bendice la primera piedra de la capilla en honor de Maria Auxiliadora, protectora

de San Juan Bosco.

El 13 de octubre de 1936, previo desfile desde el palacio episcopal, con la estatua de San Juan
Bosco y con la participacion de todos los colegios de Pasto, se bendice la sede. El Sefior
Obispo nombra como rector al Padre Manuel Gonzales, quien, durante 36 afios, de
permanencia en la rectoria, finalizé las construcciones de la capilla de Maria Auxiliadora,
construyé un edificio de 4 plantas con capacidad de 51 aulas y dejo la estructura para el
teatro, sentd las bases, fundamentos y filosofia de los diversos niveles de formacién de la

nifiez y la juventud narifiense.

Desde su fundacion y hasta el afio de 1973, el Instituto fue exclusivamente para varones, 39
afios, de acuerdo a las estadisticas desde su fundacion hasta el afio 1985, se han atendido en

las instalaciones del Instituto a 53.119 estudiantes.

El 4 de febrero de 1976 muere el Padre Rector Manuel Gonzales y asume la rectoria el Padre
Luis Francisco Mora Gutiérrez. En este periodo se logran una serie de resoluciones de
aprobacion de estudios hasta lograr los niveles que hasta hoy tenemos: preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media vocacional; se habilita el 4° (cuarto) piso, se lucha por la

dotacion de material didactico y laboratorios, entre otros.
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A partir del 31 de enero de 2010, por peticion expresa dela Didcesis de Pasto, en la persona
de Monsefior Julio Enrique Prado B., la Comunidad Salesiana ha comenzado sus labores de
animacion y gobierno de la Institucion. Los salesianos de Don Bosco, fieles al legado del
carisma salesiano, siguen con fidelidad el trabajo pedagdgico, formativo y espiritual de San
Juan Bosco, basados en el Sistema Preventivo que tiene por pilares la razén, la religion y el

amor.

En los 75 afios de historia de la Institucién San Juan Bosco, el afan ha sido por concretar la
propuesta de principios y fundamentos que hunden su raiz filosofica y cristiana en una vision
personalizante, una mision centrada en el respeto a la persona humana y la transformacion

prospectiva de la historia.

Se ha concebido este proyecto como un proceso de formacion permanente, global y
progresivo, inmerso en la Constitucion Politica Nacional y las leyes educativas del Estado,
desde una coyuntura histérica concretizada en el Municipio de Pasto y las culturas narifienses.
(PEI 1.LE.M San Juan Bosco, 2011)

2.3.2 Perspectiva Institucional

2.3.2.1 Mision.

La I.LE.M San Juan Bosco, una obra de la didcesis de Pasto, dirigida por la comunidad
salesiana forma y educa personas integrales, con altas competencias humanas, académicas y
ciudadanas, fundamentada en el sistema preventivo, formando buenos cristianos y honestos

ciudadanos, a partir de la pedagogia activa. (PEI I.E.M San Juan Bosco, 2011, pag. 44)
2.3.2.2 Vision.

Fiel al legado pedagdgico de don Bosco, la I.E.M San Juan Bosco de Pasto hacia el afio 2016
se proyecta como lider en la formacion integral y competente de sus estudiantes
comprometidos en trabajar por la dignidad, la defensa y la calidad de la vida. (PEI I.E.M San
Juan Bosco, 2011, pag. 44)

Lo expuesto en la mision y vision de la institucion, centra su accionar en la formacion de
seres humanos enfocados en la cristiandad, sin hacer ninguna referencia a procesos de escritura

que permita fortalecer su capacidad intelectual de los sujetos intervenidos.
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2.3.2.3 Politica de calidad

La Institucién Educativa Municipal San Juan Bosco, estd comprometida desde todas sus
dimensiones y desde la formacion permanente de la comunidad educativa, en una
transformacion social, de acuerdo al magisterio de la Iglesia, a la congragacion salesiana, a los
requisitos legales del Estado Colombiano y a las necesidades y expectativas de sus
beneficiarios y demas grupos de interés, con personal idoneo, de modo que pueda formar y
educar personas integrales, con altas competencias humanas, académicas, ambientales,
espirituales y ciudadanas en todos los niveles; para entregar “buenos cristianos y honestos
ciudadanos con miras a una sociedad mas justa y mas humana, haciendo uso racional de los
recursos. (PEI I.E.M San Juan Bosco, 2011, pag. 44)

2.3.2.4 Modelo pedagdgico de la Instituciéon

La prevencion consiste en promover el crecimiento integral de los educandos anticipdndose a
las situaciones, en modo tal que, en lugar de castigar las faltas, resulte imposible que ocurran.
La capacidad preventiva solo es posible si el educador razona para encontrar las causas de lo
que sucede, pues, de otra forma, no podra intervenir sobre ellas y, por tanto, no podra
prevenir. Igualmente, sin un trato amable y justo, no sera posible responder a la sociedad
afectiva de los jovenes, ni serd posible transmitirle los verdaderos valores. (PEI I.E.M San
Juan Bosco, 2011, pag. 44).

Si bien es cierto, que su modelo pedagdgico se enfoca en la practica de valores y buena
convivencia; cabe mencionar que no se da relevancia a la busqueda de nuevos espacios para
motivar y potenciar la escritura, por lo cual, es necesario implementar nuevos espacios que
apoyen el proceso de escritura de los estudiantes, puesto que la didactica comienza con el
reconocimiento de lugares distintos al aula de clase, a fin de beneficiar a cada educando.

2.3.2.5 Valores corporativos de la Institucion

- Corresponsabilidad-trabajo y templanza: cultivamos la solidaridad, la resolucién de
conflictos, la educacion para la paz, la disciplina, la puntualidad, el trabajo en equipo y el

compromiso con la mejora y el progreso de la convivencia.
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- Fraternidad-comunién: cultivamos la comunicacion, la solidaridad, la amistad y la
convivencia. Ofrecemos la acogida, promovemos la hospitalidad, el reconocimiento positivo y el

compartir.

- Servicio-presencia: cultivamos el amor, la comprension, la justicia, la paciencia, la bondad y

la gracia.

- Vida interior-seguimiento de Cristo: cultivamos la misericordia, y el servicio. Somos

capaces de mirar el mundo, a las otras personas y a nosotros mismos con lucidez y con ternura.

En definitiva, la politica de calidad y los valores corporativos de la 1.E.M. San Juan Bosco,
apoyan la comunicacion entre los estudiantes, o sea que pueden desarrollar sus habilidades
comunicativas por medio de la interaccion en diferentes medios y distintas situaciones, teniendo
en cuenta, que los educandos necesitan sentirse aceptados y queridos por las personas que los
rodean; solo asi pueden desarrollar su intelecto y su personalidad. Sin embargo, no se afirma
nada acerca de la produccion escrita y libre expresién por medio de ésta, asi que es
completamente necesario afianzar al estudiante en este horizonte de la educacion, motivo por el

cual se justifica la presente investigacion.
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2.4 Marco tedrico conceptual

El siguiente marco tedrico, permite fundamentar el desarrollo de este proyecto. En primer
lugar, se parte de la concepcion del “Modelo Didactext”, sobre la produccion de textos escritos,
con el proposito de comprender la importancia de implementar este modelo contextualizado a las

necesidades de los sujetos de investigacion.

Posteriormente, se describe el rol del estudiante y el rol del docente en el ambiente educativo
y se da a conocer las caracteristicas de los vinculos interpersonales, en otras palabras, lo que el
profesor piensa de sus estudiantes y la representacién que ellos se hacen de é€l, de tal manera que
esta situacion aporte en el proceso de escritura del discente en el area de Lengua Castellana (en
adelante LC) con el fin de potencializar las habilidades del educando en el transcurso de su

educacion en la produccién de textos escritos en todas las areas del conocimiento.

Después, se exponen las inteligencias multiples, para aclarar que cada ser humano posee
inteligencias diferentes, con las que puede resolver problemas matematicos, interpretativos y
socioculturales. En este proyecto se tiene en cuenta la inteligencia linglistica, pues ésta hace
referencia a la habilidad para la comunicacion oral y escrita de los discentes; siendo esta Ultima,
la capacidad de modificar la sintaxis 0 semantica para lograr el acto comunicativo por medio de
textos escritos. Ademas, esta inteligencia, les ayuda a potenciar la capacidad de estructurar e
interpretar un texto por medio de la lectura, la escritura, el habla y la escucha. Con este marco
tedrico se puede conocer el desarrollo del proyecto que se detalla méas adelante.

2.4.1 “Modelo de produccion de textos escritos del Grupo Didactext”

La modificacién realizada al modelo de Hayes y Flower por los investigadores del GD
pretende explicar los procesos cognitivos, las estrategias y mecanismos que intervienen en la
escritura desde una perspectiva cultural, teniendo en cuenta los contextos que intervienen en la
produccién de un texto escrito; dicha propuesta se sitla en el paradigma socio-cognitivo que

concibe que los procesos humanos se desenvuelven siempre en espacios y tiempos especificos; el
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desarrollo de la propuesta resalta la importancia de los procesos cognitivos, su estrecha relacion

con los factores culturales y sociales.

En este marco de ideas, se concibe “la creacion de un texto como un proceso complejo en el
que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o afectivos,
cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, seméanticos, pragmaticos y verbales” (GD, 2005a,
pédg.222). Entonces, para que el proceso de escritura sea fructifero se debe buscar que en la
escritura de los estudiantes converjan de manera Optima los diferentes factores mencionados.
Con el proposito, de que los educandos desarrollen sus habilidades en el aula, transformandola
en un espacio de experimentacion para la exploracion de los factores y dimensiones que

intervienen en la produccion de un texto escrito.

De acuerdo a lo expuesto antes, se toma la Figura N° 1, la cual sintetiza las dimensiones del
Modelo.

Figura N° 1. Modelo de produccion de textos escritos del Grupo Didactext
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Fuente: Grupo Didactext, 2005, pag. 242

El “Modelo Didactext” (en adelante MD) es un trabajo que se realiza para incentivar la
producciéon de textos escritos, el cual tiene como ejes principales, los sociocognitivos,
pragmalingisticos y didacticos; es decir, que en el eje sociocognitivo se lleva a cabo, un proceso
que desarrolla el pensamiento critico, interpretativo e inventivo; en el eje pragmalinguistico, se
puede potencializar la habilidad de escribir con cohesion y coherencia; finalmente, el eje

didactico, comprende la forma dinamica de ensefiar y aprender a producir textos escritos.

El MD consta de tres dimensiones simbolizadas en circulos concéntricos recurrentes. El
primer circulo corresponde al ambito cultural: son las acciones sociales que le permiten al
individuo crear sus escritos. El segundo se refiere a los contextos de produccion, de los que
forman parte el contexto social, el situacional, el fisico, la audiencia y el medio para la creacion
de textos. El tercer circulo corresponde al individuo, en el que se tiene en cuenta el papel de la
memoria, la motivacion, las emociones y las estrategias cognitivas y metacognitivas, dentro de
las cuales se conciben seis unidades funcionales que actian en concurrencia: acceso al

conocimiento, planificacién, redaccion, revision y reescritura, edicion, y presentacion oral.

Por consiguiente, los sujetos investigados pueden guiar su proceso de escritura, mediante las
tres dimensiones antes mencionadas, pues, éstas facilitan al estudiante la asimilacién de su
entorno como base para iniciar el proceso de escritura; teniendo en cuenta, el contexto social que
lo lleva a tener experiencias significativas (jugar, cantar, pintar, leer, enamorarse, conversar,
etc.); para afianzar la capacidad de planificar un momento y un espacio que le permita la

redaccion, revision, edicion y presentacion de su produccion escrita.

Disefia un diagrama de circulos concéntricos, que representan la interaccion de los elementos
que influyen de manera sucesiva, alternada y permanente en la produccion de un texto escrito,
las lineas discontinuas indican la permeabilidad de los circulos, es decir, la posibilidad de que
los factores y elementos externos influyan en los internos y viceversa; en el circulo también se
reflejan movimientos de derecha a izquierda y de izquierdo a derecha sin ningdn orden
jerarquico, por otro lado el espacio reservado a la memoria se expresa como una nube que
intenta representar el aspecto pluriforme y difuso de este sistema tan complejo. (GD, 2005b,
pag. 223)
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El primer circulo de afuera hacia adentro, se centra en la cultura, como lo afirma Bajtin
(1989) citado por GD (2005c):

La estratificacion interna de una lengua nacional en dialectos sociales, de grupos, argots
profesionales, lenguajes de género, lenguajes de generaciones, de edades, de corrientes;
lenguajes de autoridades, de circulos y modas pasajeras; lenguajes de los dias e incluso de las

horas; sociopoliticos. (pag.223)

De esta manera, se revela la importancia de practicar un discurso propio desde la cultura, para
dar cuenta de los saberes previos de los estudiantes y los conocimientos que se pueden adquirir,

conforme se va desarrollando el acto comunicativo entre diferentes grupos sociales.

Este primer circulo reine en una amplia dimension, el &mbito cultural que comprende, entre
otras cosas, los ritos, las normas, las creencias, los valores, la diversidad cultural, los sistemas
de escritura, la numeracion, la representaciones del tiempo, las redes semanticas, la
proposiciones, los esquemas, el lenguaje, las normas de textualidad y los principios
regulativos (De Beaugrande, 1997), las formas y los procesos de escritura (Hayes, 1996), las
representaciones, las experiencias histéricas e ideoldgicas (Van Dijk, 1994) que son resultado
de convenciones socioculturales adoptadas por un grupo o una colectividad, en momentos
diversos de su historia y con objetivos concretos también distintos, como elementos y
significaciones compartidos de los que el individuo hace uso e incorpora a su memoria para el

desarrollo de su proceso creativo y su relacion con el mundo. (GD, 2005d, pag. 224-225)

En efecto, el primer circulo es el marco que envuelve la praxis humana en el &mbito cultural,
académico e ideoldgico; razén por la cual, la produccién escrita es el resultado de las
experiencias vividas por los sujetos de investigacion; por este motivo, cada ambito se encarga de
proporcionar una forma propia para la creacién de un texto escrito, que se ve definido por el

contexto social, la cosmovision y el tema con el que se identifica cada uno de ellos.

El segundo circulo, se encarga de delimitar los distintos factores externos que influyen en la
produccién escrita, en otras palabras, los contextos de produccion, entendidos como los

parametros que se deben seguir en el proceso de organizacion de un texto escrito. Por ejemplo,
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Hayes sefiala que estos criterios estan: “conformados por el contexto social (audiencia y

colaboradores) y por el medio de composicion”. (GD, 2005e, pag. 225).

Conviene subrayar, que los textos se construyen de acuerdo al rol del discente que se esta
practicando en cierto momento del proceso de escritura, porque cada uno de los integrantes del
grupo social (estudiantes de I.E.M. San Juan Bosco) contribuyen a mejorar la creacion escrita,
aportando diversos temas (el amor, la familia, la naturaleza, la cuidad), el género narrativo,
estilos de escritura (seleccion de palabras y canones literarios) que enriquecen el proceso y la

produccidn escrita.

Con respecto a los estudiantes que hacen parte del grupo investigado, se puede afirmar que
cada uno de ellos posee representaciones diferentes del contexto que los rodea, lo cual, favorece
el proceso de produccion escrita al ofrecer una variedad de géneros discursivos ocasionados por

el acto comunicativo dentro del grupo investigado.

Se debe agregar que Bazerman (2009) Bajtin (1979) Bronckart (1996) citados por GD (2005f)

mencionan:

v" En el contexto social estan comprendidos los aspectos politicos, educativos, juridicos,
laborales, econdémico-comerciales, familiares, las relaciones cotidianas, el ocio,
concebidos todos ellos no como entidades independientes sino como diversos momentos
dentro de un Unico proceso, cuyos limites no son claros y estaticos sino ambiguos y
dindmicos.

v En el contexto situacional se tienen en cuenta varios niveles: el entorno geografico (mar,
montada...), su arquitectura (ciudad, periferia...), y el entorno mas inmediato o el lugar
donde se desarrolla la actividad; factores que afectan a la cultura de cada grupo humano.
(pé4g.226)

En relacion con los sujetos investigados, conviene tener en cuenta la edad, el género, las
capacidades cognitivas, las motivaciones, los intereses, los estados de animo y las actitudes;
ademas, se considera de vital importancia la postura de los comparieros, quienes valoran el
contenido, la estructura y la funcionalidad del texto, con el &nimo de provocar un resultado

satisfactorio en la produccion escrita de cada participante.
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En el tercer circulo se encuentra al individuo, que es quien produce los textos escritos,
Habermas, (1992), citado por GD (2005g) afirma que este individuo es: “constructor de sentidos

y productor de historias” (pag.227).

Del mismo modo, el individuo se conforma por tres dimensiones que se interrelacionan:
memoria, motivacion-emociones, estrategias cognitivas y metacognitivas. En cuanto a la
memoria se considera como un modelo de memoria cultural, en otras palabras, este sustenta que
las representaciones mentales se producen y se activan con una intervencion de caracter cultural,
en la cual la mente es un sistema colectivo que acumula contextos donde intervienen momentos,
personas y espacios significativos para los estudiantes, en este caso, estas dimensiones se
relacionan de forma satisfactoria con el proceso de escritura en los escolares.

Se entiende la motivacién como un proceso que inicia, rige, mantiene y define un proceso
formativo que esté dirigido hacia una meta; y la emocidn se encarga de establecer las prioridades
de los sujetos investigados por alcanzar las metas que consideran indispensables; por ello,
presentan diversas formas de expresion referidas al contexto educativo, como las actitudes,
creencias, percepciones y expectativas que tiene la poblacion intervenida, a la hora de alcanzar

un logro.

Se puede afirmar que todos nuestros estados y procesos mentales se ven influenciados por un
componente emocional, que conducen al goce de la actividad literaria, esto contribuye a sostener
la persistencia y el esfuerzo que se requiere para finalizar la actividad de escritura de una manera
eficiente y de calidad; por Gltimo estan las estrategias cognitivas y metacognitivas, las primeras
son las encargadas de explorar y comprender las habilidades y procesos cognitivos que posee el
estudiante y que deben encaminar hacia el logro de una meta; y las segundas se destinan a la

obtencion de objetivos a través de una planificacion consciente e intencionada.

Las bondades del modelo antes mencionadas, justifican la necesidad de aplicar el MD en la
I.EM. San Juan Bosco, como un aporte metodolégico importante en el ejercicio de la escritura de
estudiantes, puesto que esta “es un fendmeno complejo que refiere el buen hacer” (GD, 2005h,
pag. 18) de los sujetos participes del proceso y produccion escrita; igualmente, se aplica la
estructura evaluativa del MD, como el acceso al conocimiento, planificacion, produccién textual

y revision.
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2.4.2 Los procesos de enseflanza y aprendizaje

La ensefianza-aprendizaje es un proceso donde los sujetos de investigacion manejan sus
saberes previos, los confrontan con los nuevos y con los conocimientos que le aporta la sociedad;
en este momento, se produce un debate que permite retroalimentar lo que se sabe y lo que se ha
indagado con respecto a las experiencias de los demas. Por consiguiente, los sujetos de
investigacion, generan la representacion del entorno que les rodea, mediante recuerdos, imagenes
y simbolos de las acciones cotidianas; del mismo modo, los recursos que se emplean en el
desarrollo de la confrontacién, como el lenguaje y el didlogo, ayudan a transformar los esquemas

de pensamiento.

Ademas, es importante resaltar que “el aprendizaje es un proceso complejo en el que se
suscitan oposiciones y concesiones permanentemente; es un proceso en el que el juicio, la
reflexion y la intuicion interactian para confrontar y modelar un saber”. (Ramirez Bravo, 2010,
pag. 42). Por eso, la ensefianza-aprendizaje se basa en la construccién de estrategias para generar
conocimiento, por medio del intercambio de opiniones entre los participantes, con el propdsito

de obtener nuevas perspectivas para enriquecer el proceso de escritura.

Ademas, el aprendizaje requiere el desarrollo de un proceso que abarca dos dimensiones, tal

como las menciona Kolb (1985) citado por Ramirez (2010):

v La dimension abstracta/concreta: ante situaciones nuevas, hay personas que prefieren
sentir y tienden hacia la experiencia concreta, perciben a través de sus sentidos
sumergiéndose en la realidad concreta y apoyandose en su intuicién; otros prefieren
pensarlo, tienden a captar la informacion nueva a través de representaciones simbdlicas o
conceptualizaciones abstractas, tales como: pensar, analizar y planificar en lugar de

dejarse guiar por la intuicion.

v La dimension reflexiva, la transformacién de la informacion y la experiencia y la forma
como la incorporamos e interiorizamos: unos prefieren experimentarlo en si mismos-
experimentacion activa-, otros prefieren observar cuidadosamente en los demés el
desarrollo de la experiencia y reflexionar acerca de lo que esta sucediendo- observacion

reflexiva. (pag. 42)
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De lo anterior, se puede inferir que en las dos dimensiones se presenta en los escritores en
potencia, un primer grupo, basa sus escritos en una inmersion total a lo desconocido, en otras
palabras, estos individuos experimentan en diferentes espacios y momentos para iniciar su
proceso de escritura, con el fin de dejarse llevar por la intuicion para lograr un texto conforme a
sus expectativas; un segundo grupo, guia su escritura en una confrontacion directa con las
experiencias que viven y comparten con sus compafieros, de tal manera que sea un aprendizaje

bidireccional en el que se produzca textos escritos desde lo que esta sucediendo en su contexto.

En resumen, las circunstancias, los contextos, los temas y los sujetos investigados, inciden y
modifican de manera significativa la eleccion de un estilo de aprendizaje propio de los intereses

de cada uno de los integrantes para la produccion escrita.

2.4.3 Escritura

La escritura o “expresion escrita”, como la llama Cassany (1989) es un proceso en el que
convergen dos aspectos importantes, la competencia y la actuacion, estos aspectos los sustenta

Krashen, (1984) quien los define como:

La competencia es el cddigo escrito, es el conjunto de conocimientos de gramatica y de
lengua que tienen los autores en la memoria; y la actuacion es la composicion del texto, es el
conjunto de estrategias comunicativas que son utilizadas por los autores para producir un

escrito. (pag. 11)

De esta forma, se define la escritura como la habilidad para dominar estos dos
componentes, y asi lograr una buena comunicacién escrita; a la vez es necesario que el autor
conozca y ostente suficientes conocimientos del codigo escrito y pueda aplicar las estrategias

necesarias para una buena redaccion, en otras palabras, use las normas de textualidad.

Por un lado, conocer el cddigo escrito, es usar la lengua aplicando todos los recursos
lingliisticos necesarios en la interaccion comunicativa ya sea oral o escrita; por otra parte,
estd el conjunto de estrategias comunicativas que son las acciones que se realizan desde que
se inicia un texto escrito hasta que se da el aval a la produccion final, por esto, se da
relevancia al contexto en el que se estd haciendo el texto, la influencia del aspecto

sociocultural en el que se ve inmerso el escritor, pensar en el lector y lo que sabe del tema,
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incursionar en diversos espacios para la escritura y por ultimo planificar y ordenar ideas para
lograr una estructura global del texto; en pocas palabras, para desarrollar una buena escritura
el autor debe ser consciente de estos dos aspectos y tomar como habito leer, releer y repensar
lo que se ha escrito. De ahi, se menciona lo siguiente:

En la escuela nos ensefian a escribir y se nos da a entender, mas 0 menos veladamente, que lo
mas importante y quiza lo Unico a tener en cuenta — es la gramatica. La mayoria aprendimos a
redactar pese a las reglas de ortografia y de sintaxis. Tanta obsesion por la epidermis
gramatical ha hecho olvidar a veces lo que tiene que haber dentro: claridad de ideas,
estructura, tono, registro, etc. De esta manera, hemos llegado a tener una imagen parcial, y
también falsa, de la redaccion. Para poder escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades y
actitudes. Es evidente que debemos conocer la gramatica y el Iéxico, pero también se tiene
que saber en cada momento. ¢De qué sirve saber como funcionan los pedales de un coche,
sino se saben utilizar los pies? De la misma manera hay que dominar las estrategias de
redaccion: buscar ideas, hacer esquemas, hacer borradores, revisarlos, etc. (Cassany, 1995a,
pag. 33)

De lo anterior, se rescatan dos aspectos, aptitudes y habilidades, que son determinadas por la
actitud gue se tiene hacia la escritura; puesto que el conocimiento y las estrategias comunicativas
se apoyan en la motivacion a través de un acercamiento Iudico, porque favorece las cualidades de
los estudiantes para escribir, no s6lo se centra en lo que comUnmente se escribe, sino en lo que se
siente y experimenta cuando se redacta, por esta razon, la escritura estd ligada a diferentes
componentes, que son sefialados por Cassany en el aporte anteriormente citado, cuando
menciona la bdsqueda de ideas, hacer borradores, explorar nuevos espacios, influencia de lo
sociocultural, entre otros. De igual forma, Cassany destaca que no se debe enfatizar sélo en la
ensefianza de la gramética de manera aislada; porque ésta es Util siempre y cuando se la aplica en

un contexto escrito.

2.4.4 La escritura como proceso

Escribir ayuda a pensar, a reflexionar, a descubrir nuevas ideas y a organizar el pensamiento,
entonces la composicion escrita es el resultado de una serie de momentos que se desarrollan en

diferentes contextos y espacios, asi, se puede afirmar que “la composicion del texto es un
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proceso recursivo en el que el autor genera, desarrolla, redacta, revisa y, finalmente, expresa

unas ideas determinadas” (Cassany, 1989b, pag.17).

Por consiguiente, se entiende que hay estrategias comunicativas que se encargan de fomentar
el proceso de escritura desde sus inicios hasta el preciso momento cuando se obtiene el texto
final, por ello lo recomendable al redactar un escrito es que su construccion sea pausada y lleve

una continuidad; lo ideal es escribir, corregir, revisar y re—escribir.

En el proceso de escritura es importante considerar como aporte fundamental la siguiente
tabla que expone el GD, en el cual se muestran las llamadas estrategias para la composicion,
Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de produccién de textos:

Tabla N° 2. Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de redaccion de textos.

Acceso al Buscar ideas para topicos. Reflexionar sobre el proceso de
conocimiento escritura.
(Leer el mundo) Rastrear informacion en la
memoria, en conocimientos Examinar factores ambientales.
Producto: previos y en fuentes Evaluar estrategias posibles para
Elaboracion documentales. adquirir sentido y recordarlo.
de notas
Identificar al publico y definir la | Analizar variables personales.
intencion.
Recordar planes, modelos, guias
para redactar, géneros y tipos
textuales.
Hacer inferencias para predecir
resultados o completar
informacion.
Planificacion Seleccionar la informacién Diseniar el plan (prever y ordenar
(Leer para necesaria en funcion del tema, la | las acciones).
saber) intencion y el publico.
Seleccionar estrategias personales
Producto: Formular objetivos. adecuadas.
esquemas y Clasificar, integrar, generalizar y
resimenes jerarquizar la informacion. Observar como esta funcionando
el plan.
Elaborar esquemas mentales y
resumenes. Buscar estrategias adecuadas en
relacion con el entorno.
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Manifestar metas de proceso.

Revisar, verificar o corregir las
estrategias.

Redaccion
(Leer para
escribir)

Producto:
borradores o
textos intermedios

Organizar segun: géneros
discursivos; tipos textuales;
normas de textualidad (cohesion,
coherencia, intencionalidad,
aceptabilidad, situacionalidad,
informatividad, intertextualidad);
mecanismos de organizacion
textual; marcas de enunciacion,
adecuacion; voces del texto,
cortesia, modalizacion, deixis,
estilo y creatividad.

Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones entre
ideas y / o proposiciones; creando
analogias; haciendo inferencias;
buscando ejemplos y
contraejemplos.

Redactar teniendo en cuenta el
registro adecuado segun el tema,
la intencion y el pablico
destinatario.

Elaborar borradores o textos
intermedios.

Supervisar el plan y las estrategias
relacionadas con la tarea, lo
personal y el ambiente.

Revision 'y
Reescritura
(Leer para
criticar y revisar)

Producto:
texto producido

Leer para identificar y resolver
problemas textuales (faltas orto-
tipograficas, faltas gramaticales,
ambigledades y problemas de
referencia, defectos logicos e
incongruencias, errores de hecho
y transgresiones de esquemas,
errores de estructura del texto,
incoherencia, desorganizacion,
complejidad o tono inadecuados)
mediante la comparacion, el
diagnostico y la supresion,
adjuncion, reformulacion,
desplazamiento de palabras,
proposiciones y parrafos.

Leer para identificar y resolver
problemas relacionados con el
tema, la intencién y el pablico.

Revisar, verificar o corregir la
produccidn escrita.
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Edicién Preparar el texto para difundirlo. Reflexionar sobre cdmo
(Leer para transmitir fidedignamente
publicar) Adecuar graficamente el texto a la | la intencién formulada al inicio en

intencion para la que se ha creado. | el nuevo marco de difusion.

Observar, establecer y organizar
tipo de letra, tamario,
ilustraciones, puntuacion, color
del texto final.

Determinar el disefio y la
distribucion del escrito segun el
tipo de texto y genero.

Presentacion Extraer ideas principales mediante | Buscar estrategias para transmitir
oral las macrorreglas de T. van Dijk la informacion oralmente,
(Leer para (supresion, generalizacion y conforme a las caracteristicas del
ensefar) construccion). registro oral formal.
Elaborar diapositivas en power Desarrollar reglas nemotécnicas
point o cualquier otra forma para memorizar el discurso.

audiovisual con esquemas, videos,
mapas mentales que sirvan como
recursos nemotécnicos al orador.
Dominar un lenguaje oral formal

Fuente (Grupo Didactext, 2005, pag. 235)

Con ayuda de esta tabla, la aplicacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas se
distribuye en fases recursivas, que se llevan a cabo en todo el recorrido que hacen los estudiantes

para escribir, se usan de acuerdo al momento y el objetivo de los talleres.

En primer lugar, se encuentra el acceso al conocimiento, en esta fase los sujetos investigados
se encargan de leer el mundo; en otras palabras, buscan ideas, abstraen conocimientos previos
desde todas las areas de conocimiento, identifican espacios para la escritura, etc., con el

proposito de examinar su entorno y encontrar el tema del que se va escribir.

En segundo lugar, estd la planificacion, en esta parte los estudiantes se encargan de
seleccionar la informacion mas relevante en funcion del tema escogido, con el fin de elaborar
mapas mentales que les ayude a disefiar el plan que van a seguir a la hora de redactar el texto, es
decir, que cada estudiante en conjunto con el docente, organizan un plan de aula para que el
avance en la produccién escrita sea procesual, con el fin de garantizar un progreso significativo

en el aprendizaje de los estudiantes.
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En tercer lugar, se halla la redaccion, aqui los educandos empiezan la labor de componer su
escrito, con ayuda de las estrategias cognitivas involucradas en la redaccion de un texto, tales
como los generos discursivos, tipos textuales, las normas de textualidad, entre otros. Al mismo
tiempo, estos presentan a los educandos, la oportunidad de implementar la ruta disefiada en la
planificacién, dicho de otra manera, estas estrategias permiten fortalecer en el estudiante las

habilidades linguisticas: leer y escribir.

En cuarto lugar, se localiza la revision y reescritura en la que los discentes leen y releen con
la intencidn de identificar las faltas relacionadas a la estructura gramatical del texto y al tema,
para posteriormente corregirlas; por Ultimo, se hace la edicion, en la cual se prepara el texto para

socializar y con esto lograr transmitir la intencidn de cada uno de los autores al escribir su texto.

De esta manera, se realiza la aplicacion de las fases en la poblacion intervenida, con el
proposito de evitar que se conciba el proceso de escritura de manera lineal, para que a medida
que éste avance en su composicion, se presenten nuevas posibilidades de escribir y producir

textos de manera auténoma.

2.4.5 La escritura como producto

La escritura como producto, es la habilidad de expresar de manera escrita lo que se genera a lo
largo del proceso de composicion de un texto, en ello intervienen diversas estrategias, técnicas y
saberes que se adquieren desde distintos contextos, espacios y momentos; por eso producir un
texto es un trabajo arduo y complejo, porque involucra el proceso comunicativo en el sentido de

que supone compartir con otros, ideas, conceptualizaciones, puntos de vista, entre otros.

Por lo general, este proceso es guiado por la reflexion, una accién en la que el estudiante
razona en torno al contenido de su texto, su propdésito y la audiencia a quien se dirige; es decir,
implica una serie de operaciones mentales como explorar, organizar y representar informacion
que ayude a coordinar el objetivo que se desea alcanzar con la produccion textual. En este marco

de ideas, se sefiala:

La produccion escrita es una actividad organizada de resolucién de problemas con objetivos
determinados, que se produce a lo largo del tiempo y es socialmente construida (recibe el
apoyo Y los aportes de muchos interlocutores), se da por hecho que la escritura se manifiesta a

través de un sujeto que avanza y retrocede, que revisa, que dialoga, que produce, que
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consulta, que borra y vuelve a escribir, antes de dar por terminado un texto. (G.D, 2005i,
pag.235).

El MD considera que la escritura es una dimensién para resolver problemas, y el desarrollo de
la inteligencia linguistica coadyuva en este propoésito; en este sentido, la produccion escrita
desarrolla en el estudiante la capacidad de planificar, redactar y editar un escrito, a través de la
aplicacion de estrategias cognitivas como la descripcion, la definicidn, la explicacion, la
ejemplificacion, la ilustracion, la comparacion, la elaboracion de hipoétesis y la critica; es decir,
que la combinacién de todos estos componentes contribuyen a la creacion del texto final que se

dirige a resolver problematicas presentes en el entorno cotidiano del educando.

En vista de lo anterior, el texto final sdlo se consigue después de un proceso riguroso que se
enmarca y desarrolla por las diferentes aplicaciones de las normas de textualidad y estrategias de
composicién, puesto que en ellas se encuentran los pasos a seguir para obtener un resultado

Optimo, en este caso la creacién escrita.

2.4.5.1 Tipos de texto

2.4.5.1.1 El cuento

El cuento es una narracion breve, que puede ser escrita por uno a varios autores; el principal
objetivo del cuento es despertar un sentimiento de emocion en el lector. Un cuento tiene el

objetivo de despertar distintas emociones a quien lo escribe y a quien lo lee.

Por esta razon, es importante mencionar que la produccion escrita de un texto, en este caso un
cuento, puede acrecentar el conocimiento de los estudiantes, pues este se forja a partir de la
experiencia personal de cada individuo, como un medio para nutrir la cotidianidad de los sujetos

investigados.

En este espacio, se procura desarrollar uno de los circulos trabajados en el M.D, que destaca
al individuo como productor de textos escritos, explicando los factores que influyen en este
proceso. A continuacion, se destacan tres dimensiones a favor de la produccion escrita en el
estudiante, resaltando que la escritura de un cuento las puede potencializar. En primer lugar, la

memoria como primera dimension abarca las representaciones mentales que el estudiante puede
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hacer de su contexto social, en este caso el discente puede agrupar cada uno de esos recuerdos y
manifestarlos de manera escrita como lo mas significativo que ha encontrado en su cultura y que
le ha ayudado a crecer como ser humano de un grupo social especifico. Es asi, como la
autobiografia puede fortalecer estos momentos en el estudiante, pues este, es un tipo de texto que

involucra los sentimientos, emociones y situaciones como parte fundamental de su estructura.

Por otro lado, la segunda dimension abarca la motivacion y emocion del estudiante en el
momento de escribir. La autobiografia es un espacio suficiente para que el estudiante explaye
todos sus sentimientos, proyectos de vida y personajes que han impactado en su historia; y de la
misma manera, ellos puedan detectar sus areas de fortalezas y debilidades con el objetivo de
iniciar acciones que les permitan reforzar sus cualidades y mejorar las dificultades presentes. Es
por eso que, a la hora de escribir este texto, el educando se siente motivado porque va a ser
reconocido ante un grupo de lectores que tienen grandes expectativas de interpretar y analizar las
experiencias que estan plasmadas en un papel. Asimismo, los sujetos investigados deben tener en
cuenta que, al convertirse en los autores de su propia obra, estan facilitando la toma de

decisiones que forjan su plan de vida y un ejemplo para ensefiarle a los demas a hacerlo.

2.4.5.1.2 La carta petitoria

Es un documento de caracter formal y escrito; pertenece al género argumentativo, por la
intencion que posee el remitente al redactarla, ademas la finalidad que tiene la carta petitoria
favorece el proceso y la produccion escrita en los sujetos de investigacion, puesto que la peticion
nace de la identificacién de un problema real que se ha evidenciado a lo largo de un determinado
tempo en el contexto que rodea a la poblacién intervenida; por tanto, el estudiante recurre a la
escritura para plasmar esos inconvenientes y buscar una posible solucién a los mismos; de
manera que, el destinatario de la carta puede conocer la realidad que vive el educando en su

entorno, y posteriormente la peticion para solucionar la problematica en mencién.

En cuanto a la estructura de la carta petitoria se conforma por “encabezado, resumen de la
solicitud, autopresentacion y exposicion de los motivos que sustenta la solicitud” (Ramirez,
2004a, pag. 189); por ello, el remitente inicia el ejercicio de escritura con el borrador, luego
reescribe para buscar la perfeccion de los argumentos con los cuales intenta convencer al

destinatario y finalmente, cumplir con el objetivo que se plantea al momento de iniciar el
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ejercicio; en este orden de ideas, el principal fin de la carta petitoria es “persuadir y convencer al

destinatario de las ideas o proyectos expuestos en el texto” (Ramirez, 2004b, pag.188).

De lo expuesto anteriormente, se concluye que la carta petitoria es un texto escrito que se
sustenta por el contexto y la cotidianidad, con el propdsito de afianzar el acto comunicativo entre
los actores de la comunicacion (remitente — destinatario), y permitir que el discente conozca y
maneje de manera Optima las destrezas del lenguaje escrito, al momento de plasmar sus deseos,
problemas, inquietudes, etc.; teniendo en cuenta, la estructura y propoésito de este recurso de

escritura.

2.4.5.1.3 El articulo de opinién

Es un texto escrito de tipologia informativa, en el cual, de manera personal se interpreta,
informa y analiza diferentes acontecimientos presentes en el entorno de cada individuo de una
sociedad; en este recurso de escritura se emiten opiniones suscitadas por algin tema de
actualidad que sea de utilidad para los sujetos investigados; por esta razon, la escritura de un
articulo de opinion ayuda a que los educandos desarrollen una conciencia critica, a través del
analisis e interpretacion pormenorizada de un tema de interés para ellos, ademas de presentar la
oportunidad de expresar y compartir de manera libre sus puntos de vista referente a lo que se esta
viviendo en su cotidianidad; de ahi que, es necesario que el autor del articulo este bien informado

sobre el tema elegido, de ello depende la credibilidad del escrito.

Considerando lo anterior, es pertinente entender la estructura de este recurso para la posterior
redaccion del mismo; en particular, se cuenta con una introduccidn, la cual sirve para enganchar
y captar la atencién del lector; para continuar, se redacta la tesis, ésta es la idea que el autor
defiende con argumentos debidamente estructurados; en seguida se encuentran los argumentos a
favor o en contra, estos permiten defender la idea planteada por el autor; para finalizar, esta la
conclusidn en este parrafo se encuentra la opinidn personal del autor y la intencién de motivar al

lector a tomar acciones frente al tema que se desarrolla en el articulo.

En este marco de ideas, el articulo de opinion es un aporte importante para reforzar en el
estudiante las estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de escritura expuestas en el
MD, esto se logra a través del ejercicio de leer y releer el escrito, con ello se puede verificar la

ortografia, gramatica, cohesion, coherencia, entre otros. Para finalizar, es relevante destacar la



67

oportunidad que brinda la escritura a la hora de potencializar en el estudiante habilidades como

interpretar y criticar.
2.4.6 Pedagogia critica

Es un sustento tedrico que alude a la creacion de un nuevo paradigma de la educacion, el cual
se centra en cuestionamientos como: para quién, por qué, cémo, donde y cuando se debe
desarrollar el ejercicio de ensefianza-aprendizaje, de este modo, se asume una transformacion del
modelo académico tradicional; puesto que este paradigma genera distintas posibilidades al
momento de construir conocimiento. Por eso, la educacion concebida desde la PC es un espacio
para interpretar, analizar y comprender las problematicas presentes en el entorno del estudiante,
todo esto desde el contexto de la interaccion comunicativa que se evidencia en el proceso de

creacion de textos escritos.

En este orden de ideas, Freire (1989) citado por Ramirez (2008a) sustenta que: “La pedagogia
critica toma el conocimiento como fuente de liberacion” (pag. 109); es decir, que la construccion
de saberes se da desde diferentes angulos y de manera auténoma, permitiendo al individuo

interesarse por diversos temas de la realidad social.

En esta direccion, el proceso y la produccion escrita estan direccionados por la PC y su
principio de autogestion, que conlleva al estudiante a elaborar pensamientos propios que le
ayudan a encontrar temas de interés al momento de escribir, con base en ello y de manera
procesual el educando puede afianzar las practicas del lenguaje (escribir, hablar, leer y escuchar)
que se potencializan al desarrollar la Inteligencia Linglistica, sobre el fundamento de la
aplicacion del MD y los aportes valiosos de la PC; estas tres dimensiones que poseen una base
epistemoldgica, sélida y validada contribuyen a mejorar significativamente la produccion escrita,

como se evidencia en la siguiente figura.
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Figura N° 2. Perspectiva tedrica para el mejoramiento de la Produccion Escrita

MODELO DIDACTEXT
MEJORAMIENTO
DE LA
PRODUCCION
ESCRITA
INTELIGENCIA PEDAGOGIA
LINGUISTICA CRITICA

Fuente (Esta investigacion)

Después de la apreciacion profunda de las bases epistemoldgicas del MD, de la Inteligencia
Linguistica y de la Pedagogia Critica, las investigadoras consideran relevante graficar la esencia
del marco tedrico, pues se tiene la seguridad que favoreceran en la produccién escrita de los

sujetos de investigacion.
2.4.7 Relacion maestro-estudiante

En el contexto educativo el estudiante y el profesor han de desarrollar los procesos
metacognitivos que facilitan la autoreflexion, para analizar las capacidades y falencias
relacionadas con el ambito de ensefianza-aprendizaje sobre la produccion de textos escritos.
Ademas, docente y estudiante conjuntamente, deben profundizar en la organizacion de
actividades que permiten el mejoramiento del proceso de escritura, para que las metas propuestas

sean alcanzables. Argumento que se corrobora con la siguiente afirmacion:
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En este contexto los participantes —en especial el estudiante y el profesor— desarrollan
capacidades metacognitivas y analizan sus propias fortalezas, debilidades y necesidades
relacionadas con el lenguaje; establecen objetivos y metas alcanzables; planean un programa
de trabajo para alcanzar los objetivos establecidos; escogen ejercicios, materiales vy

actividades; trabajan sin supervision y evaltan su propio progreso. (Ramirez, 2008b, pag.112)

Lo expuesto antes, requiere que docente y discente conciencien un cambio de paradigmas
sobre el quehacer tradicional de los dos actores de la educacién; por lo tanto, la relacion que se
establece entre profesor y educando, es el resultado de un esfuerzo conjunto por comprender e
interpretar los ideales de cada uno de ellos, por esa razon, es pertinente proporcionar escenarios y
actividades que lleven al escolar a descubrir sus potencialidades y su desempefio de manera
satisfactoria; para generar entre docente y estudiante espacios de convivencia pertinente y de
interaccion permanente, a fin de avanzar en la construccion y apropiacion del conocimiento,
especificamente, en la produccion escrita; es relevante destacar que en los nuevos paradigmas

educativos debe humanizarse la pedagogia.

Asimismo, se afirma que: “la comunicacion y la participacion mediante el didlogo ético
incrementan la comprension mutua, la elaboracion de formas de convivencia y el compromiso
para realizar todo aquello que se ha acordado” (Ramirez, 2008c, pag.111); de esta manera, se
fomenta la participacion, las relaciones interpersonales y el afecto entre docente y estudiante,
asimilando esto, como el primer proceso democréatico en la vida escolar de ambos, a fin, de
comenzar a crear lazos sociales dentro y fuera de la institucion educativa. Incluso, al ejercer la
comunicacion ética, se pretende inculcar el compromiso de lograr los objetivos propuestos entre
docente y educando, con el fin, de alcanzar un aprendizaje significativo y bilateral entre los

actantes.
2.4.8 El rol del maestro

El docente tiene el deber de reinventar la participacion de los sujetos investigados, desarrolla
nuevos contextos de la vida en sociedad, fomenta la capacidad de interpretar la cultura en la que
se desenvuelven, crea nuevos estandares de vida y de pensamiento para no conformarse con los
modelos existentes, asi, se va inculcando la criticidad como una habilidad, que les permite a

docente y estudiante, abrir paso a la innovacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Por otra parte, los contextos sociales, generan espacios educativos que involucran la discusion
para llegar a un acuerdo entre docente y estudiante, con respecto al proceso educativo que se esta
Ilevando a cabo, con el fin, de modificarlo y convertirlo en un modelo de educacion critica, asi,
Gramsci (1974) citado por Ramirez (2008d) indica:

La reciprocidad en la intercomunicacion involucra el fortalecimiento de la individualidad
sobre los espacios que brinda la sociabilidad. El trabajo en el aula se plantea en un escenario
de discusion con el propoésito de discernir sobre el consentimiento proporcionado por la
sociedad civil al estado para que disefie e implemente modelos y estilos de vida académica y

se convierta en el educador de las sociedades. (pag.110)

Por consiguiente, el educador inculca en los escolares la criticidad como parte fundamental
del proceso de ensefianza-aprendizaje; cabe destacar, los “Supuestos Teoricos de la Pedagogia
Critica”, (Ramirez, 2008e, pé&g.109-110), que permiten explorar el quehacer docente en la
concienciacion por lograr una educacion holistica, que interprete las realidades sociales, la

comunicacion y la participacion social de cada integrante del circulo educativo. Ver Figura N° 3.

Figura 3: Supuestos tedricos de la pedagogia critica
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Fuente: Ramirez Bravo, 2008, pag. 110
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La participacion social incluye a los miembros de la comunidad educativa para que se hagan
participes de la responsabilidad que tienen con el desarrollo de un contexto apropiado para
generar el aprendizaje. Es aqui, donde pueden surgir los pensamientos criticos de los sujetos
investigados, pues, el docente debe propiciar un espacio en el que cada uno se comprometa a
implementar un analisis con respecto a las actividades educativas normalmente establecidas, con
el fin de desentrafiar esas practicas y modificarlas para que se convierta en un proceso educativo

autobnomo creado por el docente, en conjunto con el estudiantado.

La comunicacion horizontal, forma al docente como un individuo sin ningun nivel jerarquico
que lo diferencie de cada uno de los discentes; pues el desarrollo de una clase depende de las dos
partes, tanto docente como estudiante son perfectamente capaces de llegar a compartir grandes
conocimientos que promueva un buen aprendizaje. Bien Searle (1978) citado por Ramirez
(2008f) menciona que: “la comunicacion horizontal liga las voluntades en intenciones de los

sujetos en iguales condiciones de accion y de vida” (pag.110).

Es decir, que cada una de las intervenciones expuestas por los escolares, son igual de validas
que las socializadas por el docente, pues, Prieto (2004) citado por Ramirez (2008g) sefiala que:
“en esencia, la comunicacién es poner en comun unos signos que suscriben unas intenciones
compartidas por quienes intervienen en un acto discursivo; es reconocerse éticamente y

mutuamente en el discurso, sin que ello implique ausencia de diferencias” (pag.110).

Por lo tanto, la comunicacion horizontal, permite humanizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, de igual forma facilita la critica con respecto al tema, al desarrollo de la clase, al
tipo de actividades, a los aportes, etc.; entonces, el trabajo en el aula, se plantea como un
escenario de discusion, con la intencion de discernir respecto a cada uno de los procesos
impuestos para desarrollar la clase, o sea, que este tipo de cuestionamientos se pueden modificar,
con el fin de mejorar el proceso académico y que los estudiantes puedan reconocerse en un

verdadero educador.

La significacion de los imaginarios enlaza el reconocimiento del contexto que rodea a cada
estudiante, pues su realidad esta marcada por experiencias, sentimientos y circunstancias que lo
envuelven. Por esta razdn, el docente debe interpretar, comprender, analizar y reflexionar
respecto a la historia que presenta cada sujeto de investigacion, pues es indispensable identificar

la condicion que lo rodea, porque el inicio del proceso de aprendizaje comienza desde ese punto;
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tal como Marx (1975) citado por Ramirez (2008h) expone que: “la experiencia vital del hombre
es comprender las propias experiencias y las circunstancias en las que se desarrollan;
comprender e interpretar las condiciones materiales y la conciencia humana como base de la

estructura social” (pag. 110).

La humanizacion de los procesos educativos exige el analisis de las propias actitudes y
valores del profesor y estudiante, por eso el proceso educativo se trata de la practica permanente
de autoreflexion, de reconocerse en el otro para mejorar el actuar y poner en practica la
aceptacion; dejando de lado la exclusion en el circulo académico y social. Sin lugar a dudas, la
educacion recupera la integridad de los sujetos investigados, porque guia al docente a descubrir
las actitudes que sobresalen en ellos, para que pueda comprender la situacién social que los

envuelve y asi, justificar sus comportamientos.

La contextualizacién del proceso educativo se preocupa por educar para la vida en sociedad,
por lo tanto, el principal encargado de buscar informacion que contextualice al estudiante de la
crisis cultural por la que atraviesa la sociedad, es el docente. En este caso, él se va a encargar de
fomentar la criticidad a partir de la autonomia que demuestra el discente en el desarrollo de sus
actividades, entonces el colegio se transforma en el escenario donde coincide lo pedagdgico, lo
académico y lo cultural en la educacién de los sujetos investigados, teniendo en cuenta, que los
estudiantes se forman para el servicio de la sociedad, con la intencion de transformar su realidad

politica, ideoldgica y sociocultural.

La transformacion de la realidad social es el resultado de practicar los anteriores pasos; cabe
aclarar, que cambiar nuestra realidad es abarcar toda la complejidad que implica el proceso, o
sea, hay que concebirla desde la participacion social, el fortalecimiento en equipo, la democracia
y la investigacion permanente. Asi, “la docencia como una aventura inagotable, dindmica y
apasionante en la que se recoge la problematica social para analizarla y proponer caminos

conducentes a la busqueda de soluciones” (Ramirez, 2008i, pag.111).

Como se puede observar, los supuestos anteriores tienen una dimensién comunicativa que
refleja la transversalidad del quehacer docente. Por ese motivo, es de vital importancia, que el
profesor consiga orientar adecuadamente estos pasos, con ayuda de la comunicaciéon y la
participacién del dialogo ético; con el objetivo, de potencializar en el estudiante, la capacidad de

asimilar la realidad que le rodea, para tomarla como pretexto y generar conocimientos a partir de
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situaciones politicas, sociales, académicas, personales, etc. De esta manera, la adquisicion de
saberes se convierte en una actividad critica y ludica en el proceso de ensefianza- aprendizaje de

la Lengua Castellana, especialmente en el &mbito de la produccion escrita.

Por otra parte, los participantes de la comunidad educativa, entre ellos, los estudiantes,
aprender que el profesor debe guiar su desarrollo tematico, siguiendo una rubrica que garantice
el correcto desarrollo de la actividad en clase. De esta manera, se propone las “condiciones

béasicas del maestro que aplica la Pedagogia Critica” (Ramirez, 2008j, pag.112).

Figura 4: Condiciones basicas del maestro que aplica la pedagogia critica
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Ramirez Bravo, 2008, pag. 112

En primer lugar, la amplitud conceptual que le permite al docente precisar el desarrollo de la
tarea realizada por él y por los escolares; en segundo lugar, la disposicion para potenciar
habilidades de pensamiento y contenido, por ejemplo, interpretacién, comprensién, cohesion y
coherencia; que abren las puertas a los estudiantes para iniciar el proceso de produccién de textos
escritos; en tercer lugar, la autodeterminacion para disefiar los parametros con los que se evalla
el trabajo y por ultimo, el reconocimiento y disciplina para concebir la autoevaluacion de la

tarea.

El MD, la Inteligencia Linguistica y la PC, permite humanizar la educacion aplicada a la
produccidn escrita, para buscar la solucién a los problemas académicos y de la vida cotidiana. De

lo anterior, el profesor y el estudiante se caracterizan por desarrollar capacidades cognitivas



74

como la percepcidn, la atencion, la memoria y el razonamiento, con el fin de analizar las
debilidades y fortalezas en el proceso y en la produccién escrita; por eso, es necesario definir
unas metas alcanzables, para planear el programa de trabajo, escoger los ejercicios, materiales y

actividades que sirvan como soporte para lograr una excelente estructuracion del texto escrito.
2.4.9 El rol del estudiante

Los estudiantes de grado séptimo tres de la I.E.M. San Juan Bosco, se relaciona con personas
provenientes de diferentes contextos sociales, igualmente se caracterizan por ser dindmicos,
creativos y alegres. Del mismo modo, en este nivel académico se sigue cimentando el sentido de

pertenencia al medio donde conviven.

Por otro lado, los sujetos de investigacion fortalecen su aprendizaje para lograr el objetivo
alcanzable de este proyecto de investigacion; por lo cual necesitan expresar sus opiniones, sus
emociones, sus necesidades y pensamientos a través de la produccién escrita. En este marco de
ideas, el desarrollo del proceso de escritura cobra especial importancia en el quehacer académico
y formativo del estudiante.

Del mismo modo, los estudiantes son los protagonistas en el desarrollo de la clase, porque
juegan el papel de creadores por medio de la palabra escrita; ademas su contexto es influyente
para la interpretacion de sus imaginarios, pues estos se plasman en sus producciones escritas, que

a su vez son evidencias de la motivacion que los impulsa a contar sus historias de vida.

Es relevante aclarar que el MD, el acépite del rol del maestro y el estudiante, y la PC, estan
relacionados con el tercer circulo del MD que hace referencia al individuo, con sus emociones y
motivaciones que merecen tenerse en cuenta. Por esta razén, su articulacion se convierte en una

propuesta humanizadora de la educacion.
2.4.10 Inteligencias Multiples

La inteligencia es la capacidad que posee cada ser humano; ademas no es unica, y tampoco se
concentra en un soOlo aspecto como resolver problemas, operaciones matematicas o
interpretaciones; la inteligencia va mas alla, abarca cada dimensién que el ser humano evidencia
desde su nifiez; cada individuo ostenta una inteligencia diferente, es el caso de los estudiantes

sujetos de investigacion, en quienes se va a reforzar, una de las ocho inteligencias que estudia
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Howard Gardner; la Inteligencia Linguistica, la cual en conjunto con el MD y la PC ayudan al

mejoramiento del proceso de escritura.

2.4.10.1 Inteligencia Linguistica

Es la capacidad para usar el lenguaje de manera efectiva, sea de manera oral o escrita, en esta
inteligencia se incluye la capacidad para modificar la sintaxis o semantica, entendiendo a la
sintaxis como la capacidad que tienen las personas de unir y relacionar palabras para construir
oraciones y expresar conceptos de modo coherente; y a la semantica como el estudio del
significado de las palabras y sus combinaciones. Por esa razon el lenguaje permite el acto
comunicativo, dicho acto no se limita Gnicamente a lo verbal, sino a la capacidad de emitir un
mensaje escrito, saber reconocer sonidos o simbolos y poder asociarlos a un significado; ademas
de la oportunidad de transformar el lenguaje verbal al escrito, mediante caracteres propios de la

lengua materna del hablante.

De ahi, que los espacios y contextos deben ser ambientes lingiisticamente apropiados para
que los estudiantes desarrollen la destreza para hablar, debatir, leer, explicar, entre otras; estos
contextos escolares procuran que el discente se sienta seguro para compartir sus opiniones y
anécdotas, expresar sus ideas a favor o en contra, y de esta manera contribuir a aumentar su

confianza, participacion, autoestima y autonomia en el proceso de composicion de un texto.

Se sustenta de la siguiente manera:

En el poeta uno ve en accion con especial claridad las operaciones medulares del lenguaje.
Una sensibilidad para el significado de las palabras, segun lo cual un individuo distingue los
sutiles matices de la diferencia entre derramar tinta “intencionalmente”, “deliberadamente”, o
“a proposito”. Una sensibilidad para el orden de las palabras — la capacidad para observar las
reglas gramaticales y, en ocasiones escogidas con cuidado, para violarlas. En un nivel un tanto
mas sensorial — sensibilidad para los sonidos, ritmos, inflexiones y metros de las palabras —, la
habilidad que puede hacer que incluso la poesia en un idioma extranjero suene hermoso. Y
una sensibilidad para las diferentes funciones del lenguaje — su poder para emocionar,
convencer, estimular, transmitir informacion o simplemente para complacer. Pero la mayoria
de nosotros no somos poetas — ni siquiera en un nivel de aficionados — y sin embargo

poseemos estas sensibilidades en un grado significativo. (Gardner, 1994, pag.113)
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Para aclarar lo anterior, es fundamental entender la escritura como un proceso y como un
producto, con el fin de explorar las capacidades y habilidades que posee cada estudiante para
escribir; esto se alcanza con la unién del MD, la Inteligencia Linguistica y la PC, puesto que
esta coalicion genera un cambio significativo en el proceso de escritura y brinda al escolar
diversas oportunidades de revisar y editar su produccion final; por ello, es ineludible
aprovechar la inteligencia linglistica en este trabajo de investigacion, debido a que es
necesario conocer ampliamente las formas y destrezas del lenguaje, para explotarlas en todas

sus dimensiones.
2.4.11 La Didactica

Es la disciplina que se preocupa por generar interrogantes y proponer respuestas que atribuyan
al aprendizaje propio de una disciplina, especialmente de Lengua Castellana, enfatizado a la
produccidn escrita como la meta alcanzable concretada por el docente y estudiante. Ademas, la
didactica se preocupa por establecer interrelaciones discursivas, asi Ricoeur, citado por Ramirez
(2005), expone que la didactica: “se preocupa por comprender, no Gnicamente el conocimiento,

sino también por interpretar el modo de ser en la relacion sujeto—saber” (pag.116).

La didactica asume todos los saberes como objeto de ensefianza- aprendizaje, aprovechando el
contexto en el que cada sujeto investigado se desenvuelve, para relacionar la interaccion
académica y social con la interpretacion cultural que él asume respecto a un conocimiento en

particular, en este caso, el proceso de escritura.

Cabe resaltar, que la didactica hace cuestionamientos sobre:

¢Cudles son los contenidos relevantes para el proceso? ;Como se debe desarrollar el proceso
de ensefianza aprendizaje? ¢Por qué se deben ensefiar y aprender esos contenidos y no otros?
¢Cuales son las incidencias que tiene ensefiar y aprender ese saber? ¢Quiénes son o seran los
usuarios de ese conocimiento? ¢;Ddnde y cuando ese saber sera de utilidad para resolver

problemas individuales o sociales? (Ramirez, 2005, pag.116)

Dicho de otra manera, la didactica se encarga de guiar a los sujetos de investigacion, por

medio de preguntas orientadoras que abren paso al objetivo que se pretende alcanzar en el
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proceso de escritura, con el fin de provocar un resultado satisfactorio en la produccion de textos

escritos de la poblacién intervenida.

Por otra parte, la didactica involucra varios elementos que conforman la interrelacion entre
docente y estudiante para la ensefianza-aprendizaje; por tal razon, es conveniente exponer estos
aspectos, pues el proceso de produccion escrita es posible si se tienen en cuenta la figura que se
expone a continuacion:

Figura 5. Didactica en el contexto de la pedagogia critica
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Fuente: Ramirez Bravo, 2005, pag. 116

La Figura N° 5, perfectamente se la puede adaptar en el desarrollo de la produccion escrita,
porque el problema real es el pretexto para que el docente estimule a los sujetos de investigacion,
con el animo de generar en ellos el seguimiento de un proceso riguroso que requiere la escritura;
y al escribir siempre habra un destinatario (que lo ideal es que éste sea real) y la produccion
escrita se desarrolle en un contexto determinado para buscar la solucién al problema que genero
la escritura, es en este contexto que el educando le da sentido verdadero a la escritura, por cuanto

es (til para solucionar dificultades en los diferentes ambitos donde se desempefia.

Los propositos de la produccion escrita, son las intenciones que impulsan el desarrollo de
actividades particulares en el proceso de escritura; por ejemplo, afianzar la comprension lectora,
la coherencia, la cohesion, la redaccion y la estructuracion de un texto, para alcanzar la meta

deseada, en este caso, la produccion de un texto escrito.
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Con base en lo anterior, se deduce que la didactica es un continuo encuentro entre estudiantes-
profesores y las actividades educativas, en este caso, las de produccion escrita. Por lo tanto, la
didactica se arma de procedimientos que conducen siempre a la reflexion y el analisis de los
procesos de aprendizaje que se desarrollan en clase, con el fin de generar en cada integrante un

nivel mas alto de capacidad para escribir, para crear un texto que esté al servicio de la sociedad.

La investigacion tiene implicita una propuesta pedagdgica para una nueva educacion, y es la
articulacion y aplicacion del MD, la Inteligencia Linguistica y la PC que pueden aplicarse en
todas las areas del conocimiento, en el caso que nos ocupa, se ha referido especificamente, a la

produccion de la escritura.

2.4.12 Secuencia didéactica

La secuencia didactica (en adelante SD) o trabajo por proyectos negociados, consiste en
actividades estructuradas, las cuales, se adaptan a las necesidades e intereses de los estudiantes y
se presentan en un contexto real, con el fin de relacionar los saberes previos con conceptos
nuevos y asi, poder construir conocimiento para posteriormente aplicarlo y difundirlo; de la
misma manera, facilita el logro de objetivos, igualmente, crea en el estudiante un espiritu
investigativo, promoviendo el trabajo en equipo por medio de talleres que desarrollan en ellos
habilidades participativas, cooperativas, cognitivas y sociales; esto como una propuesta de
produccion de textos escritos, para llevar a cabo una valoracion formativa y permanente en los

actores del proceso educativo, como se ilustra en la Figura N° 6.
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Figura N° 6. Contexto de una secuencia didactica.
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Es importante mencionar que la teoria coadyuva en el logro de los objetivos, el MD como
estrategia didactica propone que la PC complementa el cambio del rol del docente y de su
desempefio en el aula, para modificar el saber tradicional, articulando ademés la Inteligencia

Linguistica; estas tres teorias facilitan el mejoramiento de la produccion escrita.

Por lo tanto, la valoracion de actividades se fortalece por medio de la aplicacion de la SD,
mejorando el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccidn escrita, al respecto, se afade

que la evaluacion debe ser:

Permanente, puesto que identifica los avances y las carencias.
a). Integral, en cuanto se asume los aspectos del proceso educativo en conjunto.

b). Sistematica, ya que guarda relacion con los principios pedagdgicos, los contenidos, los

objetivos y los procedimientos educativos.
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c). Flexible, dado que tiene en cuenta los ritmos de desarrollo, los intereses y las capacidades

del alumno.

d). Interpretativa, puesto que desvela el significado de los procesos y los resultados de la

formacion del alumno.

e). Participativa, en cuanto que propicia la autoevaluacién y la coevaluacion.

f). Formativa, porque reorienta el proceso oportunamente. (Ramirez, 2010, pag. 237).

Al mismo tiempo, la SD situa al estudiante en una un acto comunicativo real, mediante la
utilizacion adecuada de talleres propios para la produccion escrita, para que el discente se
apropie de los temas que se trabajan en el proceso de escritura y asi generar la creacion de
nuevos textos escritos, con el fin de dar a conocer una composicion propia acorde a sus gustos e

intereses, respecto a las actividades desarrolladas en clase.

Igualmente, la SD tiene en cuenta un orden en su ejecucion, es por ello que, Dolz y Pasquier,

(1996) citados por Ramirez (2010) sefialan la importancia de etapas como:

La produccidn inicial de un borrador para observar las capacidades y las dificultades de los

alumnos de un grupo.

La realizacion de modulos o talleres de aprendizaje sobre las dimensiones textuales

problematicas.

La produccion final de un nuevo texto oral o escrito que da la posibilidad al alumno de poner
en préctica las nociones y las habilidades elaboradas separadamente en los talleres. (pag. 226)

Finalmente, la SD se caracteriza por ser innovadora al fortalecer en el estudiante una actitud
autdbnoma, critica e investigativa, de ahi que la observacién sea una clave para descubrir los
intereses, talentos y habilidades que el discente tenga, como una excusa para plantear talleres de
produccidn escrita, en espacios significativos para la reflexion de experiencias presentes en el
contexto que rodea a la poblacion intervenida y se transformen en practicas discursivas que

apoyen el quehacer educativo entre docente y estudiante, para favorecer la produccion escrita.
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2.5 Marco metodolégico

2.5.1 Modelo de Investigacion

En este apartado se habla sobre la investigacion cualitativa, en el que se sustenta:

La investigacion cualitativa es una nocién que comienza a hacerse indispensable en todos los
ambitos educativos que se asumen desde las nuevas tendencias pedagdgicas, puesto que su
interés esta centrado en la educacion con sentido y significado social. Por tanto, los conceptos
educativos deben estar redimensionados desde las realidades socioculturales que viven los
actores del proceso. Es reconocido por muchos circulos académicos que la mejor manera de
comprender una realidad es abordandola desde la realidad misma y que ese abordaje se puede
hacer utilizando la investigacion cualitativa- comprensiva; puesto que, a través de ella, es
posible conocer las realidades del entorno donde se desarrolla el proceso educativo y
redimensionarlo o proyectar soluciones acordes con las reales expectativas de las
comunidades. (Jaramillo, 1998, pag.9)

De lo anterior, se puede afirmar que este enfoque permite la comprensién del estado actual de
los sujetos investigados y conlleva a proponer soluciones a las dificultades que se detectan en la

poblacidn intervenida; asi mismo se asume el enfoque etnografico.

Etimolégicamente, el término etnografia significa la descripcion (grafé) del estilo de vida de
un grupo de personas habituadas a vivir juntas (ethnos). Por tanto, el ethnos, que seria la
unidad de analisis para el investigador, no sélo podria ser una nocién, un grupo lingistico,
una region o una comunidad, sino también cualquier grupo humano que constituya una
entidad cuyas relaciones estén reguladas por la costumbre o por ciertos derechos y

obligaciones reciprocos. (Martinez, 1998a, pag.29)

Esto por cuanto posibilita a las investigadoras describir e interpretar la realidad del proceso y

la produccion escrita en los estudiantes de la I.E.M. San Juan Bosco.
2.5.2 Tipo de Investigacion

Este proyecto utiliza la Investigacion Accion Participacion (en adelante I.A.P) para aplicar

talleres, con el propésito de mejorar el proceso y la produccién escrita en los estudiantes de la
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I.E.M. San Juan Bosco; posteriormente se llevan a cabo para generar nuevos conocimientos e
intereses en los sujetos investigados, de esta manera, la flexibilidad de este tipo de investigacion
admite la autonomia a la hora de cumplir con los objetivos establecidos, forjando cambios de

caracter educativo y social.

De igual manera, la I.A.P puede generar cambios en el ambito académico, social y cultural de

los educandos, tal como se lo afirma a continuacion:

La Investigacion Accion Participativa (IAP) surge debido a la imposibilidad de cambio social
que generaban las principales corrientes intelectuales, entre ellas el paradigma planteado por
el positivismo, y la corriente ideolégica de Marx y Lenin, las cuales fueron dogmatizadas
siguiendo principios establecidos lejos de la realidad existente en la sociedad hispana.
(Jaramillo, 2008, pag.76)

En este marco de ideas, este tipo de investigacién, parte del diagnostico de la produccion
escrita, el problema de estudio y con él se asume un compromiso de cambio en la realidad del
contexto observado. De igual manera, se acude a la observacion y a un taller diagnéstico como

instrumentos que favorezcan la interpretacion mas precisa de los datos obtenidos.

2.5.3 Enfoque de Investigacién

Es necesario concebir que “el objetivo inmediato de un estudio etnografico es crear una
imagen realista y fiel de un grupo estudiado” (Martinez, 1998b, péag.29); en este caso los
estudiantes de la I.E.M. San Juan Bosco, presentan dificultades en la escritura de textos escritos,
derivados de la manera cdmo se ensefia, se aprende y se desarrolla el proceso y la produccion
escrita. Asimismo, se define la escritura como “el acto de escribir como proceso social e
individual, pone en juego saberes, competencias e intereses determinados por el contexto
sociocultural y pragmaético, en el cual estan inmersos los aprendices.” (MEN, 1998, pég.49);
entonces, en esta investigacion se debe privilegiar las dimensiones: leer, escribir, hablar y
escuchar, para orientar a los sujetos investigados, hacia la produccion escrita como proceso en el

que se valora sus actitudes, aptitudes y habilidades.

Para continuar, se asume el enfoque etnogréafico, con el objeto de generar la renovacion de

las précticas educativas en el proceso y produccion escrita, en el que se incluye a la poblacién
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intervenida, puesto que, con los referentes teoricos, se dinamiza y adecua el trabajo del aula a las

necesidades de cada involucrado.

Teniendo en cuenta, los sujetos de investigacion presentan: “falencias en la aplicacion de
normas de textualidad; inconsistencia en la construccion de parrafos (cohesion y coherencia);
deficiencias gramaticales, dificultad en la aplicacion de los signos de puntuacion y reglas
ortograficas entre otros.” (GIA, 2010, pag.116), situacion que lleva a las investigadoras a
replantear la labor educativa con relaciéon al desarrollo de la produccion escrita, mediante la

implementacion del MD vy de talleres relacionados con la produccion de textos escritos.

2.5.4 Unidad de analisis y Unidad de trabajo

El presente proyecto de investigacion se realiza desde el periodo B, afio lectivo 2016 y
pretende finalizar en el periodo A de 2018. Dicho proceso investigativo inicia con el grado sexto
tres y finaliza con los estudiantes del grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco, quienes con
su participacion permiten el desarrollo y fortalecimiento de este estudio, los cuales se benefician
de la propuesta didactica y de la aplicacion de los talleres para mejorar el proceso y la

produccidn escrita.

2.5.5 Caracterizacion de los estudiantes

Los estudiantes, para cualquier tema que se aborde, son una fuente muy rica de informacion.
Para todo tienen datos y observaciones que aportar. Evidentemente, un buen investigador
etnografico debe tratar de registrar todo tipo de conductas de los alumnos como su
comportamiento en las aulas y fuera de ellas: vocabulario y jerga, atencion e interés en las
clases, realizacion de pruebas o examenes, evaluacion de clases, juego, etc. Todo puede ser de
gran importancia en el momento de comprender e interpretar la realidad educativa. (Martinez,
1998c, pag.58)

En este sentido los estudiantes del grado séptimo tres de la I.E.M. San Juan Bosco, son treinta
y cinco en conjunto, de los cuales quince pertenecen al género femenino y veinte al genero
masculino. Estos jovenes, provienen de los sectores urbano y rural del municipio; se caracterizan
por ser alegres, respetuoso, activos en clase y demuestran preferencia por el trabajo en grupo. En

términos generales, manifiestan el dinamismo propio de los jovenes de su edad, pero en su
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mayoria son algo despreocupados e incumplidos en la realizacion y entrega de sus actividades
académicas; ademas, presentan falencias de comprension, redaccion, ortografia y presentacion de

trabajos escritos.

Igualmente, los educandos del grado octavo tres oscilan entre los doce y catorce afios
aproximadamente, edad en la cual el estudiante adquiere: “una actitud critica y plantea
interrogantes, entre los cuales se encuentran: ;codmo funciona eso? ¢Qué se hace con ello? ¢Para

qué me sirve?, constituyéndose en la segunda edad del por qué”. (Ramirez, 2004, pag.213).

De igual forma, se debe aprovechar el interés por aprender, mediante la generacion de
preguntas, con el fin de favorecer el desarrollo de la produccién escrita y que los sujetos

investigados logren potencializar sus habilidades para escribir.

2.5.6 Caracterizacion del docente de Lengua Castellana

En la 1.LE.M. San Juan Bosco, el docente de Lengua Castellana del grado intervenido, tiene
como estudio de formacién Licenciatura en Filosofia y Letras y una Maestria. EI docente es
responsable en su quehacer educativo, pero es consciente de la necesidad de capacitarse en el
tema del proceso y produccion escrita, porque su metodologia en el aula se lleva a cabo, por
medio de guias y clase magistral en un tiempo muy limitado, ademas de trabajar con libros
desactualizados y pretender que los estudiantes aprendan una serie de conceptos
descontextualizados, usando la memorizacion y el repaso, entendido como la repeticion de lo
que la docente acaba de decir, esto significa, que el profesor no cuenta con estrategias didacticas
que generen espacios propios para incentivar la produccién escrita y se puede expresar que el
quehacer docente del profesor de los sujetos de investigacién ain permanece en el sistema
tradicional, evento que nos motiva a proponer una nueva estrategia didactica articulada a la

Inteligencia Linguisticay a la PC.

2.5.7 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.5.7.1 Observacion Participante.

Es una técnica de medicion o evaluacion, que se lleva a cabo mediante una guia de
observacion, la cual, permite registrar las metodologias y estrategias que utiliza el docente en el

desarrollo de clase, en relacion con la produccidn escrita: planeacion de la clase, claridad en las
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tematicas, recursos didacticos, manejo de grupo Yy relacion maestro-estudiante, es decir,
identificar las dificultades, habilidades y capacidades, que se evidencia en el docente en relacién

con la produccion escrita. (Ver anexo A).

2.5.7.2 Taller diagnostico.

Este se desarrolla con el fin de detectar las falencias que tienen los estudiantes en relacion con
la produccion escrita, de tal manera que muestre pruebas concretas, que justifiquen la razén del

proceso investigativo y se refiere al primer objetivo especifico.

2.5.7.3 Guias de apoyo.

Se disefian las guias de apoyo que contienen los temas a desarrollar en clase, tomando como
preambulo estas tematicas, para que los estudiantes tengan un acercamiento frente a los

diferentes tipos de textos que mejoran el proceso y la produccién escrita.

2.5.7.4 Talleres.

Para la realizacion de los talleres, se tiene en cuenta, “una secuencia de talleres que facilitan
subsanar parcialmente, las diferentes dificultades lexicales, semanticas, pragmaticas y
morfosintacticas que presentan los estudiantes.” (GIA, 2016, p&g.102-123); siendo estos, una

adaptacion de los talleres realizados por el GIA.

Los objetivos planteados en los talleres, se concentran en el proceso y produccion escrita;
estos se fundamentan en la teoria del M.D, con el propdsito de avivar en los discentes el deseo

por la creacion escrita.
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3. Capitulo 3. Analisis e interpretacion de resultados
3.1 Analisis del taller diagnostico realizado a los estudiantes

Para comenzar, el taller diagnostico es una herramienta que ayuda a identificar las falencias
presentes en los estudiantes del grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco antes de iniciar un
proceso escritural y conseguir la produccién de un texto escrito, con lo cual, el primer objetivo

de esta investigacion se ve cumplido.

A partir de la adaptacion hecha de la encuesta para estudiantes, elaborada por el Dr. Ramirez
Bravo (2002) en su tesis doctoral desarrollada en el programa Didactica de las Lenguas y la
Literatura, de la Universidad Complutense de Madrid, se aplica el taller diagnéstico que cuenta
con preguntas abiertas, las cuales permiten detectar los vacios que ellos tienen con respecto al

sentido, el significado y a la préctica de la produccion escrita. (Ver anexo C).

En la prueba diagndstica, se evidencia que los discentes presentan falta de atencion al leer, lo
cual conlleva a la mala interpretacién del significado, faltas de ortografia; ademés, demuestran
gue no existe un tiempo apropiado para leer y escribir en el aula. Por todo lo anterior, se ve la
necesidad de mejorar el proceso y la produccion escrita, teniendo en cuenta las categorias y

subcategorias expuestas en la tabla N° 3.

Tabla N° 3. Taller diagnostico: Estado de la produccion de textos escritos

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Dificultad para escribir un texto segun su estructura.

Vocabulario limitado para expresar sus ideas.

Faltas de cohesion, coherencia y de ortografia.

Obstéculos en la capacidad para identificar una problematica de un

determinado contexto.

FALENCIAS EN EL
PROCESO Y LA
PRODUCCION ESCRITA

Inseguridad para proponer soluciones a un problema.

Fuente (esta investigacion)
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Para justificar la tabla anterior, se extrae del Taller diagnostico aplicado a los estudiantes,
algunas preguntas y sus respectivas respuestas de los escolares, las cuales sirven a la
investigacién como el soporte para identificar las subcategorias anteriores que se pretenden
mejorar a lo largo de este trabajo de grado. A continuacion, se expone la tabla N° 4 con esta

informacion:

Tabla N° 4. Taller diagnostico: preguntas y respuestas de estudiantes

PREGUNTAS A ESTUDIANTES RESPUESTAS DE ESTUDIANTES

¢ Qué es la produccidn escrita para ti? La produccién es producir algo como carteras,

mochilas.

¢Te gusta participar en clase? Si o No. | Si, si me gusta mucho participar por que haci

Argumente su seleccion. en caso de un examen o taller diacnostico

puedo recordar todo lo que participe.

¢Has creado algun texto escrito, para
socializarlo con tus compafieros? Si o
No. Si su

némbrelas.

respuesta es afirmativa,

No he realizado textos escritos porque no me
puedo hablar delante de mis compafieros, solo

los he realizado para mi misma.

¢Te gustaria saber mas sobre la

produccidn escrita? Si o No. ¢Por qué?

Porque puedo aprender mas sobre escribir yo

mismo como un cuento, una novela, etc.

¢Estarias dispuesto (a) a dedicar tiempo
para conocer mas sobre la produccién

escrita, en jornada de clase? Si o No.

¢Qué cantidad de tiempo a la semana

puedes dedicar?

Si, unas cuatro horas a la semana.

Fuente (esta investigacion)

Como resultado de esta valoracion, es necesario superar dichas falencias por medio de la
aplicacion de talleres de escritura basado en el M.D, modelo que se asume como estrategia

didactica, que mejora el proceso y la produccion escrita en los estudiantes. Se interpreta los
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resultados obtenidos en los talleres, para lo cual se selecciona el cuento, la carta petitoria y el
articulo de opinion, en cada uno de ellos el estudiante debe hacer la lectura del mundo y acudir a
la investigacion de textos que coadyuvan al desarrollo de procesos cognitivos, tales como: la

abstraccion, la reflexion, la criticidad y la invencion.

3.2 Analisis de la guia de observacion realizada al docente de Lengua Castellana

Para dar cumplimiento al segundo objetivo de este trabajo, se realiza una guia de observacion
al docente Jaime Cordoba de L.C, que consta de cinco aspectos relacionados con el

reconocimiento de las estrategias didacticas que usa el profesor en el desarrollo de su clase.

Adaptacion hecha de la guia de observacion a estudiantes, elaborada por las Lic. Acosta, C. y
Burbano, A, en su trabajo de pregrado del programa de Licenciatura en Lengua Castellana y

Literatura, de la Universidad de Narifio, 2015.
(Ver anexo A).

En este apartado se describe el comportamiento pedagdgico y las estrategias didacticas que
utiliza el docente de L.C en el aula de clase. Conviene precisar que el profesor fue observado,
teniendo en cuenta las subcategorias que contienen aspectos que se deben ejercer para un éptimo
desarrollo de la clase. Entre los items mas importantes, se mencionan los siguientes en la tabla
N° 5:
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Tabla N° 5: Guia de observacién al docente titular de L.C

ASPECTO A DESCRIPCION DEL ACTO EDUCATIVO
EVALUAR

La clase se divide en cuatro momentos: iniciar (el docente se preocupa
por el estado de animo de los estudiantes); explorar (el profesor
retroalimenta los conocimientos compartidos); aclarar (se utiliza guias
de trabajo para profundizar en la teoria del tema determinado) y aplicar
(los estudiantes realizan una prueba evaluativa memoristica de lo

estudiado).

La clase es magistral, mientras los estudiantes transcriben el tema en su
cuaderno, ellos no participan en clase, es decir, no se genera un acto

discursivo entre docente y estudiante para dar claridad en las tematicas.

El docente asume comportamientos mondétonos: habla mientras camina
y se acerca a los educandos que generan indisciplina. En cuanto a los
materiales de apoyo, el docente utiliza el tablero, marcadores y guias de

estudio.

Cuando lo estudiantes generan indisciplina, el docente se limita a

QUEHACER DOCENTE EN EL AULA

amenazarlos con bajas calificaciones y reportes a padres de familia. El
docente se refugia en gritos y regafios para mejorar el ambiente de la

clase.

El profesor no posee un buen manejo grupal, lo que obstaculiza
procesos de convivencia entre docente y estudiantes, con el fin de

generar ambientes propicios para el didlogo y el intercambio de ideas.

Fuente (esta investigacion)
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Planeacion de clase

El docente permanentemente tiene la intencion de interesarse por el estado de &nimo de los
estudiantes: al iniciar la clase se saludan cordialmente y hablan de situaciones por mejorar en el
ambito académico; luego, el educador trata de retroalimentar los saberes ya explorados con los
educandos, con el fin de confrontar lo ensefiado con lo aprendido; el profesor también programa
actividades practicas que complementan los conocimientos compartidos en clase; es decir, que el

profesor cumple con las etapas del desarrollo de la clase: iniciar, explorar, aclarar y aplicar.

Ahora bien, en la implementacion de estrategias didacticas, el docente se limita a trabajar a
partir de guias de trabajo, las cuales presentan complementos tedricos de determinado tema; y los
educandos son los encargados de transcribir la informacion en sus cuadernos; posteriormente

esos datos son memorizados para redactarlos en una prueba evaluativa.

Por este motivo, se puede deducir que en las guias de trabajo que utiliza el profesor, no se
presentan actividades que den la oportunidad a los educandos de potencializar un proceso de

escritura que los lleve a plasmar sus ideales, sentimientos, anhelos, metas, suefios y logros.
Claridad en las tematicas

El profesor lleva a cabo su clase de forma magistral, tiene dominio del tema, expresa de forma
clara las ideas que quiere compartir con los estudiantes; ademas complementa las temaéticas
presentadas con fuentes bibliogréaficas que ayudan a retroalimentar los saberes adquiridos en el

proceso de ensefianza- aprendizaje de L.C.

Por otro lado, el docente se dedica a explicar el tema y los escolares a copiar; la participacion
de los estudiantes es casi nula. En otras palabras, los momentos donde se puede generar un acto
discursivo entre docente y estudiantes en el aula de clase, es insuficiente; por estas razones, los
discentes no tienen la oportunidad de desarrollar la habilidad de escribir con una intencién
comunicativa, haciendo uso de recursos lingtisticos (conectores, adverbios, simil o comparacion,

metéafora, etc.); y lograr un texto escrito con cohesion y coherencia.
Recursos didacticos

La clase se desarrolla en el aula correspondiente, pues el profesor se siente seguro en este

sitio, él asume comportamientos mondtonos en cada clase, tales como: hablar mientras camina
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frente a los estudiantes o caminar por los senderos entre las filas; se acerca a los estudiantes que
estdn generando indisciplina para aplicar un correctivo y en ocasiones, el profesor expresa sus
ideas desde su escritorio; es decir, que demuestra desinterés por cambiar los espacios de
aprendizaje, aunque es importante mencionar que la institucion cuenta con multiples lugares para
el desarrollo personal e intelectual de los educandos, como: una sala de audiovisuales, una

biblioteca, canchas, un auditorio y salas de informatica.

En cuanto a los materiales de apoyo que utiliza el docente, se puede mencionar que son guias
de estudio, el tablero y los marcadores; Por tal motivo, el proceso de ensefianza- aprendizaje de
L.C, especialmente en la produccidon escrita se ve obstaculizado, pues el docente no les
proporciona a los estudiantes diversos recursos y escenarios que motiven el animo de escribir un

texto que refleje lo que viven dia a dia en el colegio, en la familia y en la sociedad.
Manejo de grupo

En el aula, la indisciplina que forman los discentes no permiten el aprovechamiento de los
nuevos saberes que ofrece el docente; pues cuando surgen estos altercados, el maestro se limita a
amenazar con bajas calificaciones y reportes a padres de familia; de la misma manera, el profesor
no procura resolver el conflicto en ese momento, sino que se refugia en gritos y regafios frente a
todo el grupo. En otras palabras, el docente no ensefia a los estudiantes la manera apropiada de
resolver un conflicto de su cotidianidad, por el contrario, induce a los escolares a tomar actitudes

agresivas a la hora de confrontar una situacion como esta.
Relacion maestro-estudiante

Teniendo en cuenta, que el profesor no posee un buen manejo grupal, los estudiantes no le
permiten ejercer su papel como docente acompafiante en aspectos académicos y personales; por
esta razén, la convivencia en el aula se torna indiferente para generar ambientes de afectividad,
que les permita a docente y escolares dialogar e intercambiar ideas que favorezcan su proceso
integral de aprendizaje. Asimismo, los discentes no cuentan con la confianza suficiente para
dirigirse al profesor y poder resolver sus cuestionamientos frente a temas académicos y
vivenciales, porque el docente no ha forjado una comunicacion horizontal para dialogar con los

estudiantes y comprender sus actitudes frente a la clase.
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3.3 Analisis de las dificultades que presentan los estudiantes en el proceso y la produccién
escrita

Es pertinente reconocer que los sujetos investigados poseen habilidades para la escritura, por
esto, es necesario potencializarlas; ello se logra a través de la aplicacion de la perspectiva teérica
que hemos creado, fusionando el M.D, la P.C y la Inteligencia Linguistica, en el afan de mejorar
el proceso y la produccidn escrita, dando cumplimiento a objetivos planteados en este trabajo de

investigacion.

Como resultado del tercer objetivo de esta investigacion: Disefar y aplicar talleres basados en

el M.D para mejorar la produccion escrita; se presentan los siguientes talleres de escritura:

v" Un “Taller de escritura: el cuy cuspe y el repollo descuajaringado” basado en el cuento “El
cuy cuspe y el repollo descuajaringado”, con base en el texto, los discentes practican la
comprension lectora, por medio de preguntas abiertas, del mismo modo, aprenden nuevas
palabras usando el diccionario; posteriormente usan ese vocabulario para la creaciéon de un

cuento de su autoria. (Ver anexo Fy G).

v Un segundo taller denominado “Reconozco la importancia y las caracteristicas de la carta
petitoria: jayudemos a Raul Rayo!”, se apoya del cuento “La carrera de Raul Rayo” el cual
se estructura en dos etapas: la primera trata de realizar una lectura comprensiva para resolver
la pregunta orientadora propuesta al final del cuento, con el fin de que los estudiantes

asimilen la estructura de un texto escrito, en este caso la carta petitoria. (Ver anexo M).

La segunda etapa: “Taller de redaccion de la carta petitoria”, cuenta con cinco pasos hasta
llegar a la produccién escrita de una carta petitoria, la cual especifica una problematica
encontrada en el contexto académico de los escolares, para que propongan posibles

soluciones y posteriormente la envien a un destinatario real. (Ver anexo N)

v' Un tercer taller llamado “Taller solucion pacifica de conflictos”, tiene como soporte el
cuento “Un pais sin punta”, para que los estudiantes reconozcan la importancia de contribuir
en la construccién de la paz desde el aula. El taller les brinda preguntas abiertas para

desarrollar los diferentes niveles de lectura a partir del texto brindado (literal, inferencial y
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critico), al igual que la posicion critica frente a su realidad, por medio de la produccion
escrita de un articulo de opinidn. Con este taller se busca que los estudiantes sean capaces de
convivir con los acontecimientos relevantes de su entorno, como son los conflictos armados
en Colombia, el proceso y los acuerdos de paz en el pais, el narcotréfico, entre otros (Ver

anexo Ty U).

Una vez realizada la recoleccion de la informacion, se analiza a través de tablas N° 3, 4 y 5,
que contienen aspectos como: categorias y subcategorias, las cuales hacen referencia a las
dificultades més evidentes de los educandos en el momento de producir un texto escrito y del
docente a la hora de utilizar estrategias didacticas para llevar a cabo su clase. En este momento,
se utiliza el método analitico-deductivo, para identificar las falencias que presentan los escolares
frente al proceso y la produccion de textos escritos; ademas el desarrollo de talleres basados en el

M.D para el mejoramiento de la produccion escritural.
Dificultad para escribir un texto seguiin su estructura

Los escritos de los estudiantes manifiestan ausencia de la estructura correspondiente a los
textos propuestos en los talleres desarrollados en esta investigacion: el cuento, la carta petitoria y
el articulo de opinion; por lo que recurren a la copia de textos ajenos, para expresar la idea que

tienen en mente.

En el “Taller solucién pacifica de conflictos” dirigido a los educandos, las investigadoras
plantean la creacion de un articulo de opinion, que se relaciona con la solucién pacifica de

conflictos, con base en el significado de la paz. He aqui un borrador:

- lIsaac Daniel: reflexionar durante la accién para reestructurar interacciones vy
comprensiones a partir del resultado con el fin de desarrollar nuevas practicas en el
trabajo con sistemas Vvivos.

- Isaac Daniel: Realizar aportes a los cambios en las ciencias sociales de manera que haga

de la teoria, una practica vivida orientada a la sostenibilidad.

La informacion obtenida evidencia las limitaciones lexicales que poseen los estudiantes a la

hora de crear un texto en el cual asuman una posicion critica frente a la busqueda de soluciones
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que ayuden a resolver una problematica, como la presente en ¢l cuento “Un pais sin punta”
propuesto en el “Taller solucion pacifica de conflictos”. Los discentes pretenden construir su
texto a partir de aportes tomados de varias fuentes, en este caso, una pagina de internet:

http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/maestrias/maestria-en-intervencion-en-sistemas-

humanos, con la cual buscan sustentar sus ideas, sin embargo, la falta de 1éxico para parafrasear
y articular la informacién que han extraido, los conduce a olvidar por completo que el articulo
de opinion, posee una estructura definida, que les ayuda a organizar las ideas y a darle sentido a

la informacion plasmada.

Concluyendo, se puede afirmar que estos habitos desacertados conllevan a truncar los
pensamientos innatos de los estudiantes, reduciendo la capacidad de argumentar y expresar sus
juicios de manera clara y coherente, teniendo en cuenta las partes que intervienen en la

construccién del articulo de opinion.
Vocabulario limitado para expresar sus ideas

El vocabulario empleado por los educandos en la creacion de un texto es muy escaso, se les
dificulta el empleo de nuevos léxicos para expresar lo que piensan, por lo que se inclinan a la
repeticion de los mismos términos y conectores en un mismo parrafo, como se muestra en la
construcciéon de un nuevo articulo de opinion” sugerido en el “Taller solucion pacifica de

conflictos ” a continuacion:

- Liliana Estefania: La resolucion de conflictos deberia ser tratada porque el conflicto no
estd llevando a matanzas y tristesas lo cual la deberiamos cambiar por la paz la cual

significa amor y respeto.

En una de las preguntas realizadas en el mismo taller, basado en el cuento “Un pais sin

punta”, reflejan el mismo tipo de problema, ;Cual es el conflicto que se evidencia en el cuento?

- Juan Manuel: Juanito corta una rosa la cual no se debia cortar y por eso recibio las

bofetedas.

Otro interrogante expuesto en este taller, constata las dificultades en la falta de vocabulario,

¢ Cudl es la intencion comunicativa del texto anterior? Explique su respuesta.


http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/maestrias/maestria-en-intervencion-en-sistemas-humanos
http://www.ucentral.edu.co/oferta-academica/maestrias/maestria-en-intervencion-en-sistemas-humanos
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- Daniel: Resolver los conflictos porque necesitan cambiar esas leyes porque con esas leyes

hay conflicto.

Las respuestas manifiestan la carencia de Iéxico en los estudiantes, puesto que la repeticién de
palabras no les permite exteriorizar sus pensamientos y exponerlos de forma coherente. Estas
limitaciones traen consigo otras dificultades tales como: la falta de motivacion y el malestar por
la evidente falta de un glosario que aporte a la produccion escritural.

Faltas de cohesidn, coherencia y de ortografia

Los estudiantes con quienes se realizo uno de los talleres 1lamado “Reconozco la importancia
y las caracteristicas de /a carta petitoria: jayudemos a Raul Rayo!” , demostraron gran interés
por ayudar en la redaccion de una carta que favorecié la resolucion de una problematica
encontrada en el cuento “La carrera de Raul Rayo”; no obstante, en el ejercicio de escritura se
observaron diferentes faltas de ortografia, como: la falta de signos de puntuacion, repeticion de
palabras, reiteracion de conectores y errores gramaticales. La produccidn escrita, en su estricto

proceso de construccion es deficiente en los escolares, como se presenta a continuacion:

- Cristhian Yamit: Ha habia un inconveniente en el diploma ya que en el habian puesto que
yo habia ganado el p segundo lugar y eso es un error ya que yo gane el primer lugar en la

competencia.

Del mismo modo, los estudiantes demuestran las abreviaturas que ellos mismos han creado

para “facilitar” la expresion de palabras, como se indica en el siguiente ejemplo:
- Sara Sofia: La problematica q’ ahi es q° no me dieron el puesto num 1.

Los resultados evidencian la escasez de buena ortografia de los estudiantes para redactar y
producir oraciones estructuradas. Ademas, las oraciones plasmadas en la hoja demuestran la falta
de coherencia y claridad al expresar una idea, esto complica la comprension y la interpretacion
del mensaje que los educandos quieren transmitir. Las faltas de ortografia y la escasa coherencia
y cohesion traen consigo otros problemas adyacentes, tales como: desde el punto de vista
linguistico, la falta de sintaxis, truncando la capacidad de unir y relacionar palabras para
construir oraciones y que los discentes puedan expresar conceptos de modo coherente, a fin de

crear un acto comunicativo.
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En consecuencia, se puede deducir que las expresiones y las ideas de los estudiantes se
mantienen ocultas hasta localizar el recurso apropiado para canalizar todas sus habilidades, hasta

potencializarla en favor del proceso y la produccion escrita.
Obstaculos en la capacidad para identificar una problematica de un determinado contexto

De acuerdo a la informacioén suministrada por los estudiantes del grado octavo tres, en el
desarrollo del “Taller de escritura: reconozco la importancia y las caracteristicas de la carta
petitoria: jayudemos a Raul Rayo!”, se evidencia el poco interés que demuestran los estudiantes
para resolver problematicas presentes en su contexto, de esta manera, se limita su forma de
andlisis y reconocimiento de las mismas. Con base en lo anterior, en este taller se procura que los
estudiantes detecten el problema que aqueja al protagonista del cuento “La carrera de Raul

Rayo”, por lo cual, se distingue lo siguiente:

- Daniel Alexander: La problematica que hay en la carrera es que el puesto numero 1, pero
al darle el diploma en el cual habia un gran error. Me dio melancolia y me senti mal.
- Juan Carlos: La problemaética que hay en la carrera es que perdi la carrera y me dieron el

segundo lugar.

Por otra parte, también se evidencia esta dificultad en el “Taller solucion pacifica de
conflictos” constituido por una de las preguntas que surgen a partir del cuento “Un pais Sin

punta”, ;Cual es el conflicto que se evidencia en el cuento? A la cual responden:

- Gabriel Alejandro: En el rosal mientras cortaba la rosa estaba muy atento para no

pincharse con las espinas.

En las muestras anteriores, se relatan situaciones que no necesariamente son el conflicto que
se refleja en los cuentos propuestos en los dos talleres; los estudiantes se preocupan por escribir
supuestas versiones que consideran son la problematica de estos. Se puede deducir que los
discentes no desarrollan una adecuada comprension lectora que les permita abarcar
construcciones mentales para indagar en el texto y encontrar la respuesta a los interrogantes

mencionados.
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Inseguridad para proponer soluciones a un problema

Teniendo en cuenta la informacién recolectada, en el ejercicio de escritura del “Taller de
escritura: reconozco la importancia y las caracteristicas de la carta petitoria: jayudemos a Raul
Rayo!”, También se percibe una insuficiencia con referencia a la propuesta de soluciones frente
al conflicto encontrado en el cuento; ademéas de la poca habilidad para entender los problemas
presentes en su entorno y la deficiente busqueda de soluciones para los mismos. En la
elaboracion de la carta petitoria existe una parte de la estructura, donde se debe plasmar la
posible solucion al problema por el que atraviesa el personaje del cuento. Esto es lo que se

encuentra a continuacion:

- Daniel Alexander: Propongo que se redacte bien el diploma y a si poder solucionar el
problema.
- Maria José: Una solucion seria, que ustedes me dieran una explicacion sin discutir, ni

pelear y que me resuelvan mi problema.

Igualmente, en el “Taller solucion pacifica de conflictos” se encuentra el mismo problema
detectado en una de las preguntas que abarca el taller en mencion (proponga una solucién
diferente para resolver el conflicto destacado en el cuento anterior) Este contiene lo siguiente:

- Gabriel Alejandro: Mi solucion es dialogar con la gente i ver para ese pais y que ya no

haya conflicto.

En ese sentido, los ejemplos anteriores explicitan diferentes dificultades en los educandos al
encontrar una solucién para posteriormente redactarla; se identifica la falta de cohesién para
organizar una idea con otra y dar a conocer su pensamiento critico. También se observa la falta
lexical en los educandos, cosa que les impide ampliar sus percepciones frente a una situacion de

conflicto.
3.4 Necesidad del docente de L.C, por implementar nuevas estrategias didacticas a favor
del proceso y de la produccion escrita.

La preocupacion por las falencias que presentan los estudiantes en la produccion escrita,
conducen a buscar nuevas estrategias didacticas que favorezcan la escritura, lleva a las

investigadoras a proponer el M.D como una alternativa innovadora que involucra al docente de
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L.C, para que tenga en cuenta diferentes aspectos en el educando, que lo lleve a ver la escritura

con una visién de caracter critico, social y cultural.

Es oportuno recordar que el M.D seleccionado en este trabajo como estrategia didactica,

fundamenta su practica en tres dimensiones que se articulan al presente tema:

v Laprimera es la cultura, la cual le ofrece al docente la oportunidad de interpretar el contexto
educativo que rodea al estudiante, teniendo en cuenta sus creencias, sus valores, sus
costumbres, entre otras, con el fin de comprender las actitudes de los escolares frente a
situaciones académicas, familiares y sociales, ya sean estas positivas o negativas, el profesor
debe apoyar al educando para mejorar la produccién escrita.

v La segunda son los contextos de produccién, que proporcionan al profesor la capacidad de
generar diferentes escenarios que motiven a los estudiantes a escribir, por ejemplo, el
contexto familiar de los educandos, permiten sensibilizarlos para que explayen esos sentires
en una hoja de papel escribiendo cualquier tipo de texto; en otro caso, se afirma que ese texto
se complementa con el contexto situacional que interviene en la inspiracion del estudiante
para producir un texto escrito. Finalmente, el profesor, es el que puede propiciar esos
espacios, con el fin de mejorar el proceso y la produccién escrita, transformando este
aprendizaje en algo ladico y formativo.

v’ La tercera es el individuo, espacio en el que el docente valora al estudiante como un sujeto
capaz de construir pensamientos complejos respecto a su realidad y puede proponer

soluciones que la transformen.

Como se puede observar, las tres dimensiones del M.D, se adaptan al contexto educativo de

este estudio, son pertinentes para mejorar la produccion escrita.
3.5 Necesidad de los estudiantes por superar las falencias en el proceso y la produccién

escrita.

Por cuestiones metodoldgicas y de claridad para el lector, se ubica la tabla N°2: Estrategias
cognitivas y metacognitivas del proceso de redaccion de textos del M.D; fases que se tienen en

cuenta en el marco tedrico, con el fin de guardar coherencia y unidad en el estudio, la teoria
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también se usa en el desarrollo y evaluacion de los talleres, con lo cual se da cumplimiento al

tercer objetivo de la investigacion.

Tabla N° 2. Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de redaccion de textos.

Acceso al Buscar ideas para topicos. Reflexionar sobre el proceso de
conocimiento escritura.
(Leer el mundo) Rastrear informacion en la memoria,
en conocimientos previos y en Examinar factores ambientales.
Producto: fuentes documentales. Evaluar estrategias posibles para
Elaboracion adquirir sentido y recordarlo.
de notas Identificar al publico y definir la
intencion. Analizar variables personales.
Recordar planes, modelos, guias para
redactar, generos y tipos textuales.
Hacer inferencias para predecir
resultados o completar informacion.
Planificacién Seleccionar la informacion necesaria | Disefiar el plan (prever y ordenar
(Leer para en funcion del tema, la intencion y el | las acciones).
saber) publico.
Seleccionar estrategias
Producto: Formular objetivos. personales adecuadas.
esquemasy Clasificar, integrar, generalizar y
resimenes jerarquizar la informacion. Observar como esta funcionando
el plan.
Elaborar esquemas mentales y
resimenes. Buscar estrategias adecuadas en
relacion con el entorno.
Manifestar metas de proceso.
Revisar, verificar o corregir las
estrategias.
Redaccion Organizar segun: géneros Supervisar el plan y las
(Leer para discursivos; tipos textuales; estrategias relacionadas con la
escribir) normas de textualidad (cohesion, tarea, lo personal y el ambiente.
coherencia, intencionalidad,
Producto: aceptabilidad, situacionalidad,
borradores o informatividad, intertextualidad);
textos intermedios mecanismos de organizacion textual;
marcas de enunciacion, adecuacion;
voces del texto, cortesia,
modalizacion, deixis, estilo y
creatividad.
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Desarrollar el esquema estableciendo
relaciones entre ideasy / o
proposiciones; creando analogias;
haciendo inferencias; buscando
ejemplos y contraejemplos.

Redactar teniendo en cuenta el
registro adecuado segun el tema, la
intencion y el pablico destinatario.
Elaborar borradores o textos
intermedios.

Revision 'y
Reescritura
(Leer para
criticar y revisar)

Producto:
texto producido

Leer para identificar y resolver
problemas textuales (faltas orto-
tipogréficas, faltas gramaticales,
ambigliedades y problemas de
referencia, defectos l6gicos e
incongruencias, errores de hecho y
transgresiones de esquemas, errores
de estructura del texto, incoherencia,
desorganizacion, complejidad o tono
inadecuados) mediante la
comparacion, el diagnéstico y la
supresion, adjuncion, reformulacion,
desplazamiento de palabras,
proposiciones y parrafos.

Leer para identificar y resolver
problemas relacionados con el tema,
la intencion y el pablico.

Revisar, verificar o corregir la
produccidn escrita.

Edicion
(Leer para
publicar)

Preparar el texto para difundirlo.

Adecuar graficamente el texto a la
intencion para la que se ha creado.

Observar, establecer y organizar tipo
de letra, tamafio, ilustraciones,
puntuacién, color del texto final.

Determinar el disefio y la
distribucion del escrito segun el tipo
de texto y género.

Reflexionar sobre como
transmitir fidedignamente

la intencion formulada al inicio
en el nuevo marco de difusion.

Presentacién
oral

(Leer para
ensefar)

Extraer ideas principales mediante
las macrorreglas de T. van Dijk
(supresion, generalizacion y
construccion).

Buscar estrategias para transmitir
la informacion oralmente,
conforme a las caracteristicas del
registro oral formal.
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Elaborar diapositivas en power point
o cualquier otra forma audiovisual
con esquemas, videos, mapas
mentales que sirvan como recursos
nemotécnicos al orador.

Dominar un lenguaje oral formal

Desarrollar reglas nemotécnicas
para memorizar el discurso.

Fuente (Grupo Didactext, 2005, pag. 235)

Es significativo resaltar que la implementacion del M.D permite mejorar el proceso y la

produccién escritural en los estudiantes, como se evidencia en la evaluacién del trabajo

estudiantil en los talleres. Por esta razon, se obtienen avances significativos en dicho proceso,

esta informacion se presenta en la tabla N° 6, y posteriormente se explican los resultados

obtenidos.
Tabla N° 6. Progreso en el proceso y la produccion escrita.
CATEGORIA SUBCATEGORIAS
< Escritura de un texto de acuerdo a su estructura
|_
_I —
'-; i E:) Adquisicién de vocabulario nuevo para expresar sus ideas
o > o
Q o 6 Redaccion con coherencia, cohesion y ortografia adecuada
w gy =
o O - - - "
8 8 C:J) Capacidad para identificar una problematica de su contexto
T & 0
o 8 Proposicidn de alternativas de solucion a un problema real
o

Fuente (esta investigacion)

v’ La importancia de implementar las Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de

redaccion de textos del M.D (Tabla N°2) y la de evaluar los talleres desarrollados por los

estudiantes al aplicar las fases en la escritura de los textos: el cuento, la carta petitoria y el

articulo de opinién; permite que los educandos se apropien de la teoria a favor de la

produccidén escrita, logrando orientar y mejorar adecuadamente el proceso escritural. (Ver

anexos I, J y K).

v En cuanto a la adquisicion de vocabulario, es apropiado dirigir su atencion a la cuarta fase de

cuya implementacion direcciona el proceso de escritura de los estudiantes, hacia la superacion
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de las dificultades presentes en su redaccion, especificamente al momento de enriquecer y
buscar el 1éxico mas adecuado que exprese y desarrolle las ideas frente a la finalidad del texto
escrito.

Continuando con este proceso, los estudiantes escriben sus propios borradores del cuento, del
articulo de opinion y de la carta petitoria; momento en el cual se da paso a la revision y
reescritura de los textos, acciones que dan la oportunidad a los discentes de releer para
identificar y resolver los problemas textuales que presentan, asi como también, aclaran y
logran superar las falencias en la escritura. (Ver Anexo I, O y W).

En este orden de ideas, el haber superado estos inconvenientes evidencian la eficacia que
brinda el M.D en la produccién de textos escritos, y con el apoyo didactico y metodologico
brindado, la escritura se convierte en un proceso mas placentero y agradable para los
estudiantes.

La ortografia es fundamental al momento de escribir un texto, por tal razon, se ve la necesidad
de mejorar ciertas falencias que ostentan los escolares del grado octavo tres, frente a este
aspecto; por eso, hay que tener claro, para que un texto sea valorado tanto narrativa como
estéticamente es oportuno conocer la forma certera de la escritura de las palabras, puesto que
este problema trae consigo, dificultades de cohesion y coherencia al momento de construir y
leer un texto; las faltas ortogréaficas, de los discentes se superan a partir de la aplicacion de los
talleres basados en el MD, conjuntamente con la PC y la Inteligencia Linguistica.

Se evidencia el avance en los borradores escritos por los educandos, quienes adquieren la
disciplina de la reescritura y corrigen las veces necesarias hasta obtener el texto final, se
observa textos mejorados significativamente, en cuanto a ortografia, redaccion con cohesion y
coherencia; por lo que se consigue dejar atras, la confusion de la letra C por la S y viceversa,
el uso del hay, ahi, jay!, la falta de tildes, entre otros. Por otro lado, los discentes en el
transcurso del desarrollo de los talleres demuestran mayor interés por una adecuada
produccién escrita, es decir, que la aplicacién del M.D como estrategia didactica para la
produccidn escritural aviva el gusto por temas que en otras circunstancias son considerados
por los estudiantes sin importancia, sin sentido y en ocasiones aburridos. (Ver Anexo J, Py
X.).

En consideracion a lo mencionado, es pertinente conocer y socializar modelos educativos que

favorezcan el cambio de la educacién tradicional por una educacion transformadora de la
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realidad por parte de cada uno de los actores educativos (directivos, docentes, estudiantes y
padres de familia); donde docente y estudiantes sean el reflejo del buen trabajo en equipo y de
la capacidad de apropiarse y construir conocimiento.

Se ve la necesidad de sustentar y aplicar la P.C en las practicas de escritura, pues este aporte
tedrico ofrece un nuevo paradigma que posibilita la interpretacion, la comprension y el
analisis de las realidades que viven los estudiantes, con el fin de ayudar a que ellos mismos
puedan apropiarse de su contexto, con el propdsito de que haya interaccion comunicativa
entre docente y educandos, y de esta manera, surjan situaciones que se puedan resolver de
manera escrita para que los estudiantes vivencien la utilidad de la escritura en la vida
académica, familiar, social y cultural. Asi lo afirma Ramirez Bravo, 2008, pag. 109, citando a
Freire, 1989 quien sustenta que: “La pedagogia critica toma el conocimiento como fuente de
liberacién”; es decir, que los educandos se pueden formar de manera auténoma, siendo
capaces de interesarse por situaciones de su realidad, con el fin de crear interpretaciones que
apelen a la identificacion y solucién de conflictos, de igual manera, con la P.C, los
estudiantes aprenden a asumir posiciones argumentadas en circunstancias que asi lo requieran

y son propias de la existencia humana.

Desde otro punto de vista, es sustancial aclarar que los estudiantes seleccionaron un problema
real en el aula y con la aplicacién en la escritura de la tabla N° 2: Estrategias cognitivas y
metacognitivas del proceso de redaccion de textos, del M.D, especificando la fase de
planificacién, porque este aporte facilita la seleccion de informacion, la formulacién de un
objetivo, que en este caso seria identificar una problematica académica real que aqueje a los
estudiantes, para continuar con la clasificacién més relevante de la informacion y alcanzar una
meta, en otras palabras, manifestar la verdadera dificultad que viven en la vida estudiantil el

grupo investigado.

Los discentes mejoran el proceso escritural siguiendo etapas que los llevan a ser capaces de
identificar una dificultad presente en su contexto académico y posteriormente proponen

soluciones a favor de su bienestar. (Ver anexo N).
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Con base en lo anterior, los estudiantes seleccionan una problematica de todas las encontradas
en su entorno escolar, dan prioridad a la falta de revistas de historietas para la hora semanal de
lectura; las consideran un material didéctico innovador que llama la atencién de los escolares,
porque las historietas presentan gréficos que cuentan la historia de una manera diferente e

incentiva a los estudiantes a leer y a escribir.

v' Para dejar de lado la inseguridad que presentan los educandos en el momento de proponer
ideas que vayan a favor del bienestar académico, es primordial sustentar esta investigacion
con los aportes tedricos importantes de la P.C, puesto que uno de los apartados, llamado la
transformacion social, donde Ramirez, cita a Klaus, 1979, quien afirma que la educacion debe
estar entendida como la busqueda de problemaéticas académicas, familiares, sociales y
culturales, con el propoésito de interpretarlas y analizarlas, para que docentes y estudiantes
sean capaces de proponer caminos que conduzcan al mejoramiento de los procesos de

ensefianza- aprendizaje.

Por otro lado, la humanizacion de los procesos educativos, siendo este, otro de los supuestos
tedricos de la pedagogia critica, define al estudiante como un individuo que se lo puede
rescatar de la censura a la cual se siente esclavizado en el colegio; ese apartado sugiere que se
reduzcan los procesos de instruccion, para dar paso a la reflexion de las propias actitudes y
valores; en otras palabras, los docentes deben desarrollar la criticidad en los estudiantes para
aplicarla en situaciones de su vida escolar, familiar, social y cultural, por lo tanto estan en el
deber de proponer mejoras que fortalezcan las voces estudiantiles. Se puede resaltar que la
escritura es el medio para que los estudiantes hagan valer sus opiniones, sus sentimientos y

sus decisiones. (Ver anexo O, P, Q y R).

Teniendo en cuenta los fundamentos tedricos anteriores y el problema real identificado por los
estudiantes, se decide redactar una carta petitoria, con el fin de dar solucion a esta dificultad:
esta carta va dirigida a la biblioteca municipal de Sandon4, solicitando la donacion de revistas

de historietas, dando a conocer las razones que impulsan este accionar de los estudiantes:

v La hiblioteca de la institucion no cuenta con revistas de historietas suficientes.

v" Los jovenes y sefioritas tienen preferencias por la lectura de revistas de historietas.
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v' Los estudiantes participan de diferentes concursos de lectoescritura, por lo que las revistas de

historietas les facilita otra forma de leer.

Cabe resaltar, las razones que motivaron a los estudiantes en conjunto con las investigadoras,

a dirigir la carta petitoria a la biblioteca municipal de Sandona:

v' Se consulta al Banco de la Republica de la ciudad de Pasto y la respuesta no es satisfactoria,
pues afirman que no hay donaciones en esos momentos.

v" Se acude al Diario del Sur, pero su respuesta es negativa, porque el tiempo de espera para la
donacion es muy extenso, lo cual retrasa la solicitud de los educandos.

En conclusion, la biblioteca municipal de Sandona, es la Unica entidad que, en poco tiempo,

emite una respuesta afirmativa a la solicitud hecha por los estudiantes.
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4. 4. Capitulo 4. Propuesta de talleres de escritura, basados en el Modelo Didactext,

para el mejoramiento del proceso y la produccion escrita
4.1 Actividades desarrolladas en el aula
Se crean los talleres de escritura, basados en el Modelo Didactext, pues con el sustento teérico
y metodologico que ofrece, permite profundizar en diferentes aspectos dirigidos a la produccion
escrita, tales como, el desarrollo de los procesos cognitivos que se deben potenciar en los

estudiantes.

4.1.1 Guia de observacioén al docente de L.C

Es un instrumento de recoleccion de informacion, que permite a las investigadoras reconocer
las estrategias didacticas que utiliza el profesor de L.C en el desarrollo de la clase; este consta de
cinco aspectos generales asociados a la planeacion de clase, claridad en las tematicas, recursos
didacticos, manejo de grupo Yy relacion maestro-estudiante (Ver anexo A), los cuales, aportan
elementos fundamentales para detectar las estrategias didacticas que usa el docente en torno al

proceso Y la produccidn escrita dentro del acto educativo.

4.1.1.2 Aplicacion de la guia de observacion al docente de L.C

Objetivo: Reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del area de Lengua

Castellana en relacién con la produccion escrita.

Lugar de realizacion: Aula de clase grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafiana

Fecha: Afio lectivo, 2018, Periodo académico A (marzo)

Duracién: Cinco semanas, correspondientes al horario establecido por la I.E.M. San Juan Bosco,

para el area de castellano.
Materiales: Hojas de papel y lapiceros.

A continuacién, se presentan los aspectos observados en el aula de clase, enfocados en las

estrategias didacticas que aplica el docente con respecto a la produccion escrita
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v" Planeacién de la clase

Cumplimiento de las etapas en el desarrollo de la clase: iniciar, explorar, aclarar y aplicar.

Dificultades: El docente cumple con el iniciar de la clase, saludando a los estudiantes; sin
embargo, en el explorar y el aclarar, se limita a dar la informacion consignada en la guia de
trabajo: dicta los conceptos y los estudiantes deben memorizarlos, por lo tanto, no existe una
retroalimentacion de saberes; finalmente en el aplicar, los estudiantes desarrollan una prueba

evaluativa.
Estrategia didactica implementada en la clase.

Dificultades: El docente limita su practica a guias de trabajo, en las cuales no se presentan

actividades a favor del mejoramiento del proceso y la produccion escrita.
v' Claridad en las teméticas
Apropiacion del tema, fluidez verbal, fuentes bibliograficas, retroalimentacion.

Dificultades: El profesor tiene dominio del tema, expresa correctamente sus ideas sustentadas en
fuentes bibliogréficas, pero no practica la retroalimentacion de conocimientos en el area de L.C,

a través de la investigacion, para despertar el espiritu critico de los educandos.

Valoracion del estudiante por parte del docente: participacion en clase, se tiene en cuenta las

opiniones y sugerencias del estudiante, exploracion de saberes previos.

Dificultades: No hay participacion por parte de los estudiantes, porque el docente se dedica a

explicar el tema 'y los escolares a copiar.
v Recursos didacticos

Materiales: guias de estudio, tablero, libros, marcadores, maleta viajera, video beam, internet.

Espacios: sala de audiovisuales, biblioteca, canchas, auditorio, sala de informatica.

Dificultades: La clase siempre se desarrolla en el aula y los materiales de trabajo, son guias de
estudio, el tablero y los marcadores; es decir, que el educador no muestra preocupacion por

cambiar los espacios de aprendizaje, ni por innovar en los materiales de estudio.

v' Manejo de grupo
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Respeto, disciplina, puntualidad, participacion, cooperacion, trabajo en equipo, presentacion

personal.

Dificultades: La indisciplina que forman los discentes no permite el pleno desarrollo de la clase
de L.C. Ademas, el profesor intenta mejorar ese problema por medio de amenazas, regafos,
gritos y reportes, por lo que, los estudiantes se inclinan a la agresividad en la resolucion de un

problema académico.
v’ Relacién maestro-estudiante
Respeto, convivencia, dialogo, debate, afectividad, empatia.

Dificultades: El profesor no posee un buen manejo de grupo, lo cual, hace dificil un
acercamiento significativo con los estudiantes, por esta razon, él no puede generar confianza en

los discentes para resolver sus interrogantes frente a lo académico, familiar y social.

4.1.1.3 Conclusiones de la aplicacién de la guia de observacion al docente

v" Es necesario aplicar un instrumento de recoleccion de informacién que ayude a reconocer las
estrategias didacticas que utiliza el docente de L.C con relacion al proceso y la produccion

escrita.

v' Es relevante proponer una estrategia didactica que le permita al docente instaurar escenarios

de aprendizaje enfocados al desarrollo de la produccién escrita.

v" Es importante la participacion del docente en la ejecucion de nuevas estrategias didacticas,
que lo motiven a innovar los recursos y escenarios para el desarrollo de la clase de L.C,

especialmente dirigido a la produccién escrita.

4.2 Taller diagnostico para estudiantes de octavo tres I.E.M. San Juan Bosco

El taller diagnéstico es un instrumento de recoleccion de informacion, que consta de siete
preguntas abiertas, el cual se aplica a los estudiantes del grado octavo tres de la I.E.M. San
Juan Bosco, durante una sesion de clase de L.C (Ver anexo B), con el proposito de identificar

las dificultades que poseen los educandos frente al proceso y a la produccion escrita.
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4.2.1 Aplicacion del taller diagndstico

Objetivo: Identificar las dificultades que presentan los sujetos de investigacion, en relacion con

la produccion escrita.

Lugar de realizacion: Aula de clases octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafana

Fecha: Afio lectivo, 2018. Periodo académico A (marzo)

Duracion: Dos semanas, en el horario establecido por la I.LE.M. San Juan Bosco, para el area de
L.C.

4.2.2 Conclusiones de la aplicacion del taller diagnéstico a los estudiantes de octavo tres
I.E.M. San Juan Bosco

Tras la aplicacion del taller diagnostico, se deduce que los estudiantes necesitan mejorar el
proceso Yy la produccidn escrita, porque presentan las siguientes dificultades:

v' Falta de atencion al leer
v" Ortografia deficiente en la redaccion de textos escritos
v’ Escasa produccién de textos escritos
v’ Carencia de Iéxico para expresar ideas.
v Argumentacion deficiente en el desarrollo de ideas.
4.3 Aplicacién de los talleres de escritura y las guias de apoyo

Los talleres de escritura son una herramienta didactica basados en el M.D, que permiten
potencializar en los estudiantes procesos cognitivos, metacognitivos, linglisticos y
comunicativos, con el propdsito de mejorar la produccion escritural. El desarrollo de los talleres,
permite en los educandos, desarrollar la creatividad, la capacidad de interpretar, analizar el
contexto que les rodea, y destacar su espiritu transformador y critico frente a la realidad; dada su
importancia, los ejercicios de escritura se aplican en diferentes textos, tales como: el cuento, la

carta petitoria y el articulo de opinion.
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Los talleres de escritura los desarrollan los estudiantes con orientacion de las investigadoras,
cabe afadir que se recurre a tres guias de apoyo: Guia de apoyo N°1. El cuento (Ver anexo E);
Guia de apoyo N° 2. La carta petitoria (Ver anexo L) y Guia de apoyo N°3. El articulo de
opinion (Ver anexo S); cada guia contiene el objetivo, la teoria bésica, las caracteristicas del

tema y la metodologia de cada actividad a desarrollar en los talleres.

4.3.1 Aplicacion de los talleres de escritura y las guias de apoyo

Secuencia didactica de los talleres de escritura y las guias de apoyo
Guia de apoyo N° 1. El cuento

Objetivo: Conocer la estructura y los elementos del cuento, con el propdsito de que los

estudiantes creen su propio cuento.

Lugar de realizacion: Aula de clases grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco.
Jornada: mafiana

Fecha: lunes, 19 y martes, 20 de marzo de 2018

Duracion: Dos sesiones de 8:00 a 9:00 am.

Recursos de las investigadoras: Material didactico (guias de apoyo y talleres de escritura);
elementos: (tablero, marcadores, borrador, lapiceros, hojas de papel y carpeta).

Elementos de los estudiantes: Cuaderno, carpeta de L.C, diccionario de espafiol, lapiceros,

lapiz, borrador y sacapuntas.

Motivacion: Se da a conocer el objetivo de la aplicacion de la guia, cuyo material es disefiado
por las investigadoras, como responsables de mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje

en el area de L.C, especialmente en la produccidn escrita de los educandos.

Saberes previos: Se realiza una dindmica denominada “La pelota preguntona”, para explorar los
saberes previos que poseen los estudiantes sobre el cuento y su estructura. Se lleva a cabo la
lectura del cuento llamado: “El arcoiris y mis suerios”, creado por la docente Esther Patifio
(2016, pag. 114-115) para trabajar los niveles de lectura: literal, inferencial y critico, con el

propésito de desarrollar las operaciones cognitivas de los estudiantes. De esta manera, se realiza
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una lluvia de ideas, con los siguientes interrogantes: ¢cuales son los personajes que intervienen?,
¢cudles son sus caracteristicas?,cen qué lugar suceden los hechos?, ;como caracterizarias al
personaje del cuento?, ¢qué tipo de narrador cuenta la historia?, ¢en qué lugar el personaje del
cuento vive sus aventuras?, ¢vale la pena sofiar, por qué?, ;te gusta observar el arcoiris?, ¢qué

sientes cuando lo observas?, ;amas la naturaleza? ;como cuidas la naturaleza?, etc. (Véase figura
7y8).

Figura 7. Lectura grupal del cuento: “El arcoiris y mis sueiios”

Fuente: Esta investigacion

Figura 8. Los estudiantes identifican la estructura de un cuento.

Fuente: Esta investigacion.
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Saberes: Se explica la tematica de la guia de apoyo (véase figura 9), para impartir los
conocimientos sobre la estructura del cuento y sus elementos, de manera que se tengan en

cuenta, a la hora de producir el texto mencionado. Los temas a tratar son los siguientes:

v" ;Qué es un cuento?
v’ Estructura del cuento: introduccién, nudo y desenlace
v Estructura interna de un cuento: narrador, tipos de narrador, personajes, espacio, tiempo y

acciones.
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Figura 9. Socializacion de la tematica: El cuento
Fuente: Esta investigacién

Aplicacién: Ejercicio de lectura colaborativa para apropiarse de la tematica trabajada (véase
figura 10).

Figura 10. Lectura grupal para identificar la estructura de un cuento
Fuente: Esta investigacién
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Taller de escritura N°1. El cuy cuspe y el repollo descuajaringado

Objetivo: Fomentar la produccion escrita en los estudiantes a través de la comprension lectora
del cuento El cuy cuspe y el repollo descuajaringado creado por el docente Roberto Ramirez
(2016, pag.111).

Lugar de realizacion: Biblioteca de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafiana

Fecha: lunes 26 y martes 27 de marzo de 2018

Duracion: Dos sesiones cada una de 8:00 a 9:00 am.

Recursos de las investigadoras: Cuento El cuy cuspe y el repollo descuajaringado creado por
(Ramirez Bravo, Roberto, 2016, pag.111) cuaderno, diccionario, marcadores, tablero, borrador,

material didactico (guia de apoyo y taller de escritura), carpeta.

Recursos didacticos para los estudiantes: Cuento El cuy cuspe y el repollo descuajaringado.
Elementos de los estudiantes: cuaderno, lapicero, carpeta de L.C, sacapuntas, borrador lapiz,

colores y diccionario de espafiol.

Saberes previos: Se realiza una lluvia de ideas acerca de la estructura del cuento EIl cuy cuspe y
el repollo descuajaringado, para que apliquen lo aprendido en la guia de apoyo N°1. El cuento.
(Véase figura 11)

Figura 11. Reconocimiento de la estructura de un cuento
Fuente: Esta investigacién
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Saberes: Los estudiantes hacen la representacion del cuento EI cuy cuspe y el repollo
descuajaringado, por medio de marionetas. A partir de lo cual, los educandos responden las
preguntas referentes al cuento en mencién, con el propdsito de que afiancen la lectura
comprensiva, reconozcan por medio del diccionario de espafiol palabras desconocidas y

finalmente las usen en la produccion escritural. (Véase figura 12 y 13)
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Figura 12. Representacion del cuento El cuy cuspe y el repollo descuajaringado
Fuente: Esta investigacion

Figura 13. Los estudiantes responden las preguntas del taller de escritura
Fuente: Esta investigacion
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Aplicacion: Se produce un cuento, con base en las palabras desconocidas encontradas en el texto
anteriormente trabajado, con el cual se mejora el proceso y la produccion escrita de los discentes.

(\Véase figura 14)

Figura 14. Produccion del texto escrito
Fuente: Esta investigacién

Guia de apoyo N° 2. La carta petitoria, un recurso

Objetivo: Identificar la estructura e importancia de la carta petitoria, en la solucién de

problemas reales del contexto estudiantil.
Lugar de realizacion: Salon de clase octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafiana
Fecha: lunes 9 y martes 10 de abril de 2018
Duracion: Dos sesiones de 8:00 a 9:00 am.

Recursos de las investigadoras: Material didactico: (guia de apoyo Yy talleres de escritura);

elementos: (tablero, marcadores, lapiceros).
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Elementos de los estudiantes: Carpeta de Lengua Castellana, hojas de papel, lapiceros,

diccionario de espafiol y material didactico (guia de apoyo y talleres de escritura).

Motivacion: Se da a conocer el objetivo de la carta petitoria, para que los estudiantes
comprendan la importancia de aprender a redactar una peticion y, del mismo modo, entiendan el
verdadero significado de la criticidad que deben desarrollar, en el momento de proponer

soluciones a un conflicto presente en su entorno escolar.

Saberes previos: Se da a conocer el objetivo y se trabaja la carta petitoria. Posteriormente, se
realiza un conversatorio acerca de los conflictos que se han presentado en el entorno escolar, con
el fin de que los estudiantes identifiquen las diferentes alternativas de solucion al problema. A
continuacion, se comparte con los educandos, un ejemplo de una dificultad real y sus posibles

soluciones. (\Véase figura 15).
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Figura 15. Los estudiantes interpretan el objetivo de la carta petitoria.
Fuente: Esta investigacién
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Saberes: Mientras los estudiantes realizan la lectura grupal, se explica cada parte de la carta

de peticion, por medio de la guia de apoyo N° 2 (Véase figura 16).

Figura 16. Los estudiantes reconocen la estructura de una carta petitoria
Fuente: Esta investigacion

Taller de escritura N° 2: Taller de redaccion de la carta petitoria

Objetivo: Solucionar con el proceso y la produccion escritural un problema real en el aula,

detectado por los estudiantes y las investigadoras.
Lugar de realizacion: Sala de proyecciones de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafiana
Fecha: lunes 16 y martes 17 de abril de 2018
Duracion: Dos sesiones de 8:00 a 9:00 am

Recursos de las investigadoras: Material didactico: (guia de apoyo Yy talleres de escritura);

elementos: (tablero, marcadores, lapiceros, computadores, video beam).
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Elementos de los estudiantes: Carpeta de Lengua Castellana, hojas de papel, lapiceros,

diccionario de espafiol, material didactico (guia de apoyo Yy talleres de escritura), computadores.

Saberes: Se proyecta el ejemplar de una carta de peticion, con el fin de que los estudiantes
reconozcan la estructura de este tipo de texto; en este caso los educandos pueden guiar sus

conocimientos por medio de preguntas como:

v' ¢A quién dirijo mi carta? Destinatario
v’ ¢Por qué razones escribo mi carta? Problematicas

v ¢ Qué soluciones puedo proponer? Alternativas

A continuacion, se explica a los estudiantes la importancia de incentivar la autonomia en cada
uno de ellos, en el momento de asumir una postura critica frente a un problema, para proponer
soluciones, a través de la escritura, en este caso la carta petitoria. En estas circunstancias, el
estudiante conciencia la importancia y la utilidad de la escritura, porque le sirve para la vida.
(\Véase figuras 17).

Figura 17. Los estudiantes analizan la importancia de desarrollar el espiritu critico.
Fuente: Esta investigacién
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Para continuar, se realiza un dialogo entre estudiantes e investigadoras, con el fin de

reconocer diferentes problematicas que aquejan a los discentes en su contexto académico:

< N X

v
v

Falta de revistas de historietas en la biblioteca para la hora de lectura

Falta de video beam en la institucion

Escases de equipo deportivo (balones, uniformes, red de voleibol, etc.)

Carencia en el uso de las diferentes zonas de la institucién para realizar actividades
académicas (zonas verdes, canchas, auditorio, etc.)

Falta de cortinas para los ventanales del aula de clase

Insuficientes depdsitos para la basura en la institucion

Posteriormente, se escoge una de ellas para proponer sus respectivas soluciones, siendo ésta, la

falta de revistas de historietas en la biblioteca de la institucion; los estudiantes redactan la carta

petitoria en grupo con diferentes destinatarios: Biblioteca del Banco de la Republica, El Diario

del Sur y por sugerencia de las investigadoras la Biblioteca del municipio de Sandond; de ésta

Gltima se obtiene una respuesta satisfactoria, dando solucion a la problematica expuesta. Al final,

se pretende que los educandos lleguen a mejorar una situacion real de su contexto escolar, para

que su voz sea escuchada y ellos tengan en cuenta que, si se puede resolver conflictos por medio

de la escritura. Momento del proceso escritural, en el cual el estudiante valora la importancia de

perfeccionarse en la escritura. (Véase figura 18).

Figura 18. Dialogo entre estudiantes e investigadoras para identificar problematicas reales.
Fuente: Esta investigacién
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Aplicacion: Se escribe la carta petitoria, dirigida a un destinatario real; lo cual va a
potencializar la escritura en los estudiantes, al igual que su espiritu critico para la solucién de

problemas de su contexto. (Veéase figura 19)

Figura 19. Redaccion de la carta petitoria
Fuente: Esta investigacion

Resultado: Como contestacion a la solicitud hecha por los estudiantes a la Biblioteca Municipal
de Sandona, se obtiene una respuesta satisfactoria; de esta manera, los educandos reciben diez

revistas de historietas, que sirven como material didactico para la hora de lectura semanal. (Ver

figura 20, 21y 22).

Figura 20. Respuesta carta petitoria: Coordinador de cultura aprueba la peticion del material
didactico.
Fuente: Esta investigacién
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Figura 21. Respuesta carta petitoria: Coordinador de cultura dona el material didactico.
Fuente: Esta investigacion

£

Figura 22. Respuesta carta petitoria: Los estudiantes disfrutan la lectura del material didactico:
las revistas de historietas.
Fuente: Esta investigacién

Guia de apoyo N° 3. El articulo de opinion
Objetivo: identificar la estructura y las caracteristicas de un articulo de opinion, para su

posterior aplicacion en la produccion escrita.

Lugar de realizacion: Aula de clases grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco.
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Jornada: mafiana
Fecha: lunes, 23 y martes, 24 de abril de 2018
Duracion: Dos sesiones de 8:00 a 9:00 am.

Recursos de las investigadoras: Material didactico (guias de apoyo Y talleres de escritura);

elementos: (tablero, marcadores, borrador, lapiceros, hojas de papel y carpeta).

Elementos de los estudiantes: Cuaderno, carpeta de L.C, diccionario de espafiol, lapiceros,
lapiz, borrador y sacapuntas.

Motivacién: Se socializa el objetivo de la aplicacion de la guia y se reflexiona acerca de éste,

luego, se exploran los saberes previos que posean los estudiantes respecto al tema. (Ver figura
23).

Figura 23. Se socializa y reflexiona sobre el objetivo de la guia N°3
Fuente: Esta investigacion

Saberes previos: Se realiza una etapa exploratoria para identificar los conocimientos de los
educandos, sobre la estructura del articulo de opinion. (Véase figura 24)
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Figura 24. Etapa exploratoria sobre la estructura del articulo de opinion
Fuente: Esta investigacion

Saberes: Se explica la tematica de la guia de apoyo, para adquirir saberes sobre el articulo de

opinion, su estructura y caracteristicas, con el fin de producir el texto. (Véase figura 25)
Los temas a tratar son los siguientes:

v" ¢Qué es un articulo de opinién?
v’ Caracteristicas del articulo de opinion.

v’ Estructura del articulo de opinion: titulo, introduccion, cuerpo y conclusion.
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Figura 25. Los estudiantes se apropian de los saberes sobre el articulo de opinion.
Fuente: Esta investigacion.

Aplicacion: Ejercicio de busqueda de ejemplos de articulos de opinidn y socializacion (véase
figura 26).

Figura 26. Los estudiantes socializan ejemplos de articulos de opinion.
Fuente: Esta investigacion
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Taller de escritura N°3. Taller solucion pacifica de conflictos
Objetivos:

1. Concienciar a los estudiantes sobre la importancia de contribuir a la construccion de la paz

desde el aula.

2. Producir un articulo de opinion sobre la paz.

Lugar de realizacion: Aula de clases grado octavo tres de la I.E.M. San Juan Bosco
Jornada: mafiana

Fecha: lunes 30 de abril y martes 02 de mayo de 2018

Duracion: Dos sesiones cada una de 8:00 a 9:00 am.

Recursos de las investigadoras: Material didactico: guia de apoyo Yy taller de escritura, el
cuento “Un pais sin punta” de Gianni Rodari. Elementos: cuaderno, diccionario de espafiol,

marcadores, tablero, borrador, carpeta).

Elementos de los estudiantes: el cuento “Un pais sin punta” de Gianni Rodari, cuaderno,

lapicero, carpeta de L.C, sacapuntas, borrador lapiz, colores y diccionario de espafiol.

Saberes previos: Se hace entrega a los estudiantes del cuento “Un pais sin punta”, para que se
lea, reflexione, y posteriormente se utilice para asumir una posicién critica frente a la solucién

pacifica de conflictos. (Véase figura 27)

Figura 27. Lectura grupal del cuento “Un pais sin punta” de autoria de Gianni Rodari.
Fuente: Esta investigacion.
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Saberes: Se hace una explicacion de qué es un conflicto, se reflexiona sobre la paz en el
contexto regional y colombiano y sobre la forma méas adecuada de solucionar un problema real,
después, se organiza a los estudiantes en grupos para releer el cuento “Un pais sin punta”, y asi
poder responder los interrogantes referidos al cuento anterior, con el fin de que afiancen la
comprension lectora y asuman una postura critica para plasmarla en la produccién escrita.
(\Véase figura 28)

Figura 28. Los estudiantes resuelven las preguntas del taller

Fuente: Esta investigacion

Aplicacion: En forma grupal, los estudiantes realizan un articulo de opinion, teniendo en cuenta
su postura critica frente al cuento y a la resolucién de conflictos, con este texto se mejora el

proceso Yy la produccion escrita de los discentes. (Veéase figura 29)
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Figura 29. Los estudiantes redactan el articulo de opinién
Fuente: Esta investigacion
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5. Conclusiones

La implementacion y la articulacion de la epistemologia del M.D, la P.C y la Inteligencia
Linguistica, enmarcados en tres tipos de texto (el cuento, la carta petitoria y el articulo de
opinion); y el desarrollo de talleres de escritura permiten el cumplimiento de los objetivos

planteados en este trabajo de investigacion y se obtiene los siguientes resultados:

El M.D, como estrategia didactica y principal fundamento tedrico de esta investigacion, en
conjunto con la P.C y la Inteligencia Linguistica; se convierten en un aporte esencial para la
creacion de diversas alternativas de trabajo, a fin de mejorar el proceso y la produccidn escrita,
donde ésta, es un medio transformador de las probleméticas y una herramienta Gtil para la
busqueda de soluciones a las mismas, resaltando de esta manera la importancia que tiene la
escritura en la vida escolar, familiar, sociocultural y personal de cada individuo, y no sélo como

una forma de comunicacion universal.

La articulacion por parte de las investigadoras de la Perspectiva tedrica para el mejoramiento
de la Produccion Escrita, basada en la M.D, la PC y la Inteligencia linguistica, suple las
necesidades que tienen los estudiantes frente al proceso y a la produccion escrita; por cuanto,
ésta les permite a los educandos recobrar la motivacion, el interés y el valor que tienen los textos
escritos, al momento de interactuar en su contexto, es decir que, la fusion de las teorias

enunciadas, contextualizan, humanizan el proceso educativo con los sujetos de investigacion.

Despertar en los escolares el amor por la escritura, por medio de diversos textos que ayuden
en su formacion como seres criticos, contribuye a la toma de decisiones para resolver
problematicas presentes en su entorno académico, familiar, social, cultural y personal, y los

impulsa a crear sus propios escritos.

Mejorar el proceso y la produccion escrita, coadyuva a los estudiantes en la formulacién de
nuevas ideas, que favorezcan la libre y verdadera expresion de los pros y contras, presentes en

las situaciones problema que viven los educandos en su contexto escolar.

La observacion directa que se hace a los discentes y al docente de L.C, lleva a la lectura e
interpretacion de la realidad de cada uno de ellos, y a la identificacion de sus fortalezas y
debilidades, con el propdsito de potencializarlas y superarlas, respectivamente; para eso se

propone al M.D como una estrategia didactica innovadora que permite generar un cambio
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satisfactorio y positivo en el &mbito escolar, familiar, social, cultural y personal de cada uno de

ellos.

El desarrollo del proceso y la produccion escrita, permite a los educandos adquirir y afianzar
habilidades cognitivas y metacognitivas presentes en la produccion escrita, por tanto, los
convierte en sujetos criticos de su realidad, autonomos en la toma de decisiones y proveedores de

soluciones adecuadas a los problemas de su contexto.

La aplicacion de los talleres de escritura, permite a los escolares en conjunto con el docente
implementar espacios para la participacion y el didlogo, a fin de, identificar problemas en su
entorno y de la misma manera buscar soluciones a los mismos, para que, a partir de la escritura

se trabaje y potencialice las capacidades que cada estudiante posee.

La creacion de textos escritos como: el cuento, la carta petitoria y el articulo de opinion,
incentiva a los sujetos investigados a mejorar su proceso de redaccion, con el cual, superan
falencias de ortografia, vocabulario, cohesion y coherencia, orden de ideas, entre otros; por esta
razon, se hacen los multiples ejercicios de escritura, revision y reescritura; con ello, se logra un
progreso significativo en la correccion de errores gramaticales y de forma, para conseguir la

perfeccion del texto escrito.

Los talleres de escritura, se encargan de potenciar la participacion activa y el trabajo en
equipo, donde el estudiante es el actor principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje, quien
conlleva a estructurar su propia formacion integral, lo que le permite expresarse libremente,

tomar decisiones, brindar soluciones pacificas, etc.

El proceso de esta investigacion, a través de la aplicacion de los talleres de escritura, basados
en el M.D, la P.C y la Inteligencia Linguistica, permiten la superacion de las falencias de los
sujetos investigados detalladas en la descripcion del problema, asimismo, se demuestra un
avance significativo en el proceso y la produccién escrita, la cual se la concibe como una
dimension fundamental para la formacion de los discentes como seres participativos Yy

transformadores de su contexto escolar, social, cultural y personal.
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6. Recomendaciones

El presente trabajo de investigacidn, cobra importancia en el ambito escolar, a causa de que en
la .LE.M San Juan Bosco no se implementan estrategias didacticas, como el M.D; por ello, las

investigadoras hacen las siguientes recomendaciones:

Ineludiblemente, si el docente ama su profesion debe ser ético, leer e investigar
permanentemente la epistemologia y diversas teorias de la Lengua Castellana, a fin de que con la
apropiacion de las mismas sea un profesor innovador en su quehacer docente, y con seguridad
sus clases seran dindamicas, agradables, lograran despertar el deseo de saber, leer e indagar, con

el fin de educar y formar con el ejemplo a sus estudiantes.

Se debe consolidar la importancia que tiene el proceso y la produccién escritural en la
ensefianza-aprendizaje de los educandos en su vida académica; por tal razén, es pertinente la
busqueda y aplicacion de estrategias didacticas innovadoras, que transformen y fortalezcan los
saberes impartidos en el desarrollo de la clase; de esta manera, se generan nuevos escenarios que
dan lugar al didlogo y a la participacién, con el fin de que los aportes de los estudiantes se

consideren como oportunos y validos para su correcto desarrollo integral.

El trabajo en el aula, se debe relacionar con los sucesos importantes y trascendentales que
viven los escolares dia a dia en su contexto y en las dimensiones personal, familiar, social y
cultural del estudiante, la region y el pais, es decir, supone se ha de humanizar y contextualizar el
conocimiento para que el estudiante le dé significado y sentido al saber que se imparte en el aula;
con el propdsito de apropiarse y construir conocimientos nuevos y reales, que se basen en las
vivencia, problematicas y las posibles soluciones de las mismas, para que esos saberes
adquiridos sean indispensables para la vida de cada uno de ellos. Es importante que los docentes
indaguen permanentemente sobre nuevas estrategias didacticas, con el fin de mejorar el proceso
de ensefianza- aprendizaje en Lengua Castellana, o caso contrario, se recomienda a los docentes
apropiarse de la epistemologia del M.D, la Inteligencia Linguistica y la P.C, a fin de aplicar esta

teoria al Castellano y adaptarla a las diferentes areas del conocimiento.

El mejoramiento del proceso y la produccion escrita, se impulsa por la fundamentacion
tedrica del M.D, de la P.C y de la Inteligencia Lingistica, de la misma manera, los talleres de

escritura basados en esta teorizacion, posibilitan la oportunidad para la creacion de textos
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escritos dentro y fuera de la institucion; puesto que la escritura es un elemento importante a la
hora de redactar sucesos significativos, brindar soluciones a problemas de los individuos,

expresar anhelos, entre otros.

Los docentes de la I.E.M. San Juan Bosco, tiene el deber de capacitarse sobre el uso y las
destrezas del proceso y la produccidn escrita, puesto que éste es universal e interdisciplinario, a
fin de que los procesos de ensefianza-aprendizaje, adquieran efecto en la vida personal, social y

escolar de cada uno de los discentes.

Potenciar las habilidades de los estudiantes, a traves de los talleres de escritura, pues, por
medio de éstos, docentes y escolares identifican sus capacidades y falencias entorno a la
redaccion de un texto, es decir, hacen metacognicion y posteriormente las aprovechen para
desarrollar sus conocimientos y su capacidad autocritica; puesto que, se fomenta el

aprovechamiento de la escritura, a partir de recursos innovadores, como lo es el M.D.

Es importante para que esta investigacion realizada con rigurosidad cientifica, no se quede en
el archivo, sino que, por el contrario, los docentes de la institucion apliquen en las diferentes
areas del saber el M.D, articulado a la Inteligencia Linguistica y a la P.C, con el fin de

aprovechar este estudio en la I.E.M. San Juan Bosco.
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8. Anexos

ANEXO A

UNIVERSIDAD DE NARIN}O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA

PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

TRABAJO DE GRADO

Guia de observacion a docente

Objetivo: Reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del area de Lengua

Castellana en relacion con la produccion escrita.
Aspectos observados:

1. Planeacién de la clase

Cumplimiento de las etapas en el desarrollo de la clase: iniciar, explorar, aclarar y aplicar.

Dificultades:

Estrategia didactica implementada en la clase.

Dificultades:

2. Claridad en las teméticas
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Apropiacion del tema, fluidez verbal, fuentes bibliograficas, retroalimentacion.

Dificultades:

Valoracién del estudiante por parte del docente: participacion en clase, se tiene en cuenta las
opiniones y sugerencias del estudiante, exploracion de saberes previos.

Dificultades:

3. Recursos didacticos

Materiales: guias de estudio, tablero, libros, marcadores, maleta viajera, video beam, internet.

Espacios: sala de audiovisuales, biblioteca, canchas, auditorio, sala de informatica.

Dificultades:

4. Manejo de grupo

Respeto, disciplina, puntualidad, participacion, cooperacion, trabajo en equipo, presentacion

personal.

Dificultades:
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5. Relacion maestro-estudiante

Respeto, convivencia, dialogo, debate, afectividad, empatia.

Dificultades:

*Adaptacion hecha de la guia de observacion a estudiantes, elaborada por las Lic. Acosta, C. y Burbano,
A, 2015, pag. 198.
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ANEXO B

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA

PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Desarrollo de la guia de observacién

Objetivo: Reconocer las estrategias didacticas utilizadas por el docente del drea de Lengua

Castellana en relacion con la produccion escrita.
Aspectos observados:
1. Planeacion de la clase

Cumplimiento de las etapas en el desarrollo de la clase: iiciar, explorar, aclarar y
aplicar.
Dificultades: T

Estrategia diddctica implementada en la clase.

Dificultades: I-acjmn mmi:cﬂu de_elases u“fm e 3:&’(4 c{c agcu[.:e foro

fSllu}rilu.n‘c‘_)
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2. Claridad en las tematicas
Apropiacion del tema, fluidez verbal, fuentes bibliograficas, retroalimentacion.

Dificultades: | doccnle  demueshe . on omo T rmommncmlo xc,fcd{o

ales Yemas e gl:ghkhgg en gl@g, po [lg,gn/o hene
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Valoracion del estudiante por parte del docente: participacion en clase, se tiene en
cuenta las opiniones y sugerencias del estudiante, exploracién de saberes previos.

Dificultades: Tl cleccmh: b’mu'la c les f-t[\)rJ(‘C(nl‘CS o la HorScn'lpcfoln
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3. Recursos didicticos
Materiales: guias de estudio, tablero, libros, marcadores, maleta viajera, video beam,
internet.
Espacios: sala de audiovisuales, biblioteca, canchas, auditorio, sala de informatica.
Dificultades: [enicnde oncvento qoe el edesic aumba con lo;bb‘olceu,
sale deqedion soeles, canchas 2 200GS vedes, hﬂ‘rc olrc@« :

d docante  Se limdes o Habg].:m en ol cnly de clase con qu s

4. Manejo de grupo

Respeto, disciplina, puntualidad, participacion, cooperacion, trabajo en equipo,
presentacion personal. ,

Dificultades:_T | owf‘cms f‘m{c Ac; ~<'c.-n"‘rolw ales CSA)(IIQn((\J.
por wedic de Yesanos 371103 amena20S ; Sui C‘/"nlocuﬁo cole
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5. Relacion maestro-estudiante
Respeto, convivencia, didlogo, debate, afectividad, empatia.
Dificultades:_E\ doconfe llece ol saldy . dide st clase o se.
Neow no entebla uio relacca Cm‘pc{f\co cn fos eshiodes

*Adaptacion hecha de la guia de observacion a estudiantes, elaborada por las Lic. Acosta, C. y
Burbano, A, 2015, pag. 198.
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ANEXO C

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA

PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Taller diagnostico a estudiantes octavo tres I.E.M. San Juan Bosco*

Objetivo: Identificar en el aula las dificultades que presentan los sujetos de investigacion, en

relacion con la produccién escrita.

Instrucciones: Marcar con una X segun tus experiencias.

1. ¢Te gusta participar en clase? SI___ NO___ Argumente su seleccion.

2. ¢Has creado algun texto escrito, para socializarlo con tus compafieros? Si NO Sisu

respuesta es afirmativa, némbrelas.
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3. ¢Qué tipo de texto has escrito? (Poemas, cuentos, ensayos, articulos, autobiografias, ensayos)

4. ¢Que es la produccion escrita para ti?

5. ¢Te gustaria saber mas sobre la produccion escrita? Si No

Porque

6. ¢Estarias dispuesto (a) a dedicar tiempo para conocer mas sobre la produccion escrita, en

jornada de clase? Si No

¢ Qué cantidad de tiempo semana puedes dedicar?

7. ¢Te gusta leer? Si NO
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Porque

Si tienes un comentario, opinion o sugerencia, puedes describirla a continuacion.

*Adaptacion hecha de la encuesta diagndstica a estudiantes, elaborada por las Mg. Ramirez

Ramirez y Rojas Burbano, 2014, pag. 265.
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ANEXO D

UNIVERSIDAD DE NARIN’O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Desarrollo del taller diagnostico a estudiantes octavo tres I.E.M. San Juan Bosco
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ANEXO E

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Guia de apoyo N°1. El cuento

Objetivo: : Conocer la estructura y los elementos que se incluyen en la produccion escrita de

un cuento.
¢ QUE es un cuento?

El cuento es el relato de acontecimientos de diversos personajes,
reales o imaginarios, desarrollados en un lugar y a lo largo de

un tiempo.

Estructura de un cuento
La mayoria de los cuentos tienen la siguiente estructura:

e Introduccion: Aqui se plantea la situacién

inicial. Estructura del cuento

e Nudo: En esta etapa aparece el conflicto. Este i odiccion TR o
problema sera el tema principal del texto e hicle o e
. , )
intentara ser resuelto. Eslaparteinicial  Esla parte donde  Es |a parte donde
de la historia se presenta el se soluciona el
. . conflicto o
 Desenlace: Finalmente, el conflicto encuentra broblema | |finie s

solucion. “ I ww” “ ' MIH | '|

A la vez, podemos distinguir una estructura interna:

» Estructura interna: Son los elementos que conforman la narracion:
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Narrador: Puede haber un narrador o mas. Puede ser un personaje dentro de la
historia (relatara en primera o segunda persona) u omnisciente (narrard en tercera persona).

Explicaremos los tipos de narrador:

)

©Es la wvoz que || ©Primera © Omnisciente © Modo dialogado
cuenta la historiay
organiza la trama. © Segunda (poco : R
frecuente) © Protagonista © Estilo directo
O Tercera © Testigo © Estilo indirecto

v" Narrador protagonista
En este caso narrador y personaje estan fundidos. El narrador protagonista también puede
ser un personaje de la historia. Puede hablar en primera persona singular o —en los casos

en que dos personajes compartan una misma vision- en primera persona plural.

v" Narrador omnisciente
Generalmente se vale de la tercera persona. Emplea la segunda cuando actia a modo de
conciencia que lo coloca ante sus hechos. El narrador omnisciente lo sabe todo, a veces

también conoce los pensamientos y motivaciones de los personajes.

{70 v" Narrador testigo
EL CUE
ELEME S D Puede usar la primera o la tercera persona. No sabe

= El ambiente nNada acerca de los personajes; tan solo observa sus

Y Los P ersenajes  movimientos y los cuenta.

b. Personajes: son quienes realizan las
acciones. Se puede distinguir entre personajes
principales y secundarios. los personajes principales

son los protagonistasy el resto son los secundarios. Al analizar una obra literaria es
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importante no solo identificar al protagonista y a los demas personajes sino también
caracterizarlos. Los alumnos tienen que reflexionar sobre cdmo son los personajes, que
refleja cada uno, qué importancia tienen en el cuento. Con sus intervenciones y actuaciones
dentro de la narracion, los personajes revelan una norma de conducta, un comportamiento a

sequir.
c. Espacio: es el lugar o lugares en los cuales se desarrollan las acciones.

d. Tiempo: Existe un tiempo histérico (o0 externo) que es la época en la que se desarrolla la
historia, y untiempo interno que es la duracion de los sucesos del relato. Este tiempo
interno puede seguir un orden lineal, o puede haber idas y vueltas en el tiempo, jugando con

el pasado, el presente y el futuro.

e. Accion: Formada por la serie de acontecimientos simultaneos o sucesivos, reales o
imaginarios, entrelazados en la trama del argumento. Hay hechos mas importantes que son
los Nucleos y que corresponden a los momentos mas relevantes del relato: inicio, momento

culminante o nudo y un hecho final que contiene el desenlace de lo sucedido.

AFIANCEMOS LO APRENDIDO

De manera cooperativa identifiquemos los personajes, las caracteristicas, el lugar, el tiempo y el

narrador del siguiente cuento llamado:
EL ARCOIRIS Y MIS SUENOS

Era un frio domingo, la tarde empezaba a agonizar, el crepusculo era real, la noche estaba fria,
una luz blanca atraves6 mi ventana e ilumind mi cama, miré la radiante luna llena con
esplendorosa luz, adornada de estrellas titilantes, con su mejor traje, engalanaban el misterio de
la noche.

La dibujé con mil colores para no borrarla de mi mente: gris, azul, roja, blanca, amarilla y
plata, asi la meti en mi alma, jugue, sofi¢, canté y hable con ella de mis secretos, de mis temores

y de mis suefios. La sublime noche me dejé infinidad de sensaciones.

Al dia siguiente, la musica de las aves en los arboles y el susurro del viento me devolvieron al

mundo, a un nuevo amanecer colmado de emociones. Sali al campo, contemplé el horizonte. En
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este nuevo dia, la luz radiante del sol ilumind las cristalinas gotas que pendian del aire y
danzaban al vaivén del viento, dibujando un fascinante puente con el arco iris, embelleciendo asi

mi fantasia con sus destellos de magicos colores.

La felicidad me embargaba, presurosa tomé la escalera de mis suefios y paso a paso subi,
escalon por escaldén con mi trineo de hielo, al llegar al puente me deslicé delicadamente sobre el
hermoso prisma para jugar en cada destello regalado por el sol.

Cuando llegué a mi escuela, conté mis aventuras, pinté mil paisajes que tenia en mi alma: la
luna, las estrellas, el cielo, el arco iris, el viento, el crepdsculo, la lluvia, el amanecer, y todo mi
ser se refugio en ellos rebosando mi corazon de jubilo, deseando que mis aventuras sean

infinitas.

Ahora el espectaculo de la naturaleza, es mi deleite eterno y mi suefio es viajar sin prisa, de la
tierra al espacio cuando salga el arco iris para sumergirme en el gozo celestial de la fantasia de

mis juegos.

E.P.C
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ANEXO F

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA

PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Taller de escritura: el cuy cuspe y el repollo descuajaringado*

Objetivo: fomentar la produccion escrita en los estudiantes a través de la comprension lectora

del cuento El cuy cuspe y el repollo descuajaringado por Ramirez Bravo, 2016, pag. 111.
CUENTO: El cuy cuspe y el repollo descuajaringado
LUGAR DE REALIZACION: Biblioteca de la I.E.M. San Juan Bosco
FECHA: lunes 26 y martes 27 de marzo de 2018
HORA: Dos sesiones de 8:00 a 9:00 am.

RECURSOS: Cuaderno, carpeta de L.C, hojas de papel, diccionario de espafiol, colores,

lapiceros, lapiz, borrador y sacapuntas.

Motivacion: Se hace conocer el objetivo del taller de escritura, para justificar el ejercicio que
se va a realizar con los estudiantes. Después el profesor y escolares realizan una lectura
cooperativa en voz alta del cuento EIl cuy cupe y el repollo descuajaringado, para generar un
dialogo que permita la discusién de acontecimientos narrados en el cuento, verificando la

apropiacion de la lectura.
iMANOS A LA OBRA!

De acuerdo al cuento anterior, responda las siguientes preguntas.

1. ¢Qué actitud asume el cuy cuspe al ver que la cuya carisina se queda dormida y no le

puede cocinar?
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2. ¢Por qué el cuy cuspe conoce el nombre del repollo?

3. Con la lectura del cuento, ayuda al repollo descuajaringado a identificar sus

beneficios.

4. ldentifica las ventajas y los inconvenientes que tiene el cuy para comerse el repollo

5. ¢Qué ensefianza reconoces en el cuento?

6. ldentifica las palabras desconocidas y con ayuda del diccionario busca su significado.
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7. Crea un nuevo texto con las palabras aprendidas e ilustralo con un dibujo imaginativo.

8. Intercambia tu escrito con un compafiero diferente, para que él lo revise y lo valore.

Practico la interdisciplinariedad del cuento EI cuy cuspe y el repollo descuajaringado,

investigando los siguientes interrogantes.

9. ¢Cuales son las ventajas de comer alimentos que contengan el 90 por ciento de agua?

10.  ¢Por qué se debe ingerir alimentos bajos en grasa?
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11.  ;Cuadles son las caracteristicas de la Edad Media?

12.  ¢Cdbmo eran los egipcios 2500 a. C?

*Adaptacion hecha de la Tabla 3. Taller el cuy cuspe y el repollo descuajaringado, elaborado
por el GIA, 2016, pag. 114.
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ANEXO G

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

El cuy cuspe y el repollo descuajaringado
Cierto domingo, después de asistir a la misa mayor, el cuy cuspe se dirigié hacia la plaza
de mercado, con el proposito de alimentarse con verduras frescas; tenia mucha hambre, dado

que, en su casa no pudo desayunar porque la cuya carisina se quedd dormida.

La plaza era un lugar agradable y los duefios de los restaurantes eran muy amables; el cuy
cuspe se ubicé en el mejor comedor y pidié un repollo purpureo; don Pepe, que asi se Ilamaba el
duefio, le pregunto que si lo queria guisado o lo preferia al natural. EI cuy cuspe respondio que al

natural y que por favor se lo sirviera pronto porgue los intestinos le crujian sin control.

Cuando el repollo fue llevado a la mesa, el cuy cuspe dijo: estas delicioso descuajaringado.
iCuspe!,Cémo sabes mi nombre?- pregunto el repollo ¢quién no sabe tu nombre? — dijo el cuy
cuspe, si desde Europa mediterrdnea te conocen: unos te llaman col morada, otros, repollo
morado. la historia sefiala que te cultivaban los egipcios 2500 afios a.C. y luego los griegos. Los
antiguos romanos te utilizaron como alimento y como medicina para curar a los soldados. En la
Edad Media te llamaron el médico de los pobres por tu contenido en vitaminas, sales minerales y

azufre.

Muchas personas saben que tienes el 90 por ciento de agua, que eres bajo en calorias y grasas,
que eres ideal para la dieta de personas rechonchas, que mejoras la vision, los huesos, la piel y el
cabello, que reduces el colesterol; que si la persona no tiene enfermedades renales, fortaleces el

sistema digestivo y la mente.

El repollo descuajaringado — sorprendido pregunt6: ¢Asi soy de bueno? — el cuy cuspe le
respondié — y mucho mas, pero por ahora, mi roedora vida te llama y no esta para clases de

nutricion; mis intestinos te reclaman , te desean, te aman, te adoran y mis dientes te comen.
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Un momento- replicd el repollo descuajaringado: si quieres vivir, déjame vivir, ;por qué?
Interrogo el cuy cuspe-, estoy abonado con quimicos venenosos y mi duefio no me lavo; me
engafias- susurr6 el cuy cuspe- no miento- insistio el repollo descuajaringado- y dijo: yo sé que
tienes hambre, también reconozco que soy excelente para el crecimiento infantil, pero... no

quiero que tus intestinos se paralicen.

El cuy cuspe quedd confuso y pregunto: ¢si te enjuago con besitos sera que me enfermo? El
repollo descuajaringado contesto: pero... deben ser dulces; quieres decir que: ;tengo que comer
chocolates para limpiarte con mi saliva? Claro...si no quieres morir. El cuy cuspe angustiado le

solicitd al mesero que por favor le vendiera muchas chocolatinas.

Después de comer mucho chocolate el cuy cuspe se quedd dormido y el repollo

descuajaringado se cansé de esperar un beso, y se marcho.

(R.R.B)
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ANEXOH

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Desarrollo del taller de escritura: El cuy cuspe y el repollo descuajaringado.

SL\C\Y'C\ \ch\er\xxr\o\ \jqce\ﬁC\

iMANOS A LA OBRA!
De acuerdo al cuento anterior, responda las siguientes preguntas.

1. ¢(Qué actitud asume el cuy cuspe al ver que la cuya carisina se queda dormida y no le
puede cocinar? :
La actitod Fue buena jporgue no desperto  a
la mujev‘ 4y consiguio e propia coouda.

2. (Por qué el cuy cuspe conoce el nombre del repollo?

v ol

sSeyuid _pava IOJ 100
L 3 Py AS

4 como medicin o,

ves p@\rq lo., 30

4. Identifica la ventajas y los inconvenientes que tiene el cuy para comerse el repollo
Ventogyas : Salud ¢ larxga vida
\nconvenienkes - oo m.ue:\rc ser comido

5. (Qué ensefianza reconoces en el cuento?
QPue _no l—\(ug gquc Pensay cn UNo MISMNO SIin0 qUE
tambien en Cos 'demds

6. Identifica las palabras desconocidas y con ayuda del diccionario busca su significado.
Descuaiaringado s Desbaratarse -Desarmar = Desparedmaddo
Cavisiodi: Veaga - no paede hdcer nadal
Cuspe Roedot

7. Crea un nuevo texto con las palabras aprendidas e ilastralo con un dibujo imaginativo.
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8. Intercambia tu escrito con un compaflero diferente, para que él lo revise y lo valore,

Practico la interdisciplinariedad del cuento £/ cuy cuspe y el repollo descuajaringado,
investigando los siguientes interrogantes,

9. {Cudles son las ventajas de comer alimentos que contengan el 90 por ciento de agua?

LContyibuu;e d Id eliminacida de fox{nge de es%o’mdgo’
A Auuda d perder peso

*AC{L\,(.{C[ o los hyesos yd o idngte.

10. ¢Por qué se debe ingerr alimentos bajos en grasa?
A€leua el pivel del coleslerol
4 Engoyda

A E s malg pavd el cordzon.

11. ;Cuéles son las sticas de la Edad Media?

A Peviodo hislérico de o edad dnbiqua.
adlizo en el m}lo V ¥

12. {Como eran los egipcios 2500 3. C7 .
Se desattollotton ot_300 afios . Los loqtas de [os

e%”gc\os contpi Men a1 extyacecien ‘minevq y la
LPQ(}M 1659

* Adaptacion hecha de Ia Tabla 3, Tl
114,

ler el cuy cuspe y el repollo descuajaringado, elaborado porel GIA, 2016, pig.



156

ANEXO |

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Redaccion: Textos intermedios en la produccion escrita de los estudiantes

S\qu \Jc&\en\ma qqce\%q_

\,Ot sefiova Rem\\& \kq cqmmomd(\ por el P(l"q,\‘e g m\'\\(\ndo la

celebeacian del diw del nifio, devrepente sc Aescuajmmqg porque

habida wnd cascava de bandno en el suelo

Al volver a casa con dolor de espa\Ad encuentrat d o cavising
de su qm\'gjo\ durmiendo en el piso, a la sefora Renata e
molestd eso | CO(JlO un m\de Ac f\(abq fria \1 se lo \\ac\wo d
59 (lmi(d(\.

fipe\'lco' (on(ur\d{dd \\ le p\’ejm‘\\d :

=4 Fay que hiso eso <

&1 la sedora Renala contesid:
- Po(qfue eres cavisina .

M olro dia la amiq de ki serord Renald le veqals v cuspe
p(wa ve Iq pe\’(l(md\’(l 'oo'r no \'\d\')ef q%t‘c{dﬁlo en el hahado Je

)os Jom\‘ngog donAe Aeks’dn p-(epdrdv \05 @dmd(e:} paya \J(-"HCJ@‘-

A\ final la senora Wend‘d pcu‘[ona ad W am{(ld,
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Revision: Leer para criticar y revisar la produccion escrita de los estudiantes

6\'\0;(@ Uq\en'\nn& \'\qce\(aq )

LOL Senova RGﬂ(’L\("\_ \bﬂ. (’Q,\T\i.ﬂ(iﬂ(’lo av P\\.gd_(qd\.e ’ mimxn({o \

. _ L S (e pen .
cc\e‘f\;qcaon del dict del nivia Aﬁm\g&?‘bc AE'J‘CU“JCL““E]Q/P:‘(:‘M]I'\LE

habicd una cdscave de bandne en el suelo.

ﬂ‘ UO‘\JL“'( a Casc con AO\OT Ae e‘dpq\dd L:ncuen-‘\ﬂq « !q C(‘i\f’i‘blnd.
de su (im\'tam durmiendo en el piso, a la sedora Renala e

molests esa Y C.Oq;]lo/‘..‘n bald e de agua [ 4 se loﬂ(@cho d

SU ('l.m{(a(\ .

Dt‘spev’m’ conflondida 4 le p

' '-'@.jun’(d ; ~€Q 7
- ¢ Fs, - \\Q\ cao W\‘S@f{j\«\
¢ que ho eg0 2 Cl vudo f\f | >y
Y la sedora Benalo contestd: \'\\f;\c,\‘\-q

- Porg‘ue eres (Avi sind |

A\ olvro dia la (lmfﬂd de la senora Rend,l(t |€ veadlo un (-JU:‘JPG
pc‘l,v'd q‘ue fd perclonayc( po‘r no \ndbe.r cu.)t’c{cl(lo en el Jwabct;](\ (le
)(\S Aom(nﬂcg (lond@ Aebﬁin pfepd.'(d_v l()fn Qc(md[es pdvq_ UPT\C‘GY.

Al final la sefora Renala pevdond d s c&mi(&d_

v / .
* Mevovare | o> oelo f‘j"'“ {1
+ Hocer mas o‘),(;(r) 43(:.5 @fr!r@- Jr){-. [’J SN J\“J;\]Q{z

'ﬁ'@_\j,e;ng (_‘jﬁ;‘- [ 37;1,‘\(‘: C’T\ Se ‘_‘-P L
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ANEXO K

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Reescritura: Produccion escrita de los estudiantes

EL MISTERIO DE LA OLLA DE Lo5S TAMALES DE LA
5eNORA RENATA,
Ghava Ualentina Jac e\naa,

La serora Renata ibot caminando por el parque; ella mirdba que
muchos ninos habian reabido danchetas de €rutas celebrando el d i

de ' infancid; [a serora Kenata se sentrat muy feliz por ellos,
estaba embelesadd mivando como sonveien de la Felicidad, entonces
no se dio cuenta de las c¢dscavas de bandno que los chiqu\“os habian

tirado al suelo; de vepente se descud‘jdﬁng((-n

For o olpe que vecibid, se fracturd un brazo y el dolor era tan fuede
que hdsta |q espalda le dolia pora caminde; aunque los nifos quisieron
C\\juo‘drla & levantar, ella fes A\Ao:

=y Chiquiﬂos mat | educhosl/ los cascaras de banano se las tira en la
EGSUY’C‘, nNo cn el parque, para que ovna senordg como 4o las pisc 4 se
yuspa.

| o sefora Renata se fue coA'eumo\o pava la cdsa, adalovida del cuwevpo
del alma . Adolorida del alma, porque el habiot salido de su casa o
comprale e\ mercado pdatd hacer los kamales que Uendi{d con su ami%d
Rosalba todos los domingoﬁ‘, y por el (]O‘pe fan cjmmolc que sofvid le toco
devoluerse o la casa (Jolpcdo‘d y sin los compras .

Al leqay a casa, con todo 4 dolor de espa(dd,enconhd a su (tm\'ad Rosa lbg
durmiendo en el piso, lo que la enoid mucho; vey a su carisina. dmiqd

lan Yranquila tamando una siesta mienkrors ella llcgodoot o raskeas o lat
cdsa. Entonces, coqid un balde de aqua fria g se lo echd con todd la furid |

Su amigal Rosalba desperts confundida q le ({ijo asushada
- ¢ for que hiciste eso?l

4 doda Renala vespondid :
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< i Povque eves una mujev cavisina b Ao has adelantado nada de los
}oamales, tenemos casi todos los inﬂred\'erﬁes, s6lo Faltaba la harina
por comprar g wi siquieva hds comenzado d prepouou\os_

La amigot de dodad Rencda, se salis enol',adfsimot de la cdsd, porque
dond Renata nunca le deid explicarle que en realidad ella no estaba
dormida; Rosdlba se habia desmayado porque vnd vada gigarde estaba
en ld olla donde de"jabcw los }amales.

Al otro dit, Rosalba decide ir a la casa de doda Renala o exph’carfc
fodo, pava que so amigat le pida perddn por el aqud quc le despavramo’
en todo el cuevpo; sin espevay nada material , sélo las pa(abvdé de
pevdén pov pavte de sa amiga Rendta, Rosalba se encuenlra con que sd
amigd ya le espevaba uvn pvgsen}e pidiéndo,e dlspu\pas por lo ﬁucedio\o

Dorat Renalta le dice:

-Amiga, pevdo’ndmc_Enhendo que no estabas dormida, povque yo
Fambien me desmaye dl ver esdt enorme vala saliv de la olla de 105
Yamales. Toma este cuspe omo und d(sculpd pov mi fala . Na ctprendf,
ae debo escochar a las personas 4 dejar de ser Yan atarantada

pad dvrcﬂ\av los f»vololemds.

Findlmente , 1as dos amiqas se abvazdan y oluiddan Yodo lo sucedido; menos
la prepavacidn de los tamadles, entonces continuaron *'Otbdjd“do en Su

QU(,"\GCCY .
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Guia de apoyo N°2. La carta petitoria

Objetivo: Identificar la estructura de la carta petitoria, y su importancia para solucionar una

problematica real en el contexto de los estudiantes.

¢QUE ES LA CARTA PETITORIA?

Es un escrito que realizas de manera formal cuanto necesitas dirigirte a \/
una entidad para algin propdsito especifico: hacer alguna solicitud,

quejarte y agradecer. Por formal se entiende una carta redactada en una

hoja de papel en blanco, limpio, y si es posible, con membrete, con

palabras formales y firmada.

DATGS DEL
REMITENTE

DATOS DEL v

DESTINATARIC
FECHA v

SALUDO O ENCABEZAMIENTE |
v
v
CUERPO DEL TEXTE

v

DESPEDIDA

FIRM&
HOMERE
CARGO

CARACTERISTICAS

Funcion apelativa del lenguaje.
Lenguaje coloquial con tono amable.

Intencién comunicativa de persuadir al
lector.

Uso de los prototipos textuales
(narrativos, referencia, argumentativo,
descriptivo)

Despedida y firma

¢COMO SE REDACTA UNA CARTA
PETITORIA?

Una carta oficial debe contener al menos los

FOSDATS,

| siguientes elementos:
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. Lugar y fecha en la que la estés escribiendo.

. El nombre, titulo y puesto de la persona a la que la estas dirigiendo.
. Saludo de bienvenida (apelativo). Seguido de dos puntos.

. Primer pérrafo con la idea principal del motivo de la carta.

. Segundo pérrafo con el complemento de la peticidn principal.

. Tercer parrafo (opcional) que sefale los beneficios de la peticion.

. Mencionar si se estd anexando algun papel, comprobantes, etc.

. Despedida que indique qué sigue a partir de la carta.

. Firma y datos para la localizacion.

Tomado de: http://textosfuncionales4.weebly.com/carta-peticioacuten.html
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ANEXO LL

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Reconozco la importancia y las caracteristicas de la carta petitoria: jayudemos a Raul

Rayo!

Objetivo: reconocer la importancia y caracteristicas de la carta petitoria, como un recurso

didactico de la clase de Lengua Castellana.

RECURSOS DE LAS INVESTIGADORAS: Texto: “La carrera de Raul Rayo”, lapicero,

lapiz, marcadores.

RECURSOS DE LOS ESTUDIANTES: Texto: “La carrera de Ratl Rayo”, hojas block,

lapicero, l&piz, sacapuntas, borrador.
TIEMPO ESTIMADO: 45 minutos

MOTIVACION: El texto seleccionado: “La carrera de Ratl Rayo” se maneja de una manera
interactiva puesto que presenta imagenes que le dan nuevos sentidos a la lectura e invita a los
estudiantes a participar en la conclusion del mismo y solucionar el problema que enfrenta su
protagonista. Se puede realizar una lectura en voz alta en la que se invite a participar con el texto

a los educandos y asi se inmiscuyan en la historia.
iMANOS A LA OBRA!
LA CARRERA DE RAUL RAYO

Raul Rayo gano una competencia atlética. Ocupé el primer lugar gracias a muchos meses de
entrenamiento, una dieta balanceada y una velocidad de rayo. Sin embargo, cuando fue a recibir
el diploma que reconocia su victoria, se dio cuenta que existia un error al colocar el puesto que

ocupo, puesto que €l no habia quedado en segundo lugar como constaba en el diploma:
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LA FEDERACIONDE ATLETISMO

concede a:
RAUL RAYO

mencion de honor por ocupar

EL SEGUNDO ILUGAR
s en la XV competencia de atletismo juvenil o
= de la ciudad de Alicanto :
I = 5] —— ):\(—_/J

Raul Rayo se sentia muy mal por no poder mostrar su diploma a toda su familia, porque él les
habia contado que habia ocupado el primer lugar. ¢ Te parece justo que le haya ocurrido esto a

Raul Rayo?

Un amigo le aconsejé que lo mejor que podia hacer, en lugar de enfurecerse o ponerse triste,
era realizar una carta de peticion para que corrijan este error. Raul Rayo estuvo de acuerdo, sin
embargo, el inconveniente es que Raul no sabe escribir. ¢Podrias ayudar a llenar los espacios en
blanco para que Rall Rayo pueda entregar su carta a la Federacion de Atletismo y asi solucionar

su problema?
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(Ciudad y fecha)

(Remitente)

(Institucion a la que va dirigida)

(En este espacio escriba la problematica que motiva a realizar la peticion)

(Redacte aquello que requiere para solucionar el problema)

(Despedida)

(Firma de quien envia la carta)
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EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Desarrollo del taller de escritura reconozco la importancia y las caracteristicas de la carta
petitoria: jayudemos a Raul Rayo!

(/ac\l"? /L\\e)dnc‘?\ L’,Av‘nanvz
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ANEXO N

UNIVERSIDAD DE NARIN’O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Taller de redaccion de la carta petitoria

Objetivo: solucionar con el proceso y la produccion escritural un problema real en el aula,

detectado por los estudiantes en conjunto con el docente.
RECURSOS DE LAS INVESTIGADORAS: tablero, marcadores, hojas de papel, lapiz.
RECURSOS DE LOS ESTUDIANTES: lapicero, hojas de papel, computador.
TIEMPO ESTIMADO: 45 minutos.

Motivacién: se socializa el objetivo del taller con el fin de priorizar la problemética mas
importante en el salén de clase. Del mismo modo, el taller genera un espacio discursivo entre
docente y estudiantes, en el cual se pueden determinar ciertas falencias académicas e
interpersonales; por lo tanto, cada educando puede ser el protagonista en el momento de
identificar una problematica e igualmente proponer posibles soluciones a ésta. En este momento,
se puede iniciar el proceso de escritura con los discentes, porque la carta petitoria trabaja el valor
y utilidad de la escritura en las diferentes dimensiones de la vida (estudiantil, familiar, social y
cultural). Es asi como, la carta petitoria se convierte en un recurso didactico que mejora la

produccion escrita.
Pasos a sequir:

1. Por medio del didlogo, el docente genera un espacio discursivo para sensibilizar a
los estudiantes a seleccionar problematicas reales presentes en el aula de clase.
2. Docente y estudiantes priorizan esas problematicas y se escoge una para buscar la

solucion en la carta petitoria.
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3. Se explica la Tabla 2: Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de
redaccion de textos. Fuente (Grupo Didactext, 2005, pag. 235), como preambulo para
iniciar la escritura de una carta a un destinatario real, que busca la solucion a ese
problema colectivo sentido por los estudiantes.

4. Los discentes redactan la carta petitoria en el aula aplicando las normas de
textualidad.

5. Docentes y estudiantes realizan las gestiones pertinentes ante el destinatario, con
el propdsito de obtener una solucién al problema referido en la carta petitoria.
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ANEXO N

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Redaccidén: Textos intermedios en la produccion escrita de los estudiantes
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ANEXO O

UNIVERSIDAD DE NARIN'O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Revision: Leer para criticar y revisar la produccion escrita de los estudiantes

Dan Juar\ de Baslo de- Aéntcje 2018
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ANEXO P

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Reescritura: Produccion escrita de los estudiantes
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ANEXO Q

UNIVERSIDAD DE NARIN’O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Edicion: Presentacion de la carta petitoria a un destinatario real
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ANEXO R

UNIVERSIDAD DE NARIN’O
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Respuesta de la carta petitoria
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ANEXO S

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Guia de apoyo N°3. Articulo de opinién

Objetivo: identificar la estructura y las caracteristicas de un articulo de opinién, para su
posterior aplicacion en la produccion escrita.

¢ Qué es el articulo de opinion?

El articulo de opinion es un subgénero del periodismo, de naturaleza
argumentativa y persuasiva, caracterizado por presentar la postura,
valoraciones y analisis, sobre determinado asunto o acontecimiento de
interés publico, con la finalidad de influenciar y orientar la opinién

pblica. o c Oo

Caracteristicas del articulo de opinion Ad A

e

e Su objetivo fundamental es expresar una posturay ofrecer valoraciones, opiniones y
andlisis sobre temas de interés publico para orientar o influir al publico lector.

e Siempre va firmado por su autor.

e Su autor, por lo general, es una persona que goza de prestigio, credibilidad y autoridad en
relacion con determinados temas o areas de conocimiento. No necesariamente tiene que
ser un periodista.

« Tiende a ser una exposicion, de caracter argumentativo y persuasivo, en torno a un asunto
0 acontecimiento, para lo cual emplea un lenguaje que suele ser ameno, sencillo, claro
y CONciso.

o Trata temas variados, siempre y cuando estos sean actuales, relevantes y pertinentes.

o Suele tener independencia de criterio con respecto a la linea editorial del periédico.
Estructura del articulo de opinion
En el articulo de opinion podemos reconocer una estructura basica que se divide en cuatro partes.

e Titulo: todo texto periodistico debe titularse con un enunciado breve y conciso,
preferiblemente Ilamativo, sobre el contenido del articulo.


https://www.significados.com/conciso/
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Introduccion: constituye la primera parte del articulo. Debe adelantar, sin desarrollar, las
ideas principales en torno al asunto que se abordara. Lo idoneo es que despierte el interés
del lector.

Cuerpo: es la parte donde se desarrollarén y analizaran las principales ideas en torno al
tema o asunto central del articulo. Se esgrimiran argumentos, se contrastaran con posturas
opuestas. Se razonara.

Conclusion: la conclusién coincidira con la resolucion del articulo. El autor presentara la
tesis o postura defendida (la opinion) e, incluso, podra adicionar alguna recomendacion o
frase que motive al lector a tomar accion.

Fuente: http://verbum.idiomas.deusto.es/spa/partes-de-un-articulo-de-opinion/
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ANEXO T

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Taller solucion pacifica de conflictos

Objetivo:

1. Concienciar a los estudiantes sobre la importancia de contribuir con la construccién de la
paz desde el aula.

2. Crear un articulo de opinion sobre la paz.

RECURSOS DE LAS INVESTIGADORAS: el cuento “Un pais sin punta” de Gianni

Rodari, papel, lapicero, marcadores, tablero.

RECURSOS DE LOS ESTUDIANTES: el cuento “Un pais sin punta” de Gianni Rodari,

hojas de papel, lapiceros.
TIEMPO ESTIMADO: 45 minutos

Motivacion: se da a conocer el objetivo del taller, con el fin de que los estudiantes
reconozcan el valor de resolver conflictos presentes en su entorno académico y cultural.
Después, se realiza una lectura colectiva del cuento “Un pais sin punta” de Gianni Rodari para
generar un dialogo que conlleve a interiorizar el sentido y el significado de la paz en el momento
de solucionar dificultades; por cuanto Colombia se encuentra en un momento histérico con la
firma del Acuerdo Final de Paz entre el gobierno de Juan Manuel Santos y las FARC, por ello,

lograr la paz es una responsabilidad de cada uno de nosotros.
iVAMOS A TRABAJAR!
Desarrollo de procesos cognitivos

1. ACTIVO MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS
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Antes de empezar a leer, organice en el siguiente esquema lo que sabe de la paz.

Definicidn

LA PAZ

Caracteristicas

2. ELABORO HIPOTESIS EXPLICATIVAS

De acuerdo a la frase de Gandhi “No hay camino para la paz, la paz es el camino”, exprese

una posible hipotesis de las siguientes preguntas:

% ¢Por qué la paz es el camino?
% ¢El camino para qué?
Identifico niveles de lectura literal/inferencial/critica
a) LECTURA LITERAL ¢Cuél es la intencién comunicativa

. Cudl es el tema del texto anterior? del texto anterior? Explique su respuesta.
2 .

¢ Cudl es el conflicto que se evidencia

en el cuento? Proponga una solucion diferente para

resolver el conflicto destacado en el

cuento anterior.

b) LECTURAL
INFERENCIAL
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c) LECTURACRITICA ¢Qué opina de los castigos en la

, ., familia, en el colegio, en la sociedad?
¢ Qué relacion encuentra en el cuento

: - . , Considera que se deben suprimir?
anterior, la resolucion de conflictos y el ¢ a P

significado de la paz?

Proceso y produccién escritural
3. CREO MI PROPIO TEXTO

Ahora es el momento en que el estudiante puede producir su propio texto (articulo de
opinion), que se relacione con la resolucion de conflictos, basandose en el significado de la paz y

en el cuento anteriormente trabajado.
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ANEXO U

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

EL PAIS SIN PUNTA

Juanito Pierdedia era un gran viajero. Viaja que te viaja, llegd una vez a un pueblo en que las
esquinas de las casas eran redondas y los techos no terminaban en punta, sino en una suave
curva. A lo largo de la calle corria un seto de rosas, y a Juanito se le ocurrié ponerse una en el
ojal. Mientras cortaba la rosa estaba muy atento para no pincharse con las espinas, pero en
seguida se dio cuenta de que las espinas no pinchaban; no tenian punta y parecian de goma, y
hacian cosquillas en la mano. -Vaya, vaya -dijo Juanito en voz alta. De detras del seto aparecio
sonriente un guardia municipal. - /No sabe que esta prohibido cortar rosas? - Lo siento, no habia
pensado en ello. - Entonces pagara s6lo media multa - dijo el guardia, que con aquella sonrisa
bien habria podido ser el hombrecillo de mantequilla que condujo a Pinocho al Pais de los
Tontos. Juanito observé que el guardia escribia la multa con un l&piz sin punta, y le dijo sin
querer: - Disculpe, ¢me deja ver su espada? - jComo no! -dijo el guardia. Y, naturalmente,
tampoco la espada tenia punta. - ¢Pero qué clase de pais es éste? - pregunté Juanito. - Es el Pais
sin punta - respondi6 el guardia, con tanta amabilidad que sus palabras deberian escribirse todas
en letra mayuscula. - ¢ Y cdmo hacen los clavos? - Los suprimimos hace tiempo; sélo utilizamos
goma de pegar. Y ahora, por favor, deme dos bofetadas. Juanito abrié la boca asombrado, como
si hubiera tenido que tragarse un pastel entero. - Por favor, no quiero terminar en la carcel por
ultraje a la autoridad. Si acaso, las dos bofetadas, tendria que recibirlas yo, no darlas. - Pero aqui
se hace de esta manera - le explicO amablemente el guardia-. Por una multa entera, cuatro
bofetadas, por media multa, sélo dos. - (Al guardia? - Al guardia.- Pero esto no es justo; es
terrible.- Claro que no es justo, claro que es terrible - dijo el guardia -. Es algo tan odioso que la
gente, para no verse obligada a abofetear a unos pobrecillos inocentes, se mira muy mucho antes

de hacer algo contra la ley. Vamos, deme las dos bofetadas, y otra vez vaya con mas cuidado.-
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Pero yo no le quiero dar ni siquiera un soplido en la mejilla; en lugar de las bofetadas le haré una
caricia.- Siendo asi - concluy6 el guardia-, tendré que acompanarle hasta la frontera. Y Juanito,
humilladisimo fue obligado a abandonar el Pais sin punta. Pero todavia hoy suefia con poder

regresar alli algin dia, para vivir del modo més cortés, en una bonita casa con un techo sin punta.

Fuente: Gianni Rodari, Cuentos por teléfono.
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ANEXO V

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Desarrollo del taller de la paz para la resolucién de conflictos
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TALLER DE LA PAZ PARA LA RESOLUCION DE CONFLICTOS

iVAMOS A TRABAJAR!

Desarrollo procesos cognitivos
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ANEXO W

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Redaccion: Textos intermedios en la produccion escrita de los estudiantes
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ANEXOX

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Revision: Leer para criticar y revisar la produccion escrita de los estudiantes
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ANEXOY

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

EL “MODELO DIDACTEXT” COMO ESTRATEGIA DIDACTICA, FAVORECE LA
PRODUCCION ESCRITA EN EL GRADO OCTAVO TRES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL SAN JUAN BOSCO

Reescritura: Produccion escrita de los estudiantes
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