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Resumen

A la luz de nuevas maneras de comprender la realidad los aportes que le ofrecen las diversas
teorias como la fisica de los sistemas, la teoria filosofica, la complejidad de la misma y para el
caso de la presente investigacién una teoria apoyada en el concepto boténico de “rizoma”
adaptado a la filosofia y desarrollado ampliamente por Deleuze y Guattari (1969) permiten el
conocer los diferentes fendmenos comunicativos en su identidad de totalidad y teniendo en
cuenta la multidimensionalidad implicita en sus complejas dindmicas.

En lo referente a la comprension lectora la teoria rizoméatica logra que se entienda de una
manera diferente los fendmenos cognitivos en los procesos de asimilacion de la lectura y que al
ser trabajados bajo esta perspectiva hacen que los usuarios del texto exploren otras rutas para ver
el sentido, un sentido muy personal y autentico si se quiere luego expresar y que generalmente
se evidencia en otras diversas producciones resultado de esos momentos reflexivos de la lectura.

Con base en lo anterior, la comprension lectora y especificamente la comprensién de
conceptos, sus relaciones y evaluacion merecen ser estudiadas bajo este tipo de estrategia por
tener una serie de imbricaciones y particularidades que deben intentarse explicar con otros 0jos,
desde conceptos que no obedecen precisamente a la tendencia organizada y lineal de ciertos
enfoques de manejar el conocimiento, sino mas bien desde la amplitud de instrumentos
didacticos holisticos que permitan justamente explicar las relaciones presentes en la etapa del

fendmeno de la comprension de la lectura.
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Abstract

In the light of new ways of understanding reality, the contributions offered by different theories such
as systems physics, philosophical theory, complexity and, in the case of the present investigation, a theory
supported by the botanical concept of "Rhizome" adapted to the philosophy and developed widely by
Deleuze and Guattari (1969) allow to know the different communicative phenomena in their identity of
totality and taking into account the multidimensionality implicit in their complex dynamics.

Regarding reading comprehension, the rhizomatic theory makes it possible to understand cognitive
phenomena in a different way in the processes of assimilation of reading and, when worked under this
perspective, make the users of the text explore other routes to see the meaning , A very personal and
authentic sense if you want to express it later and that is usually evidenced in other diverse productions
resulting from those reflective moments of reading.

Based on the above, reading comprehension and specifically the understanding of concepts, their
relations and evaluation deserve to be studied under this type of strategy because it has a series of
overlaps and particularities that should be tried to explain with other eyes, from concepts that do not obey
precisely To the organized and linear tendency of certain approaches to manage knowledge, but rather
from the breadth of holistic didactic tools that allow to precisely explain the relations present in the stage

of the phenomenon of reading comprehension.
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INTRODUCCION

A la luz de nuevas maneras de comprender la realidad los aportes que le ofrecen las diversas
teorias como la fisica de los sistemas, la teoria filosofica, la complejidad de la misma y para el
caso de la presente investigacién una teoria apoyada en el concepto boténico de “rizoma”
adaptado a la filosofia y desarrollado ampliamente por Deleuze y Guattari (1969) permiten el
conocer los diferentes fendmenos comunicativos en su identidad de totalidad y teniendo en
cuenta la multidimensionalidad implicita en sus complejas dindmicas.

En lo referente a la comprension lectora la teoria rizomética logra que se entienda de una
manera diferente los fendmenos cognitivos en los procesos de asimilacion de la lectura y que al
ser trabajados bajo esta perspectiva hacen que los usuarios del texto exploren otras rutas para ver
el sentido, un sentido muy personal y autentico si se quiere luego expresar y que generalmente
se evidencia en otras diversas producciones resultado de esos momentos reflexivos de la lectura.

Con base en lo anterior, la comprension lectora y especificamente la comprensién de
conceptos, sus relaciones y evaluacion merecen ser estudiadas bajo este tipo de estrategia por
tener una serie de imbricaciones y particularidades que deben intentarse explicar con otros 0jos,
desde conceptos que no obedecen precisamente a la tendencia organizada y lineal de ciertos
enfoques de manejar el conocimiento, sino mas bien desde la amplitud de instrumentos
didacticos holisticos que permitan justamente explicar las relaciones presentes en la etapa del
fendmeno de la comprension de la lectura.

Esta investigacion denominada: Did&ctica rizomatica: una alternativa innovadora para la
comprension lectora abordo la comprension de la lectura, su relacion con la complejidad del
proceso y los productos de la misma desde la perspectiva del concepto de rizoma antes

mencionado. En este orden de ideas, se indagd sobre las implicaciones relacionadas con los
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productos del proceso de comprension, los que posteriormente se analizaron desde un enfoque
hermenéutico para conocer esa relacion entre contexto académico de lectura y el contexto
personal/social de los participantes.

Se determino aspectos claves como el de la aplicabilidad de una didactica rizomaética para la
comprension lectora con estudiantes universitarios pertenecientes al Programa de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura de segundo semestre de la Universidad de Narifio, poblacion que
fue elegida debido a la pertinencia del tema a investigar y sobretodo, con la intension de realizar
un aporte al aspecto académica de los jovenes. Se presenta, ademas, una propuesta didactica que
pretende ser una orientacion sobre cdmo se pueden asimilar los principios de rizoma dentro un
taller de lectura; principalmente, porque la didactica de la lectura requiere que se trabaje en
innovar y actualizar procedimientos que inciten a los lectores potenciales a ver un texto con
otros 0jos, a sacar de él lo que le forma o construye, que sean capaces de hallar nuevos rumbos y
formas de aprender de lo que leen y finalmente, convertir un texto en fuente inagotable si ellos

se mueven en las dimensiones de sus miles de ramificaciones todas ellas activas.
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1. EL PROBLEMA

El Estado y las instituciones preocupados por los bajos resultados que en materia educativa
han tenido los estudiantes los Ultimos afios, adelantan programas y apoyan iniciativas que giran
en torno a mejorar este aspecto (Martinez y Lopera, 2011: 22). Para ello, se ha determinado
evaluar a los estudiantes a través de diferentes pruebas (Saber, Pisa, entre otras) que tienen el
proposito de ser un referente de medicion de la calidad educativa, es decir lograr saber coémo esta
la educacion de los jovenes en nuestro pais en términos de formacion académica y humana. Sin
embargo, los resultados no son esperanzadores ni para estudiantes, ni para docentes y la
universidad tampoco escapa a esta problematica; cada vez més la educacién se ve rezagada en
areas como lenguaje y matematicas (El tiempo, 2014) y en la educacion superior la problemética
no es diferente. Las dificultades de lectura y de la comprension de la misma es una situacion que
cada vez méas frecuente que puede determinar el éxito, la continuidad o la exclusion del
estudiante en su labor académica.

Es en el punto anterior justamente, donde se desea saber qué sucede en el aula de clase
cuando un docente expone a sus estudiantes a comprender un texto pero sobre todo y de manera
particular, conocer qué pasa si en el desarrollo de un taller se “orienta” para alcanzar el “gusto o
deseo” por comprender y asimilar lo leido; si esa ensefianza dotada de procedimientos o
estrategias que permiten y le facilitan al estudiante la comprensién de las tematicas abordadas,
ademéas saber si al propender una evaluacion libre y espontanea es posible observar la parte
critica del lector y finalmente, si al respetar la libre manera de comprender un texto por parte de
cada participante se evidencie una inmersion en una etapa productiva y creativa en relacion a las

lecturas aplicadas.
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1.1 Descripcion del problema

La comprension lectora involucra la habilidad o capacidad de construir sentidos a partir de un
texto; ademas de reconocer una variedad de tipos de texto, y relacionar lo comprendido con los
contextos en los cuales aparecen. Esta definicién actda de hecho como fin o propdsito si se
quiere advertir que la ensefianza de la comprension es algo mas que cuestionarios con preguntas
sugerentes que invitan a ser pensadas y contestadas. La dindmica actual del conocimiento se
apoya en la inmediatez, en la competitividad, se trata de lectura “de mediciones”. Un problema
de la modernidad es creer que todo debe ser calculado y comprobado; la verdad, solo algunas
cosas pueden amarrarse a esta forma de lograr “resultados” como respuesta a un paradigma o
modelo, generalmente positivista. Como resultado de ello, coexiste una serie de consecuencias
no menos desalentadoras como los bajos promedios, puntuaciones que distan de lo ideal para
“ser aprobado”, lo cual seria, desde luego, un indicador de entrenamiento Gptimo para servir a un
sistema y de un concepto de que el sujeto es algo asi como un objeto o ente dispuesto a recibir
instruccion para quedar bien adiestrado para la vida laboral y productiva.

Al profundizar mas en la problemética de la educacién media y universitaria publica vista
con los anteojos de las politicas publicas, con estos enfoques capitalistas, tecnocraticos y
neoliberales, en nuestro pais viene arrastrando desde hace varias décadas un sin nimero de
sorpresas, por no decir vergonzosas, en torno a las pruebas que en materia de educacion se
conocen como pruebas PISA, y que mundialmente sitGan a los paises en un ranking, donde el
nuestro, desafortunadamente, ocupa los ultimos lugares segun la OCDE, (EI tiempo, 2014).

En el 2009, Colombia ocupoé el puesto 52, en el 2012 ocupo el puesto 62 de 65 paises que
participaron y en el 2014 ocupé el puesto 61 de 65: “Asi, por ejemplo, Colombia ocupé el puesto

55 en lectura, con 403 puntos, y el 58 en ciencia con 399" (El tiempo, 2014). Segun los
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resultados en materia de lectura la situacion es preocupante, los puntajes de las pruebas
internacionales aplicados a los estudiantes son deficientes, incluso comparados con resultados de
paises de la region.

Frente a tan fatal realidad educativa, las instituciones de educacion superior tienen una tarea
por realizar en las facultades de educacion, particularmente los docentes en ejercicio y en
formacion en materia de ensefianza y de comprension de la lectura; puesto que son agentes
directos de la formacion de maestros, pero también de formular politicas educativas que
contengan métodos Yy estrategias para solventar las deficiencias que la lectura y la comprension
presentan en los primeros semestres en los programas, puesto que son los docentes universitarios
quienes son agentes formadores de maestros. Algunas de las investigaciones sobre comprension
lectora en el pais arrastran la queja permanente de docentes que manifiestan que los estudiantes
no leen y no comprenden lo que leen (Cisneros, 2007; Calderon-lbafiez y Quijano, 2010;
Calder6n y Quijano, 2010), de manera que, es urgente la universidad asuma esta situacién en
todos los programas, para ofrecer niveles de calidad de los programas.

En conclusidn, es importante reconocer que las instituciones educativas necesitan afrontar la
probleméatica en materia de comprension lectora; sobre todo, reconociendo las falencias del
sistema educativo, sus propias debilidades y fortalezas y reformular los curriculos como
estrategia de mejoramiento continuo para saber donde intervenir para implementar politicas que
permitan lograr niveles altos de aceptacion y adaptacién a contextos que desde luego respondan a
las necesidades academicas e intelectuales de los educandos y educadores en lo concerniente al
abordaje de textos, su procesamiento Yy evaluacion del proceso de comprension reflejado en la

creatividad para la investigacion y la innovacion.
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1.2 Formulacién del problema
¢De qué manera la didactica rizomética aporta al desarrollo de la comprension lectora en
los estudiantes pertenecientes al segundo semestre del periodo A - 2016 del programa de

Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio?

1.3 Preguntas orientadoras

e ;Que estrategias didacticas utilizan los estudiantes pertenecientes al segundo semestre del
programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio en
el desarrollo de la comprension lectora?

e ;CoOmo se manifiesta la comprension lectora de los estudiantes en su participacion dentro de
los talleres rizomaticos?

e CoOmo se materializa el aporte de la didactica rizomatica para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes universitarios pertenecientes al programa de Licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Analizar como la didactica rizomatica aporta al desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes pertenecientes al segundo semestre del periodo A - 2016 del programa de

Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio.

1.4.2 Objetivos especificos

e Identificar la tipologia de estrategias didacticas empleadas para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes pertenecientes al segundo semestre periodo A -
2016 del programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad

de Narifo.
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e Evidenciar los momentos de la didactica rizomatica en el desarrollo de la comprensién
lectora en los estudiantes universitarios mediante la aplicacion de talleres.

e Disefiar una propuesta de aplicacion de la didactica rizomatica para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes universitarios pertenecientes al programa de
Licenciatura en Lengua castellana y Literatura de la Universidad de Narifio.

1.5 Justificacion

La presente investigacion se justifica en la medida que pretende constituirse en un aporte a la
ensefianza de la comprension de la lectura en la Educacion Superior. Para ello, se toma como
unidad de estudio a los estudiantes universitarios; particularmente, a los pertenecientes al
segundo semestre del programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura; quienes
desarrollan una serie de instrumentos que nos permitan recoger informacién, realizar un analisis
y determinar particularidades sobre el asunto, para posteriormente hacer propuesta en esta
direccion.

En primer lugar, determinar qué estrategias de lectura los estudiantes han utilizado; esto a
través de los datos obtenidos con la informacion de entrada a partir de una encuesta basica
aplicada al inicio de la investigacion, cuya finalidad es encontrar afinidades o coincidencias con
algunas maneras diversas y autonomas de acceder a la comprension del texto.

Por otra parte, el estudio se constituye en un aporte practico por cuanto pretende promover el
manejo de estrategias y técnicas para la lectura que confluyen libremente dentro de talleres
facilitando el acceso a la comprension lectora. Lo anterior es un aporte para que docentes y
estudiantes conozcan que se pueden realizar procedimientos distintos de ensefianza acorde con
los diferentes niveles de destreza en la lectura y asi adaptar una alternativa de didactica

conducente a apoyar y mejorar la calidad de los aprendizajes individuales y colectivos.
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Finalmente, esta investigacion se constituye en un aporte social, por cuanto se enmarca en la
concepcion de la educacion permanente, y en el aprender a aprender, relacionado al desarrollo de
la capacidad de reflexionar en como se asimila el conocimiento y como se actta de acuerdo con
este conocimiento adquirido, aplicando posteriormente lo aprendido a situaciones que sirvan para
trasformar la sociedad desde un profundo sentido de unas propuestas critico-reflexivas. Para
fines de un estudio méas riguroso y de impacto se espera que este intento por descubrir los
caminos que recorre la mente de los lectores al comprender un texto sea un aporte inicial, una

tentativa a continuar investigando sobre el tema.
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2. MARCO REFERENCIAL
2.1 Antecedentes

En este apartado se presentan algunas investigaciones y trabajos de grado que se han realizado
sobre lectura y comprension lectora en el pais y fuera del él, para lo cual se considerd una previa
seleccidn por su importancia en relacion con este compromiso investigativo.

2.1.1 Internacional

Primeramente, y para sustentar el estado del arte en materia de comprension lectora esté la
investigacion denominada: El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer
semestre del nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn, realizada en el
2012 por Patricia Salas Navarro en la Universidad de Nuevo Ledn, para optar el grado de
maestria en ciencias con especialidad en educacion.

Esta investigacion tiene como objetivo principal conocer y describir los logros y dificultades
de los alumnos del nivel medio superior, en especial los de la Preparatoria No.1 con referencia a
la comprensién lectora, a su vez, proponer acciones y estrategias con base en las fuentes tedricas
consultadas, asi como en los resultados encontrados en la poblacion seleccionada, con la
finalidad de promover el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. Para ello, sefiala
que los estudiantes universitarios, sujetos de estudio que ingresan a la educacion superior
presentan un nivel basico de comprensién de lectura lo que dificulta la permanencia, el
desarrollo y la labor académica que la institucion exige; siendo un factor de preocupacion para el
mismo estudiante y el sector docente.

Con respeto a las estrategias utilizadas por los docentes universitarios se dice que son
insuficientes para promover el desarrollo de la comprension lectora, toda vez que ellos solo

refuerzan estrategias posinstrucionales y no estrategias preinstrucionales (Salas, 2012: 110), esto
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indica que el estudiante no encuentra en los docentes de educacién superior mayor compromiso
frente al fendbmeno de la comprension lectora.

La tesis argumenta que los estudiantes de primeros semestres hacen uso de las estrategias pre
instruccionales/coinstrucionales, pero presentan dificultades en el nivel 1éxico y seméantico que
no les permite hacer decodificaciones y tener una percepcion de la totalidad del texto, lo que
hace que las dificultades de comprension dentro de los niveles de critica y proposicion sean muy
escasos. Otro aspecto es la falta de vocabulario y el no saber realizar un resumen fueron otros de
los hallazgos que se obtuvo en la investigacion con los estudiantes de educacion superior.

Sin embargo, en el trabajo comparativo de la encuesta realizada se evidencié que un
porcentaje medio hacia uso de estrategias para comprender los textos, al igual que realizaba
decodificaciones basicas del texto para atribuirle significado a la lectura para su comprension. La
investigacion propone que es necesario el trabajo bajo un modelo interactivo del lector y el texto,
pero supervisada por el docente para facilitar y desarrollar la comprension lectora en estudiantes
de primeros semestres (Salas, 2012: 112).

Por otra parte, el articulo titulado Modelos epistémicos de la lectura en estudiantes
universitarios mexicanos presenta la investigacion realizada por Pauline Moore Hanna,
Coordinadora de Estudios Avanzados de la Facultad de Lenguas de la Universidad Auténoma
del Estado de México y Esther Narciso Sanchez Egresada de la licenciatura en Lenguas, Facultad
de Lenguas de la Universidad Auténoma del Estado de México, en el afio 2011, donde se
muestra un cuidadoso estudio de los modelos epistemologicos de lectura con 15 estudiantes
universitarios mexicanos con quienes se aplicaron instrumentos de recoleccion de informacion

como la entrevista semiestructurada y los reportes verbales para categorizar los resultados en
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concordancia con las diferentes tendencias entre el modelo de translacion, el de transmision y el
transaccional (Schraw y Bruning, 1996; Peredo Merlo, 2003).

El correspondiente analisis de la informacién sitda gran parte de los participantes tendientes a
valerse del modelo transaccional, a la vez se identifica la presencia de esquemas mixtos, lo que
sugiere que deben existir estadios de transicion de un modelo a otro debido a su complejidad;
ademés, sugiere la necesidad de flexibilizar la adopcion o uso de cualquiera de éstos; Asi
mismo, el propender por el surgimiento de un modelo eclético compatible con los grados de
interpretacion critica procedente del texto. Para concluir, el articulo menciona que los factores
psicosociales que involucra lo convierten en un proceso subjetivo y seria interesante explorar los
efectos de la produccidn escrita en la construccion de la epistemologia del texto.

El estudio exploratorio titulado: La deteccion de diferentes posturas epistemoldgicas en un
texto argumentativo por alumnos universitarios ingresantes y avanzados, es producto de la tesis
de maestria de la autoria de Ana Maria Delmas perteneciente a la Facultad de Filosofia y Letras,
UBA (Universidad De Buenos Aires) cuyo objetivo es detectar los niveles de eficiencia en
comprension lectora frente al texto argumentativo en 40 estudiantes principiantes y 40
estudiantes avanzados en carreras de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Se aplica un
cuestionario con preguntas de comprension lectora para identificar las habilidades al diferenciar
la polifonia textual. EI subsecuente analisis se realizé bajo un enfoque cualitativo y cuantitativo;
la informacion resultante anuncié que la hipotesis se comprob06; ya que los estudiantes avanzados
en sus carreras obtuvieron un leve progreso en los aspectos de comprension en contraste con el
grupo de estudiantes principiantes; es decir, efectivamente los estudiantes independientemente de
la cantidad de textos al que fueron expuestos durante su recorrido por la carrera universitaria no

mostraron mayor desarrollo de la comprension lectora hacia la culminacion de sus estudios.
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2.1.2 Nacional

En el afio 2009 la investigacion denominada: Representaciones sociales de los profesores y
los estudiantes de la carrera de psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana sobre la
lectura y la escritura, realizada por Juana Camila Cordoba Larrarte en la Pontifica Universidad
Javeriana par optar el titulo de doctora en psicologia presenta como objetivo general: Comparar
las representaciones sobre la lectura y la escritura de 5 profesores y de 10 estudiantes de primer
semestre de la Facultad de Psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana.

La investigacion resalta en términos generales la dificultad que encuentran los estudiantes
universitarios con la lectura y la escritura, sobre todo en lo relacionado con la experiencia en
educacion media y educacion superior. Al indagar en las conclusiones, se encuentra que el
estudiante universitario halla una diferencia en el tramo de lectura que tienen que hacer, con el
que realizaba el colegio (Cordoba, 2009: 84), este aspecto tiene interés por cuanto la carencia de
herramientas dificultan el avance de la comprension disciplinar. En este sentido, la investigacion
sefiala la carencia de instrumentos de comprensién que tiene el estudiante en los primeros
semestres para abordar la lectura y la escritura en la universidad (Cérdoba, 2009: 84). En
consecuencia, se propone la necesidad de que al estudiante se le proporcione mecanismos de
aprendizaje para la escritura en la universidad (Cdrdoba, 2009: 85); de este modo, el
fortalecimiento de los programas de lectura y escritura en las universidades debe estar

encaminado a favorecer el desarrollo de la habilidad para leer y comprender la lectura.

En otro ambito, se resalta de los estudiantes la toma de conciencia por la lectura que se hace
en la universidad, en cuanto no se lee para acabar un texto, sino para comprender, para dialogar

con un profesor o un par (Cordoba, 2009: 86), estas son las apreciaciones que tienen estudiantes
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universitarios, donde se vislumbra una toma de conciencia del valor de la lectura en la educacion
superior.

Otra de las investigaciones a tener en cuenta en este trabajo se desarroll6 en el afio 2008
denominado: La lectura, escritura y conocimiento en la educacion superior. Una propuesta
investigativa desde la comunicacion social. Realizada por Alejandro Ulloa de la Universidad del
Valle. En la investigacion se plantea el siguiente objetivo: realizar un diagnostico sobre las
condiciones de los estudiantes universitarios en relacion a la lectura, escritura y los medios
tecnoldgicos de comunicacion.

En ese informe investigativo se hace referencia a los indicios como factores que inciden en la
perdida de la lectura y la escritura, asi como los espacios de actividades extracurriculares de
lectura / escritura en la educacién media, y el acercamiento a las nuevas tecnologias. (Ulloa,
2008:19) lo que incide en las probleméaticas mas comunes de los estudiantes de primeros
semestres en la universidad.

Entre las conclusiones a las que se llegd en la investigacion estan: como primer aspecto
refieren a la diferencia marcada frente a la cultura escrita de los estudiantes universitarios de hoy
con relaciéon a las de antes. No es gratuito que los medios tecnoldgicos con que cuenta los
jovenes de hoy les permitan comunicarse y conocer informacion con mayor velocidad que antes,
pero también es cierto que la cultura de acceder al libro fisico ha quedado relegada a otros

menesteres y su consulta es cada vez menos frecuente.

La investigacion denominada: Practicas de lectura y escritura en la universidad: el caso de
cinco asignaturas en la Universidad Sergio Arboleda. Realizada por el grupo de investigacion

INVEDUSA de la Universidad Sergio Arboleda en el afio 2010 se propone caracterizar las
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practicas de lectura y escritura en cinco asignaturas de diferentes carreras de la Universidad

Sergio Arboleda y proponer algunas bases para la cualificacion de politicas institucionales de

lectura y escritura.

En este marco, el grupo de investigacion trabajé con estudiantes y docentes universitarios
para conocer esos aspectos relevantes de lectura y escritura en estudiantes y docentes
universitarios de cinco carreras. Frente a la creciente dificultad de lectura y escritura con que los
estudiantes entran a la universidad, entre estos aspectos:

e Se plantea que es necesario que la universidad tome cartas en el asunto de manera urgente,
teniendo en cuenta que las consecuencias mas préximas pueden ser la exclusion del
estudiante; exclusion entendida como la manera con que paulatinamente se relega debido a
la dificultad para abordar las lecturas asignadas. (Invedusa, 2010: 17).

e Dentro de los aspectos de alfabetizacidn se considera urgente que el estudiante conozca el
sentido social que la tarea tiene (Invedusa, 2010: 109).

e Se cree que la existencia de estrategias de lectura y escritura son validas para todas las
disciplinas es una dificultad, puesto que la epistemologia de las mismas comporta problemas
propios de naturaleza de la disciplina, sumado el lenguaje particular al que se accede con el
acompafiamiento del especialista (Invedusa, 2010: 110).

e Rescatan el dialogo como metodologia para el estudio de textos, todo enmarcado en el
proceso de transformacion de précticas en el aula con el propésito de una resignificacion de
conocimientos, conceptos y metodologias de aprendizaje (Invedusa, 2010: 109).

e Manifiestan la importancia de que el docente de la disciplina en la universidad aborde de

manera profesional la lectura y la escritura de su disciplina, toda vez que es el especialista la
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persona idénea para traducir los aspectos sintacticos, semanticos, morfologicos y
pragmaticos que demanda el saber disciplinar (Invedusa, 2010: 115).

e Proponen la alfabetizacion académica del estudiante universitario sobre la base de la
implementaciones de politicas institucionales de alfabetizacion, que generen aspectos como:
pautas de orientacion en la ensefianza de la lectura y la escritura en cada disciplina, la
conformacién de una dependencia que articule, dirija y optimice las practicas de
alfabetizacion disciplinar (Invedusa, 2010: 109).

La investigacion denominada: Estado del arte en las concepciones sobre practicas de lectura
y escritura en la universidad Colombiana, adelantada por Zahyra Camargo Martinez, Graciela
Uribe Alvarez, Miguel Angel Caro Lopera, Carlos Alberto Castrillon integrantes del Grupo de
Investigacion en Didactica de la Lengua Materna y la Literatura (DiLeMa) de la Universidad del
Quindio afio 2008 tiene como propdsito fundamental el reconocimiento del estado de arte sobre
las concepciones acerca de las practicas de lectura y escritura académicas en la universidad con
miras a la formulacion de politicas nacionales que establezcan soluciones al respecto.

El estado del arte de las concepciones sobre practicas de lectura y escritura en la universidad
colombiana resalta algunos trabajos de investigacion cientifica que han contado con cierta
difusidn en el pais durante los ultimos afios, con el propésito de facilitar la reflexion y el dialogo
académico entre profesionales de la educacion, a partir de experiencias en campos problematicos
especificos. Se resefian aqui 35 trabajos de investigacion en los que facilmente se puede advertir
la identificacion del problema, el reconocimiento de los marcos tedricos de referencia, la
explicitacion de la metodologia y la presentacion de resultados. Esta compilacion permite definir
tendencias, posibilidades de accidn y desafios en torno a la cualificacion del quehacer docente en

la educacién superior. Una de las mas importantes tiene que ver con el acercamiento a las
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maneras como los estudiantes leen, escriben y se relacionan con el lenguaje, lo que encuentra

sustento no sélo en sus capacidades, sino también en los tipos de précticas que se configuran en

la Educacion Superior. (DiLeMa, 2008: 1).

La investigacion realizada por el grupo (DiLeMa) de la universidad del Quindio plantea las

siguientes conclusiones a manera de reflexion:

Las investigaciones que intentan comprender los factores pedagogicos y didacticos que
explican los modos de leer y escribir de los universitarios son muy pocas, segun se evidencia
en este recorrido y en otros estados del arte recientes sobre investigacion en educacion.

La ausencia de estudios sobre otros aspectos (percepcion, atencién, papel del conocimiento
previo, uso de claves de recuperacion, codificacion, esquemas) que inciden sobre el
desarrollo de las competencias lectoras y escritoras.

La escritura académica universitaria se exige pero no se ensefia porque probablemente se la
supone una habilidad general aprendida en niveles educativos previos, transferible a
cualquier situacién; sin embargo, la escritura en este contexto, se relaciona con la
preocupacion por la formacion del estudiante como miembro de una comunidad disciplinar.
Los investigadores encuentran que frente a una detallada consigna de escritura el docente y
los alumnos sistematicamente interpretan la tarea en forma divergente, lo cual muestra que
las orientaciones suministradas por el profesor acerca de qué y como deben escribir no son

suficientemente esclarecedoras para los estudiantes. (DiLeMa, 2008: 55-56).
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2.2 Marco Legal

2.2.1 Constitucion Politica de Colombia.

Segun las normas establecidas en la constitucion politica de Colombia, en la ley 115 ley
general de educacion, en los lineamientos curriculares para lengua castellana y en los estandares
basicos de competencias se determina que la educacion es un derecho de la persona que con
lleva un cambio social.

De esta manera en la constitucion politica de Colombia y en materia de educacion se sefiala lo
siguiente:

1. Titulo I, Art. 10 Se consagra como principio fundamental al castellano como idioma

oficial: “El Castellano es el idioma oficial de Colombia.” (Constitucién politica de Colombia,

[ ]
C.P 1991).
2. Titulo 11, Cap. Il Art. 67 “La educacion es un derecho de la persona y un servicio

publico que tiene una funcion social...” (Constitucion politica: 36). Se consagra la educacion
como derecho para el ciudadano y el servicio es prestado por el estado lo que le imprime el
caracter de publico, es decir para todos. De igual manera, se estipula que:
“Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el
fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formaciéon moral,
intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a
los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.” Es
el estado quien tiene la potestad para regular y vigilar que en las instituciones publicas se garantice
la calidad educativa a todos y todas. (C.P: 36).
El articulo hace referencia a los entes territoriales de la siguiente manera: “La Nacion y las

entidades territoriales participaran en la direccién, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucién y la ley” (C.P: 36) La
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responsabilidad de la financiacion, administracion y direccion del servicio educativo esta bajo el
amparo del estado central y los entes territoriales: alcaldias y gobernaciones.

2.2.2 Ley 30 de 1992

La presente ley expedida el 28 de diciembre de 1992 tiene por objeto regular el servicio
publico de Educacion Superior en el pais, de manera que para los asuntos de esta investigacion
es pertinente su articulacion, toda vez que este trabajo se desarrolla e interactla con agentes
universitarios, se presenta de la siguiente manera:

Articulo 1. De la presente Ley se sefiala que “La Educacion Superior es un proceso
permanente que posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera
integral...” (Ley 30, 1992: 1), lo que significa que valida la pretension de nuestro trabajo en lo
concerniente al favorecimiento del desarrollo de potencialidades de los estudiantes a traves de
una propuesta en didactica. Asi mismo, responde al objeto de la educacion superior en tanto
manifiesta que: “...tiene por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su formaciéon académica
o profesional.” (Ley 30, 1992: 1).

13

Articulo 4. Como fundamento establece que la Educacion Superior “...despertard en los
educandos un espiritu reflexivo (...) en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo
ideoldgico que tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la particularidad de las formas
culturales existentes en el pais”. (Ley 30, 1992: 1).

El articulo anterior responde a la presente investigacion en cuanto se ha tenido libertad para
desarrollar lo que se ha propuesto indagar, desde su concepcion hasta su propuesta final.

Articulo 6. Dentro de los objetivos de la presente Ley se establece que:

a. Sobre formacion y capacitacion para el cumplimiento de las funciones profesionales e

investigativas y sociales.
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b. Ser factor de desarrollo cientifico, cultural, econémico, politico y ético a nivel nacional y
regional.

El proceso de indagacion comporta en si mismo un acto de formacion en investigacion para el
desarrollo profesional de sus miembros y procura aportar al conocimiento didactico en
educacion.

Articulo 7. Se refiere a los campos de accion de la educacion Superior: “Los campos de
accion de la Educacion Superior, son: El de la técnica, el de la ciencia el de la tecnologia, el de
las humanidades, el del arte y el de la filosofia”, en este sentido el trabajo realizado se enmarca
en lo humanistico filoséfico.

Articulo 12. Seiiala: “Los programas de maestria, doctorado y post-doctorado tienen a la
investigacion como fundamento y &mbito necesarios de su actividad. Las maestrias buscan
ampliar y desarrollar los conocimientos para la solucion de problemas disciplinarios,
interdisciplinarios o profesionales y dotar a la persona de los instrumentos bésicos que la
habilitan como investigador en un area especifica de las ciencias o de las tecnologias o que le
permitan profundizar tedrica y conceptualmente en un campo de la filosofia, de las humanidades
y de las artes”. Este trabajo pretende aportar al desarrollo de la didactica, desde perspectivas

diversas para encontrar soluciones a la problematica de la ensefianza y el aprendizaje.

El parégrafo de éste articulo sefiala que la maestria culmina con un trabajo de investigacion y
para el cumplimiento del mismo esta investigacion es prueba de ello, siguiendo las directrices del

programa de Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura Espariolas.
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2.2.3 PEP (Proyecto Educativo del Programa de Licenciatura en Lengua Castellana y
Literatura de la Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio).

Segun el PEP del Programa de Lengua Castellana y Literatura de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Narifio (1992) establece que la mision es formar profesionales de la educacion
en el marco de la ensefianza, sobre la base del manejo de competencias interpretativa,
argumentativa y propositiva; que se evidencian en unas subcategorias mas especificas como: la
competencia discursiva, la textual y la gramatical, sociolingistica, enciclopédica y literaria
(PEP, 1992: 24). De igual manera, en su vision se decreta que la formacion de personas con
capacidad para proponer, a través de la investigacion, alternativas pedagdgicas (PEP, 1992: 12).

El referente tedrico asumido para el PEP se basa en la teoria critica de Gramsci como se
sefiala:

...se infiere que el desarrollo pedagogico y didéctico de la Licenciatura en Lengua Castellana y

Literatura muestra una marcada tendencia hacia la teoria critica (Gramsci, 1974- 1976), en cuanto

gue, busca que el estudiante pueda asumir sus propias realidades como objeto de estudio y de

investigacion (PEP, 1992: 27).

De la misma forma, en términos de investigacion el PEP presenta una linea de investigacion
que pretende proyectarse en los procesos que se generan en la Facultad y se expresa de la
siguiente manera: “El Programa cuenta con la linea de investigacion denominada Ensefianza de
la lengua v la literatura, la cual tiene como objetivo proyectar la indagacion interdisciplinaria de
las formas de accion discursiva hacia el contexto educativo” (PEP, 1992: 64) Ademas, unas de
las sub-lineas, establecidas en el PEP., es la de lectura y escritura, la cual atribuye importancia a
la construccion y expresién de sentido y lo identifica como un problema linglistico, problema
pedagdgico y problema didactico; de igual manera, alude a la critica de la ciencia cuando la

lectura de sus signos es transparente. Otra de las lineas es la comprension, interpretacion y
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produccién de textos argumentativos, otra es linea de investigacion en literatura (PEP, 1992: 65-
75).

Segun lo anterior, se entiende la reciprocidad y consistencia entre el PEP del Programa de
Lengua Castellana y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio y la
presente investigacion en lo que tiene que ver con los propdsitos formativos de los estudiantes, la
linea y las sub lineas de investigacion en referencia a la comprension lectora.

2.2.4 Resolucion 2041 del 3 Febrero de 2016.

En ella se establece los parametros para la calidad de los programas de licenciatura para la
obtencion del registro calificado, tal como lo sefiala el presente resolucion en su objeto: “La
presente Resolucién tiene por objeto establecer las caracteristicas de calidad para los
programas académicos de pregrado de Licenciatura, para renovar o modificar el registro
calificado.” (Resolucion 2041, 2016: 3).

Dentro de los aspectos que establece la resolucidn 2041 esté el de la denominacién, es decir el
titulo que adquieren los futuros profesionales y que responde a la tabla presente en esta
resolucion “Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura”, que corresponde al area obligatoria
y fundamental: Humanidades, Lengua Castellana e Idioma Extranjero. (Resolucién 2041, 2016:
4).

Por otra parte, la resolucion establece una serie de componentes que debe tener el programa
académico como: componente saberes especificos y disciplinares, componente pedagdgico y
didactico. (Resolucion 2041: 5 - 6).

Referido a la investigacion se establece que los docentes participaran de actividades de

investigacion que permita la produccion de conocimiento relevante y que dichos docentes estén
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en la capacidad de orientar los procesos investigativos de los licenciados (Resolucion 2041,
2016: 8).
2.3 Marco Tedrico — Conceptual

El tema de investigacion se aborda desde autores como: Deleuze y Guattari (2004) Artaud
(1997) Ausubel (1976), Solé (1987; 1999), Goodman (1996), Biggs (2006) entre otros referentes
tedricos.

Proceso lector en la universidad: la dificultad en la lectura es uno de los aspectos mas
relevantes que presentan los estudiantes universitarios segun sefialan las investigaciones ultimas
llevadas a cabo y presentadas en diferentes eventos y que el articulo denominado: “lectura y
escritura en estudiantes universitarios: un estudio de caso en la universidad tecnoldgica de
Pereira” (Estupifian, 2007:1), ratifica considerablemente. Esta investigacion sefialé dos variables,
primero el nivel de comprension lectora de los estudiantes y segundo las estrategias que
utilizaban los estudiantes cuando construian un discurso escrito.

Esta investigacion gird en torno al diagnostico sobre lectura en estudiantes que ingresan a la
universidad y los resultados registraron poca inferencialidad en la lectura de textos y escaso
aprovechamiento de los pre saberes, lo mismo que la copia entendida como reproduccion en la
explicacion escrita de lo que dice el texto (Estupifian, 2007:5)

De igual manera, otras investigaciones sobre lectura en estudiantes universitarios sefialan la
permanente dificultad con que leen los estudiantes universitarios de los primeros semestres como
lo afirma el trabajo denominado: Caracteristicas de comprension lectora en estudiantes
universitarios: “...este articulo se busca reflexionar sobre el bajo nivel de comprension lectora en
estudiantes universitarios, en sus primeros niveles...” (Calderon-1bafiez y Quijano, 2010: 1), asi

mismo los resultados arrojados muestra que los estudiantes de la universidad del programa de
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psicologia y derecho presentan niveles bajos de comprension lectora, por el bajo nivel de manejo
gramatical que tienen del lenguaje (Calderén-lbafiez y Quijano, 2010: 3), por ello, llegan a la
conclusion que los estudiantes de los dos programas se encuentran en un nivel literal de
comprension lectora.

Frente a la dificultas de la lectura, la comprension lectora es un aspecto evidente de dicha
dificultad en estudiantes nuevos que ingresan a la universidad, pero, también, las ultimas
investigaciones manifiestan que el aprendizaje de la lectura en la universidad es muy dificil
garantizarlo, dado que existen variables de la que depende dicho aprendizaje: “Aprender en la
universidad no es un logro garantizado. Depende de la interaccion entre alumnos, docentes e
instituciones.” (Carlino, 2005: 2), el proceso se nutre de la relacion entre estos agentes
universitarios; relacion que debe ser consiente en sus prioridades y pretensiones para que la
prioridad fundamental del proceso sea eficaz y la pretension sea eficaz en este caso la el trabajo
principal deberia recaer en el aprendizaje de la lectura en el estudiante, sin que ello niegue que el
proceso proporciona: un juego de roles reciproco con variables igualmente reciprocas, por
ejemplo, la reciprocidad contiene un elemento fundamental y es la “motivacion” que los agentes
presentan en el momento de interactuar para que surja el aprendizaje.

En este sentido, Biggs (2006) plantea que: “...si consideramos que la ensefianza de la calidad
consiste en estimular a los alumnos para que utilices los procesos de aprendizaje que los
estudiantes académicos emplean de forma esponténea, no tiene por qué descender los niveles.”
(Biggs, 2006: 16). Ahora bien, frente al proceso, como aspecto que atafie, pareciera que los
elementos que comportan el concepto del proceso lector son: estimulacion, procesos de

aprendizaje.
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De acuerdo con lo anterior, el método tradicional de las clases magistrales no serian garantia
de aprendizaje, exclusivamente, por cuanto la exposicion que hace el docente en su clase de un
tema exige que el estudiante realice otras tareas por fuera, lo que supone que el aprendizaje
auténomo es una condicion heterénoma en el ejercicio de la formacion, pero en esta reflexion
también hay compromisos de los actores: docentes y estudiantes.

Para ello Biggs (2006) plantea que dicho compromiso estd en la utilizacion de un método
activo que posibilite, al estudiante, la realizacion de actividades cognitivas de orden superior
como: reconocer, relacionar, aplicar, crear, reflexionar y teorizar; para que la actividad
académica sea eficaz durante su estancia en la universidad; pero también, es necesario reconocer
la necesidad de que haya un esfuerzo en la formacién del profesorado y no solo para incrementar
conocimiento, sino en la formacion de didactas que estimule el aprendizaje.

En este ultimo punto es menester referirse a lo planteado por Carlino sobre el descuido en la
ensefianza por parte del maestro: “los docentes descuidamos ensefiar los procesos y practicas
discursivas y de pensamiento que, como expertos en un area, hemos aprendido en nuestros largos
afios de formacion.” (Carlino, 2005: 10) entonces, es posible que las dificultades que los
estudiantes que ingresan a la universidad arrastran deficiencias de lectura, escritura y de
comprension y que en la universidad tampoco encuentran ayudas que mitiguen el problema.

Dentro de los procesos de ensefianza a que Biggs alude en su obra manifiesta mas cercano a la

(13

construccion cuando dice “ el bajo nivel cognitivo de compromiso se deriva del enfoque
superficial que da unos resultados fragmentarios que no transmiten el significado pretendido,
mientras que es mas probable que un enfoque més profundo ayude al estudiante a construir el

significado...” (Biggs, 2006: 28). Dentro de esta construccion de significado es importante la

creacion de la necesidad a través de estrategias de colaboracion y de dialogo (Biggs, 2006: 32),
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que obtiene de la aplicacion del enfoque profundo (aqui se pone en marcha ejercicios donde el
estudiante tenga que realizar operaciones mentales como observacion, clasificacion, analizar,
sintetizar, toma de decisiones y la creatividad).

En este orden de ideas, es necesario reconocer que hay vacios en las Instituciones de
Educacion Superior en el pais para ayudar a leer y escribir a los estudiantes universitarios,
mucho mas cuando en la normatividad de los programas se concibe que las diferentes disciplina
poseen un corpus diferente de escritura y lectura para la comprension de la misma.

Con relacion a lo anterior, Solé, (1987) arguye que “leer es un proceso de emision de
hipotesis, y de verificacion de esas hipotesis mediante diferentes indices textuales”. (Solé, 1987:
5) Desde la perspectiva interactiva leer tiene una intencionalidad para determinar estrategias de
comprension que permitan la asimilacion de lo que se lee. Por lo tanto, se concibe la lectura
como un acto premeditado en la medida que considere que deben haber estrategias que ayuden a
la comprension, asi Diaz Barriga & Hernandez (1998) las denomina aproximaciones impuestas,
éstas se entienden como esas ayudas que facilita el docente para que el estudiante procese de
manera profunda la informacion nueva y comprenda significativamente.

También, la emisidn de hipotesis y su posterior verificacion por parte del lector se da a través
del uso de los conocimientos previos que el lector pone en juego en el proceso lector como lo
afirma Henao y Castafieda (2011) refiriéndose al buen lector:

Por otra parte, el buen lector no depende de la memoria sino que esta en capacidad de analizar y

comparar los contenidos de los textos, lo que le permite descubrir significados en textos con temas

desconocidos, pero que guardan relacion con el cimulo de experiencias y de conocimientos ya

adquiridos. (Henao & Castalleda, 2011: 8)

A ese cimulo de experiencias y conocimientos que se han tenido es lo que permite hacer

asociaciones, relaciones de diversos tipos. Para acceder a la comprension lectora, se requiere
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que: “la comprensién que cada uno realiza depende del texto que tenga delante, pero depende
también y en grado sumo de otras cuestiones, propias del lector, entre las que se podrian sefialar
son los conocimientos previos con el que se aborda la lectura, los objetivos que la presiden y la
motivacion que se siente hacia la lectura” (Solé, 1987: 4). Sin embargo, antes de continuar se
debe explicar qué se entiende por conocimientos previos 0 esquemas de conocimiento. Ahora
bien, los saberes previos se definen como aquellos saberes, experiencias, conceptualizaciones, y
demaés elementos intelectuales que ha ido acumulando una persona a través de su vida. Estos se
activan al intentar comprender nuevos conocimientos y establecer relaciones, para darle
significado a las cosas y descubrir nuevos significados, en lo anterior subyace lo que Piaget
planted (estan relacionados con la acomodacién planteada por Piaget, incluso con la asimilacion)
en la medida que se entienda su funcionalidad cuando dice: ““ la asimilacion es necesaria en la
medida que asegura la continuidad de las estructuras y la integracion de nuevos elementos a
dicha estructura” (Piaget, 1987:5); sin embargo, ella no esta sola en el proceso, le acompafia
siempre la acomodacion.

Lo anterior, también, explica las deficiencias existentes respeto a los nexos en el ejercicio de
las operaciones mentales que se realiza en el proceso de comprension y que deberian realizar los
estudiantes universitarios en su ejercicio cotidiano de lectura y de comprension; pero las
investigaciones mas recientes manifiestan las consecuencias del reto lector y de comprension en
la Educacién Superior, como lo sefiala el trabajo sobre caracteristicas de comprension lectora en

estudiantes universitarios

Los andlisis de situaciones de comprension lectora, de habilidades de lectura, de construccion de
ensayos Yy de otros documentos, asi como los ejercicios de verbalizacion de temas que previamente

se han sugerido como lectura por parte de los docentes, han permitido encontrar serias deficiencias
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en estos aspectos, sobre todo en los estudiantes que ingresan a los programas universitarios. :

(Calderdén & Quijano, 2010: 343)

Frente a esta situacion de deficiencia de comprension lectora podria decirse que los estudiante
arrastran, desde la formacion académica basica, vacios sobre lectura y comprension, pero
tampoco en la educacion superior toman en serio dicha problematica para subsanar la dificultad
de lectura y comprension. Tal vez un aspecto que hay que considerar sobre la ensefianza de la
lectura y la comprensién estd en que su proceso no es eminentemente académico, también
comporta aspectos psicolégicos, bioldgicos, sociales afectivos y culturales, que los programas
universitarios no toman en serio a la hora de la ensefianza de la lectura y la comprension.

Procesos de lectura rizomatica: Las distintas velocidades e intensidades de las particulas
que conforman cuerpo fisico, no son diferenciables, puesto que son vertiginosas, multiples y
congenian en un devenir incesante, de igual forma los pensamientos e ideas, son tantas las
relaciones que se pueden hallar frente a una posicion establecida por un texto que el tratar de
controlarlas seria practicamente imposible; no obstante, frente a tal inmaterial caos, éste
demanda un orden, (Diaz, 2007), pero no uno vertical y uniforme, sino mas bien un orden propio
y muy legitimo del sujeto que interviene la realidad tal como ve o la desea concebir. Por tanto, el
mapa de rizoma como estrategia fundamental de lectura rizomaética invierte el orden didactico
preestablecido para presentarse como una estrategia personalizada que permite visualizar una
ruta personal de pensamiento donde seguramente confluiran los propdsitos que se tengan en

cuanto a lo que se busca del texto.

En definitiva, si considerar la lectura como un proceso de nivel profundo donde el lector tenga
que realizar diferentes operaciones mentales para acceder a la comprension, es necesario sefialar

que las instituciones universitarias deben ofrecer mecanismos para que sus estudiantes logren
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acceder y mantenerse a la altura de las exigencias que la Educacién Superior demanda en cada
uno de los programas. Por ello, la construccién de didactica rizoméatica ofrece diferentes
mecanismos de acercamientos sustentados en dos principios béasicos: el rizoma de Gilles Deleuze
& Félix Guattari (2004) y la lectura interactiva de Isabel Solé (1987), por ello explicamos la
teoria rizomaética sin pretender agotar su comprension.

Teoria rizoméatica:

Pensamiento rizomatico: El rizoma es un modelo epistemoldgico propuesto por Gilles
Deleuze y Félix Guattari (1972-1980) que intenta explicar la dinamica del pensamiento. El
rizoma deviene del concepto botanico de un bulbo vegetal o de un tubérculo inmerso en un
campo de sembradio, visto como una metafora explicativa de la espontaneidad y la libertad que
debe circundar a las ideas. Se forma con un conglomerado de lineas que no obedecen a ningun
punto o status que pueda someter el caracter de libre generacién que prevalece al concebirse
inacabado; cada punto y nimero sigue a otro en una sucesion o linea que evoluciona en conjunto.
El sistema rizomatico surge como estructura anti jerarquica, de hecho su curso se media por
estados que van a velocidades inconstantes, las variables se van creando a medida que surgen
nuevas lineas, nada estd predeterminado.

El rizoma tiene multiples entradas, estd constantemente evolucionando puesto que esta
implicado en la accion, en el movimiento, (performance) en la interaccién con las
multiplicidades que son antitesis del objeto/sujeto; con ello, la idea de control desaparece debido
a su caracteristica de interconexion con otros sistemas sin que necesariamente exista una relacion
0 semejanza. En el rizoma todo deviene y de manera constante a partir de unos principios que
forman parte de su naturaleza.

Principios del rizoma: La actividad rizomatica se manifiesta en los principios de:
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Conexion. El rizoma se conecta e interconecta creando eslabones semiéticos de cualquier
orden: gramatical, politico, bioldgico, econdmico, etc. De manera que el pensamiento se abre
paso y crea un sinnumero de posibilidades para crear y recrear sentido. Por ejemplo y a nivel de
fonema - signos como /I/ /a/ se conectan para determinar un género que a su vez determinara la
designacion de un nombre en relacion al género de la palabra que se formé de los dos fonemas
anteriores, lo que posiblemente podria formarse es la mesa y no la carro, o la calor siendo
impropio gramaticalmente vista desde la normatividad candnica; pero valido en la voz de un
personaje de una obra literaria 0 en la expresién de un personaje rural de nuestro geografia
(eslabdn). Aqui, la conexion se da en diferentes estratos: nivel de fonema y nivel de palabra y
podria extenderse a otro nivel de mayor complejidad y es la oracién o frase que contiene otras
conexiones mediante las cuales se construye el sentido de lo nombrado.

Heterogeneidad. Es discutida la arborizacion del conocimiento y la aprension del mismo en el
tallo jerarquico. De modo que, el pensamiento crea nuevos conocimientos pero en una ruta de
muchos atajos (mutaciones), se da pues una separacién de lo que une al pensamiento con la
descendencia y dependencia de herencias adquiridas. El paralelismo es inoperante porque no
existe una copia de otro, sino que se entretejen relaciones, lo cual implica hacer rizoma.

De esta manera, la heterogeneidad esta presente en las conexiones que surgen entre los
elementos que se designan, a nivel de palabras o frases, por ejemplo, cuando en la metamorfosis
Gregorio Samsa cree en su estupor y miedo de verse envuelto en una situacién incémoda, donde
lo que le pasa, pareciera que no le esta pasando: “«;Qué pasaria — penso — si durmiese un poco
mas y olvidase todas las chifladuras?»” (Kafka, 2001: 2), entonces podria pensarse, en el nivel de
interpretacion, que lo pensado por Samsa puede ser diverso, que cada interpretacion que se haga

de este, por parte de lectores, giraran en diferencias uno de otro, asi podria decirse que estaba
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sofiando, o que era real su sensacion de sentirse como se sentia, que su duda de estar sintiéndose
no era confirmada por su conciencia, o por el contrario, que lo que estaba pasando era tan real
que negarlo era otra manera de sofiar, etc. Asi, y cada una de estas interpretaciones remite a un
sentido diferente, heterogénea uno de otra y que las hacen multiples; pero de manera regresiva,
relacionadas por el principio de conexion inicial. En la multiplicidad hay dimensiones y tamafios
diversos que muestra la velocidad de la interpretacion, aqui no se asume conceptos valorativos,
ni evaluativos de la multiplicidad, como tampoco de otro principio, puesto que ellas son
representaciones de linea de fuga que conectan con otras lineas para formar otras naturalezas
(Deleuze, 2004: 14).

Multiplicidad. Analogia del rizoma donde convergen dimensiones, tamafios, determinaciones,
se trasforma de acuerdo a un plan de consistencia resultante de la generacion de lineas de fuga, lo
que concierne a que se estén trasformando sobre si mismas. Las multiplicidades atienden a la
actividad, a los medios y las relaciones presentes, no a la identidad, sino méas bien a la trama
multidimensional donde tiene vida el rizoma. En la multiplicidad hay dimensiones y tamafios
diversos que muestra la velocidad de la interpretacion, aqui no se asume conceptos valorativos,
ni evaluativos de la multiplicidad, como tampoco de otro principio, puesto que ellos son
representan la linea de fuga que conectan con otras lineas (Deleuze, 2004: 14).

En este caso las interpretaciones que el lector hace del pensamiento de Gregorio Samsa son
multiplicidades, por ejemplo: era real su sensacion de sentirse como se sentia, esta
interpretacion como afirmacion del lector sobre la sensacion pone de manifiesto la literalidad de
la comprension del texto, es decir que Gregorio era una cucaracha y este animal tenia
sensaciones humanas de miedo y de angustia, etc., Pero también, en otro plano, por ejemplo el

psicoldgico, podria pensarse que el personaje es una persona neurdtica y que su enfermedad lo
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distancia de la realidad que le perturba sin encontrar la causa real de su angustia. Estas
interpretaciones van tomando diversos matices y velocidades en la medida que adquieren su
propia naturaleza y la suma de estas multiplicidades (interpretaciones diversas) son los planos de
consistencia.

Ruptura del significante. El rizoma puede ser roto, cortado, dividido, interrumpido etc. Y a
partir de ello se produce una linea de fuga para dar inicio a otro. En este principio, como su
nombre lo indica la ruptura es la separacion que se da a través de la linea de fuga que impulsa a
la frase o la palabra a adquirir otro sentido, en el fragmento de Kafka cuando el lector se separa
de un nivel de lectura y pasa a otro en la interpretacion se produce la ruptura, pero también
cuando el analisis compromete otros campos donde el sujeto adquiere relevancia y no
precisamente el personaje literario, sino el sujeto de carne y hueso inmerso en un contexto
determinado por ejemplo: hablar de Gregorio Samsa es remitirnos a un sujeto que esta a portas
de perder su vivienda debido a las demoras en las cuotas bancarias...seguro lo asalta la
desesperacion, el miedo y la angustia (segmentariedad), lo anterior no es la culminacion de la
interpretacion, pues se contempla en este principio que a las segmentariedades se escapan otras
lineas.

Cartografia. El rizoma es un mapa ilimitado, con maltiples entradas, no representa modelos
recreados en la estructuracion cerrada y totalizante, por el contrario se concibe abierto, flexible y
mutable. Este principio es el movimiento que el lector realiza en el acto de leer y comprender.
Cartografiar es crear recorrer un camino que cobre sentido sobre lo que lee en la infinitud de
posibilidades que la interpretacion arroja sobre un asunto, en el ejemplo sobre la lectura que se
realiza del fragmento de Samsa las tres interpretaciones son una cartografia de un mapa

(Deleuze, 2004:17) en construccion sobre las sensaciones de Samsa o/y sobre el suefio de éste
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oly sobre la neurosis del personaje o del autor. De lo anterior, podria construirse todo un discurso
no premeditado donde se construye solo estratos (partes) que se conectan o se multiplican
presentandose el movimientos de intensidades que no reproducen la fuente inicial. EI mapa como
construccion de la interpretacion se opone al calco, por cuanto éste Gltimo es la reproduccién de
la fuente inicial y se da en la interpretacion a nivel literal. Pensar que Gregorio Samsa es una
cucaracha y que se siente como tal es inferirlo a partir de la descripcion del texto de la posicion
en que él se encuentra en el cuarto.

Calcomania. El calco es imitacion, es la imagen de la movilidad. La calcomania ha traducido
ya las lineas y ha neutralizado la actividad incesante del rizoma para reproducir formas y
cristalizar los resultados. Ha trasformado el deseo en certidumbres, de modo que las formas de
satisfacerlo ya estan establecidas y organizadas. Es la reproduccion del fendmeno que se objetiva
en el andlisis para no atentar a su significado, en el ejemplo sobre las interpretaciones del
fragmento decir que Gragorio Samsa es una cucaracha, es decir que es un insecto y nada mas
(nivel literal de interpretacion), este analisis se puede deducir de la descripcion que el texto
ofrece al lector inicialmente, pero no hay extrapolacion de la imagen por parte del lector.

Territorialidad. Para Deleuze y Guattari la territorialidad es una condicion inicial que
pertenece a todos los cuerpos que puede transformarse en el deseo de hacer o producir, en el
sentido social de productivo y constructivo, es decir, la territorialidad es una construccién del
hombre motivado por el deseo de perpetuar lo establecido y de esta manera crean territorios. De
esta manera los autores sefialan que la territorialidad es una caracteristica del agenciamiento,
como lo manifiestan: “Todo agenciamiento es en primer lugar territorial. La primera regla
concreta de los agenciamientos es descubrir la territorialidad que engloban, pues siempre hay

una. El territorio crea el agenciamiento. El territorio excede a la vez el organismo y el medio, y
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la relacién entre ambos; por eso el agenciamiento va mas alld también del simple
‘comportamiento’” (Deleuze & Guattari, 1997: 513).

La territorialidad estd en el orden de lo significante, es lo que la norma establece para
perpetuarse como norma y ser admitida y asumida por el sujeto y lo que esta fuera de ella no se
corresponde con lo establecido ni el establecimiento, por ejemplo para un lector desprevenido en
la obra de Kafka Gregorio serd siempre un animal con caracteristicas de insecto que vive una
situacion azarosa (nivel literal de lectura), pero entenderlo desde otra perspectiva o angulo es
atentar a lo que los canones simples de interpretacion exigen.

En la territorialidad el calco es su fundamento y se manifiesta por ejemplo en la artesania
tradicional cuando el molde sirve de base para elaborar un producto con las mismas
caracteristicas y asi siempre, este principio del calco se utiliza también en la produccion
industrial, también para elaborar productos en serie con iguales caracteristicas; de esta manera la
territorialidad es el espacio donde se perpetua las estructuras de algo para ser reproducidas al
infinito. Por ello, se debe concebir el territorio como una construccién social producto de las
derivaciones de relaciones, asi en la fabrica, como territorio, existen tensiones entre los sujetos
sociales y cada uno tiene intereses y deseo que se muestran en las acciones, por ello todo
territorio como agenciamiento es heterogéneo, multiple y lo atraviesan diferentes lineas de fuga;
por eso sefialan que: “Todo agenciamiento es en primer lugar territorial. La primera regla
concreta de los agenciamientos es descubrir la territorialidad que engloban, pues siempre hay
una.” (Deleuze y Guattari, 1997:513). Ese descubrir la territorialidad es saber la intencionalidad
de los agentes en las relaciones, saber cual es la maquina del deseo (poder para Foucault) y por

ellos ello los agentes se organizan y delimitan su territorio.
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En la universidad, por ejemplo, la clase es un claro ejemplo de una maquina de deseos, donde
se hace cartografia, se hace un mapa de relaciones o de unidades continuamente; donde el
estudiante o el docente puede ser un producto o un creador de deseos, es decir la clase puede ser
el territorio donde los actores educativos de esa clase extrapolen sus intereses convirtiendo su
deseo en creacion o reproduzcan otros territorios que respondan a estructuras homogéneas de
deseos (poder) politicas. La clase o es un agenciamiento de relaciones de deseo y debe ser una
motivacion del docente para que éste se sienta, igualmente, motivado, incluido en la colectividad
de la clase; o definitivamente la clase se convierte en una maquina de enunciacion
(agenciamientos colectivos de enunciacién) entendiendo por ello a los grupos o régimen que
determinan el uso de los elementos de la lengua, o sea, el modelo tradicional del docente dictador
de clases, no por que dicta, sino porque no encuentra entre sus archivos memoristicos
proposiciones o juicios que no estén es su haber, en su territorialidad, menos por un dicente.
Sobre estos agenciamientos se construye la territorialidad, la clase, pero también es el pretexto
para surgir la reterritorialidad solo en la complementariedad de los agenciamientos de deseo y de
enunciacion.

En la lengua determinar que el significado de un término es absoluto es pretender negar la
connotaciéon que puede tener el mismo término en otro contexto, con la intencionalidad de
restringir su sentido. Como la lengua es viva y en constante movimiento surgen tensiones que
hace que la territorialidad se fragmente y surja la desterritorialidad debido a las lineas de fuga y

Sus conexiones con otros puntos y otros segmentos.

La desterritorialidad surge en lo semantico cuando un término como por ejemplo “chimbo”

muy propio entre los jovenes dentro de su jerga no necesariamente se refiere al drgano sexual
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masculino, por el contrario lo que significa en un contexto determinado puede ser es flojo, falton,
“ese man es un chimbo” ““ que clase tan chimba”. Aqui se va conformando otra segmentariedad
producida por esa linea de fuga semantica que el término, en la interpretacion, provoca.

Desterritorialidad.  En la obra mil mesetas la desterritorialidad se puede entender como ese
movimiento de linea de fuga, siempre presente, por el cual se quiere salir del territorio, para
desesterritorializarse, es decir, toda desterritorialidad esta alimentada por intensidades que
quieren salir del territorio (de lo establecido por la maquina abstracta) como por ejemplo: “En
linglistica, incluso cuando se pretende atenerse a lo explicito y no suponer nada de la lengua, se
sigue estando en la érbita de un discurso que implica todavia modos de agenciamiento y tipos de
poder sociales...” ((Deleuze y Guattari, 1997: 13).

Digamos que una intensidad de interpretacion es considerar que el insecto es la representacion
clara y manifiesta de la economia capitalista, en tanto sume al sujeto en la angustia permanente
debido a la division de clases, o el insecto representa lo sagrado como sucede en algunas castas
de la india, donde los animales, incluyendo los insectos, no se les mata sino por el contrario son
considerados almas que vivieron vidas pasadas, otra interpretacion desde lo ambiental es pensar
que los insectos son benéficos al ecosistemas por cuanto contribuyen, por su funcion en el
ecosistema, al sostenimiento del ambiente natural.

Todas estas posibilidades y otras que seguramente el lector tendré son lineas de fuga en la
interpretacion, son intensidades que adquieren matices en la medida que su discurso aborde
elementos que los relaciones. Asi, un elemento del texto literario (la cucaracha) en la obra de
Kafka da otras posibilidades de lectura presente desde otras disciplinas o conocimiento. Ahora
bien, que lectura nos propone Kafka con la cucaracha que no esta caminando por el lugar, aqui

otra linea de fuga que conecta con otro punto de la interpretacion y que forma parte de la
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desterritorializacion de la primera lectura simple y llana que es la literal (entiéndase que no se
descalifica la lectura literal, ni al lector que solo habita en este segmento o territorio), su validez
cobra importancia porque de alli se genera otras lineas, otras territorialidades y se construye
otros planos.

Seguramente, Gregorio, patas abajo, seria otro Gregorio y no el sujeto asustadizo, temeroso y
preocupado de la metamorfosis; tal vez seria un personaje exitoso en los negocios, un vendedor
de seguros habil, que tomaria distancia del otro con tal de lograr sus objetivos empresariales. La
ubicacion del personaje en el cuarto cobra relevancia que queda a discusion y esta es otra linea
de fuga que permite diferenciar, en una obra o un término, lineas de fuga que generan
multiplicidades y mapas que enriquecen la discusion por la comprension de dichas cartografias,
esto es hacer rizoma: “el rizoma estd relacionado con un mapa que debe ser producido,
construido, siempre desmontable, conectable, alterable, modificable, con mdltiples entradas y
salidas, con sus lineas de fuga” (Deleuze & Guattari, 2004: 25). La desterritorialidad es ese
movimiento donde las lineas de fuga expanden el territorio y en ese movimiento se
reterritorilizan, por ejemplo en el caso de Gregorio como sujeto puede pensarse que es uno u otro
en situaciones diversas como vendedor, como ejecutivo, como agente de viajes, etc, pero como
insecto estd inmerso en una situacion particular que debe ser resuelta, pero ¢Quién la resuelve?,
¢Por qué lleg6 a esa situacion?, ;Por qué esa situacién y no otra?, ;Qué sentido tiene dicha
situacion de ser de Gregorio? ¢Qué fuerza lo puso ahi y que fuerza lo sostiene?, dar respuesta a
todas estas preguntas es comenzar a construir lineas de fuga, que a su vez, permiten construir una
cartografia de un mapa de la metamorfosis o de Gregorio Samsa. Lo anterior es desterritorializar

un territorio. En un movimiento creativo sobre algo.
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Reterritorializacion. Es precisamente una construccion del territorio, pero de manera
diferente al territorio antiguo y para ello, se establecen como condiciones, intensidades que
presenta la desterritorialidad, como se enuncia: “...lo fundamental es producir inconsciente v,
con él, nuevos enunciados, otros deseos: el rizoma es precisamente esa produccion de
inconsciente” (Deleuze, 2004: 22) y que ese inconsciente se vVuelva meseta entendiendo por ello
toda multiplicidad conectable con otras con la finalidad de extender el rizoma y ella se puede leer
desde cualquier sitio para ir creando territorialidades que posteriormente se desterritorializan
pero se mantiene con velocidades diversas y no constantes. Aqui surge la creacion como
caracteristica del deseo, por ejemplo en la obra de la metamorfosis de Kafka Gragorio Samsa y
su representacion el insecto es un acto creador solo en el plano de consistencia del autor de este
personaje y no otro, es decir, en el plano de consistencia como aspecto relevante de la
reterritorializacion consistente en el sustrato que es la materia no formada adn, pero que formaré
parte de la sustancia que sera el personaje de la obra y sobre el que giraran las situaciones que
alli sucedan.

La reterritorializacién es otro plano de consistencia que se opone al plan de inmanencia de la
territorialidad donde la comprension es un acto creador del lector, por ello es necesario sefialar
que: ““...no existe una actividad neutra o abstracta de leer, sino multiples, variadas y dinamicas
formas concretas de lectura de cada género, en cada disciplina del saber...” (Cassany, 2004: 2),
de esta manera es posible creer que la lectura genera multiplicidades heterogéneas de
comprension en el acto de creacion, entendiendo este ultimo concepto no como algo que surge de
la nada, sino por el contrario de las conexiones que se pueden dar entre términos, entre palabras,

frases y sus velocidades en las lineas de fuga que emergen y se direccionan a otros lugares.
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Comprension lectora: La lectura es indudablemente un recurso al que los seres humanos
acuden para labrar conocimiento, pero a la par de ésta se encuentra la comprension, que es la
capacidad de construir sentido (Cairney, 1999). No obstante, alcanzar esta capacidad es una tarea
que implica multiples tareas llevadas a cabo en tiempos diferentes Solé (2009), un antes, durante
y después de la lectura; a la vez, que se pone en practica una serie de estrategias que permiten
facilitar el proceso. Con base en lo anterior, Solé plantea un método interactivo de lectura que
propone una construccion de la interpretacion a partir del empleo de las hipotesis (predicciones)
y verificaciones. Para el establecimiento de predicciones se hace indispensable el conocimiento
previo del lector y los propdsitos que se tengan con la lectura. Del mismo modo, sefiala que las
narraciones son una fuente importante sobre las cuales se pueden hacer predicciones debido a:

e Las caracteristicas permanentes (fisicas) y temporales (estados de animo, personalidad, etc.)
atribuidas a los personajes. Estos rasgos hacen que se defina un proceder o unas reacciones
de otros en torno a los implicados.

e Situaciones en que los personajes estan involucrados.

e Relaciones que se generan entre los personajes y los diferentes intereses u objetivos que
persiguen y como pueden llegar a converger en sentido positivo; para que se llegue a buen
término un hecho, o en sentido negativo para que surjan conflictos que alteren el orden de la
historia.

e Coincidencia de objetivos contradictorios en un personaje.

e Cambios bruscos de situaciones o eventos inusuales o repentinos.
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Las predicciones segin Solé no Unicamente se atribuyen al género narrativo sino a los otros
tipos de textos como los expositivos que contienen indices, lo cual ofrece una guia al lector para
explorar el texto con mayor conocimiento y rapidez.

Cairney (1999) sostiene que la ensefianza de la comprension debe basarse en textos literarios
completos, es ahi donde el estudiante puede hallar mas recursos y asociaciones para tejer
comprension. Aparte de ello, sostiene que la comprensidn se sustenta en el contexto, en el que el
docente logre crear situaciones significativas donde hace posible las interacciones entre los
lectores y el texto. De este modo, el rol que desempefian las preguntas acerca del texto es

determinante para el desarrollo de la comprension y su influencia en el aprendizaje depende de:

El tipo de pregunta realizada

El momento de la pregunta

El tipo de texto que se esta leyendo

La forma de plantear la pregunta

El razonamiento del profesor subyacente a la pregunta

Los cuestionamientos sobre el texto evolucionan subsecuentemente en una conversacion; todo
esto se fija en un enfoque de conversacion sobre el texto donde el profesor puede: permitir a los
estudiantes algunas veces elegir los textos que prefieren para ser tratados, hablar sobre el texto a
fin de construir significados; experimentar con nuevas formas textuales cuando el texto lo
permita; aplicar diferentes estrategias para mantener la atencion centrada en el texto; facilitar
conocimientos adicionales cuando existan vacios de comprension; utilizar preguntas para
despertar interés; plantear cuestiones deductivas e inductivas; dar oportunidad a que los

estudiantes expresen sus opiniones; hacer construcciones de significado durante el dialogo; tratar
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de descubrir que quieren saber los alumnos antes de entrar en la conversacion sobre el texto;
estimular el autodescubrimiento.

El autor sefiala que es esencial enfrentar el texto a situaciones reales, dentro de las cuales
exista un producto escrito igualmente situado en situaciones cotidianas, reales e idéneas para que
los estudiantes hallen significacion en sus procesos lecto — escritores. Lo anterior es prueba
también de un aprendizaje colaborativo, puesto que, se crea un contexto situacional que permite
entrar al debate de multiples ideas y opiniones que, desde luego, enriquecen la bldsqueda de
sentido en el texto.

Comprension textual (discursiva): Se presentan dos modelos de comprension en la lectura
propuestos por Isabel Solé (1987): “bottom up y top down” existentes dentro de los modelos
interactivos de la lectura mas trabajados en la ensefianza de la comprension lectora: el primero
centrado en el texto y tiene como caracteristica fundamental la decodificacion y lo explica de la
siguiente manera: “...se inicia con la identificacion de grafias que configuran las letras y que
procede en sentido ascendente hacia unidades lingiiisticas mas amplias (palabras, frases..) ...”
(Solé, 1987:1); el segundo top down estd centrado en el lector como agente que trasciende la
formalidad estructural y se detiene en el discurso escrito la significacion de la lectura (Solé,
1987:2).

Lo anterior demuestra que es el lector en quien recae la importancia de significacion de la
lectura. La comprension del texto discursivo supone un agente o lector que lo dinamice, que le
de vida, movimiento; en ultimas, le dé sentido al discurso que es el texto. Es de suponer que no
se deshecha el modelo primero bottom up , si no que se considera, igualmente, importante como
el segundo top down ; sin embargo, es este Gltimo donde recae el valor de la comprension

textual, su significado y posterior sentido como producto de la comprension que el lector le da a
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la lectura. A lo concebido por Solé sobre la comprensién lectora que tiene como finalidad la
significacion que el lector le puede dar a un texto, la propuesta del rizoma de Deleuze &Guattari
(2004) se extiende més alla de los limites de significacion para llegar al sentido; lo que valdria la
pena saber es ¢ Qué se entiende por significado y sentido?

Ramirez (1999) argumenta que el significado alude a lo denotativo del término, es decir, es la
parte significante de la palabra y precisa exactitud conceptual universal, tal como aparecen en los
diccionarios y por el cual una comunidad identifica un objeto o circunstancia, dado que es comin
a una comunidad de hablantes, ejemplo: silla como concepto remite a asiento con respaldo y
patas, su funcidn es para sentarse; este seria la denotacion del concepto; pero hay otra parte de la
palabra y es su connotacion como lo sefiala Ramirez (1999): “...si el significado actia en
analogia con la denotacion, el sentido actta en analogia con la connotacion; esto quiere decir,
que el sentido se construye en la dimensioén de la multiplicidad interpretativa”. (Ramirez, 1999:
188).

Comprension del sentido: De acuerdo con lo anterior, el sentido adquiere mayor relevancia
en la didactica rizomatica , especialmente, cuando el acto de leer se hace sobre el texto para
convertirse en un acto de creacion, cuando se supera el nivel denotativo y el lector se acerca al
sentido connotativo que la lectura posee por la interpretacion que se suscita, o que en
consecuencia le atribuye otros significados que no se contemplan en la significacion inicial, con
lo anterior, el acto lector le imprime un plus a la comprension lectora cuando permite que ésta
sobrepase los significados de los conceptos y recorra las regiones del sentido. Es aqui donde la
didactica rizomatica se afinca, pretende expandirse y contribuir a leer desde otras dpticas la

realidad.
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En la obra la l6gica del sentido, serie quinta denominada proliferacion indefinida o paradoja
del sentido se define de la siguiente manera: “El sentido es como la esfera en la que ya estoy
instalado para operar las designaciones posibles, e incluso para pensar sus condiciones.”
(Deleuze, 1969: 27) lo que se decir es que el sentido se convierte en el espacio intersubjetivo de
donde el hablante se refiere al mundo de las cosas u objetos, no solo designando cosas, sino
refiriendo el sentido de dicha designacion que nombra. De este modo, la construccién de sentido
en la designacion de las cosas refieren una nueva realidad del objeto que a su vez es designado
con un nuevo nombre, es decir, que un término n le devienen un nl, pero también un n2 y asi de
manera sucesiva. Esta posicién frente al sentido hace que proliferen de las cosas por su
designacion nueva que surge del nombre que designa un objeto pero ese otro nombre no es el
sentido, solo refiere un nombre que designa un sentido y asi posiblemente haya infinitud de
sentido para un nombre.

En la did&ctica rizomética (DR) ocurre lo mismo, cuando referimos a un objeto ésta referencia
se proyecta en diferentes direcciones, en el nivel interpretativo dando sentido al objeto que es
referido, dicho de otra manera, en la aplicacion de las estrategias que ofrece la didactica
rizomatica en el estudio o tratamiento de un tema o termino, la interpretacion que se realiza en el
contexto de aprendizaje para la comprension el sentido es una condicion para el nivel de creacién
y no a la inversa cuando se piensa en la significacion, pues, la significacién ocupa un estadio
posterior en el proceso de comprension; dado que para que haya un significado debe existir un
significante. En la DR primero esté el sentido en su plenitud intersubjetiva que posibilita en el
sujeto la identificacion y comprension del objeto que asume para sus posteriores designaciones,
es algo asi como el convencimiento pleno del conocimiento del objeto, pero no desde lo racional

Unicamente, sino también, desde la existencia para llegar a las ulteriores enunciaciones que el
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asunto objeto de estudio convoca. Este proceso en el sujeto es una actividad metacognitiva: el
termino metacognicion se ha utilizado de diferentes maneras por especialistas haciendo
referencia a la capacidad de pensar sobre el mismo pensamiento, es decir la capacidad de un
sujeto para reflexionar y aplicar el pensamiento a la conducta y las diferentes maneras de actuar.

El término etimologicamente esta compuesto por dos elementos: meta (mas alld) y cognicion
que significa accion y efecto de conocer. Por tanto, la metacognicion es un proceso complejo que
se desarrolla a través de una reflexion sobre el conocimiento mismo en un afan de entenderlo y
transformarlo (Colomer, 1997: 4). En el nivel universitario la utilizacion de la mayeéutica, la
elaboracion de cartografias, entre otras estrategias de la didactica rizomatica permite que el
estudiante vaya reflexionando sobre sus propias creaciones a la vez que encuentra,
paulatinamente sentido a lo que realiza.

Por su parte, en la teoria de Bruner (1983) y Ausubel (1983) con la teoria del aprendizaje
significativo, busca la comprension del aprendizaje por descubrimiento, en el cual el rol del
docente se transforma en el de mediador del conocimiento al ser el creador de contextos de
ensefianza. Estimular la comprension de los textos en los estudiantes debe superar los enfoques
tradicionales de ensefianza, en el caso de la comprension lectora hacia una propuesta activa de
ensefianza de estrategias orientadas a mejorarla.

De acuerdo con la perspectiva el enfoque de ensefianza de la comprensién lectora se
considera:

e Un proceso constructivo que requiere transacciones entre en lector, el texto y el contexto
e Los lectores son actores activos de su proceso de busqueda de sentidos
e El rol del docente consiste precisamente en ayuda a producir nuevos textos y compartir sus

inferencias e ideas sobre el texto e invitar a que sus estudiantes lo hagan igualmente.
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e Los propositos de la lectura y reconocimiento de las tipologias textuales como determinantes
criticos potenciales para la significacion.

La mediacion del docente es fundamental en el proceso rizomatico de aprendizaje, en tanto
comparte y acomparia en el proceso de construccion de conocimiento. En la didactica rizomatica
el aprendizaje es una construccion permanente de conocimiento, un proceso de
desterritorializacion, territorialidad y reterritorializacion. En el aula docente y estudiante no son
dos, son uno que se someten activamente en la construccion de un conocimiento, sin otra

pretension que no sea la de aprender y eso es lo que hace de dos uno.
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3. METODOLOGIA

A continuacion se presentan los elementos que hicieron posible el desarrollo de esta
investigacion y que responden a los objetivos planteados inicialmente; los cuales se orientan
principalmente, a fomentar la comprension lectora desde la perspectiva del pensamiento
rizomatico. Para llevar a cabo dicha finalidad, se propuso alcanzarlos a través de actividades
consistentes en la aplicacion de instrumentos que condujeron a obtener informacién
categorizada sobre cada uno de los aspectos puntuales que buscaban los objetivos especificos, y
de este modo llegar a establecer interpretaciones y analisis conducentes a sustentar el
cumplimiento del objetivo central de la presente investigacion.
3.1 Unidad de analisis

Estudiantes pertenecientes a la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio del
programa de Licenciatura de Lengua Castellana y Literatura. La poblacién seleccionada para la
presente investigacion se realiza con base en dos criterios claves: la pertinencia y la adecuacion.

De acuerdo con Sandoval (2002): “la primera (pertinencia) tiene que ver con la identificacion
y logro del concurso de los participantes que pueden aportar la mayor y mejor informacion a la
investigacion, de acuerdo con los requerimientos teoricos de esta ultima.” (Sandoval, 2002: 136),
la segunda: “la adecuacion significa contar con datos suficientes disponibles para desarrollar una
completa y rica descripcion del fenémeno, preferiblemente, cuando la etapa de la saturacion se
ha alcanzado”.

En este sentido los estudiantes del programa de Lengua Castellana y Literatura de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Narifio son los participantes que reunen los requisitos
(pertinencia y adecuacidn) necesarios para proporcionar datos suficientes a la investigacion,

considerando el bagaje académico que poseen dentro del ambito universitario; ademas son
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jévenes que sobrepasan los 18 afios y creemos pueden tener claridad y conocimiento sobre
algunos aspectos que la investigacion exige y sus aportes son de gran utilidad para la labor que
se quiere llevar a cabo.

Por otra parte, es relevante la pertenencia al programa de la facultad, dado que esta
investigacion camina por el campo de lo educativo y en ese plano los estudiantes podran
encontrar una coincidencia significativa que aporte a su futura practica docente.

3.2 Unidad de trabajo

La muestra en palabras de Sampieri (2006) se define como: “un grupo de personas, eventos,
sucesos, comunidades, etc., sobre el cual se habrdn de recolectar los datos, sin que
necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se estudia”. (Sampieri, 2006:
562), La unidad de trabajo elegida para esta investigacion son los estudiantes de Il Semestre del
Programa de Lengua Castellana y Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Narifio. Primeramente, esta eleccion se realiza en virtud a que la temética abordada requiere que
dichos estudiantes cuenten con una mejor comprension de lo qué es la lectura y de este modo,
enriquecer esta propuesta. Toda vez, que la aplicacion de instrumentos esta soportada en un
componente eminentemente lector y requiere que el estudiante sea capaz de reflexionar a
profundidad sobre textos de cualquier indole y generar preguntas con base en estos.

Tabla 1.

Caracterizacion de participantes involucrados en el proceso de investigacion.

COORDINACION
PROFESORES | ESTUDIANTES | INVESTIGADORES TOTAL
DE PROGRAMA

1 2 33 2 38

Fuente. Este estudio
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Profesores: encargados de areas afines a la presente investigacion, quienes brindaron el
espacio de trabajo.

Estudiantes: Universitarios pertenecientes al programa y semestre descritos anteriormente.

Total: Participantes directos e indirectos del proceso investigativo
3.3 Paradigma de investigacion

La presente investigacion se basa en el Paradigma Cualitativo y Cuantitativo. La eleccion del
primero se sustenta primordialmente en los principios filosofico - ontoldgicos que lo rigen, en
concordancia con el carécter de esta investigacion. A propdsito de ello, Habermas (1982) hace
algunas aportaciones sobre el paradigma cualitativo desde la accién comunicativa, puesto que
busca propender por el arte de interpretar los textos para fijar su verdadero sentido, la
comprension profunda de los textos, los pretextos y los contextos desde la accion humana y su
interrelacion con el medio social. El interés ultimo es de caracter préctico, por lo que se centra en
la inter-relacion de lo social y la accion humana; de este modo, el interés Gltimo busca clarificar
el compromiso social y politico en la educacion. Finalmente, la adopcion con el segundo
paradigma (Cuantitativo) tiene que ver con la seleccion de la encuesta como técnica de
recoleccion de informacion, se tuvo en cuenta con el objetivo de recolectar informacién muy
especifica de la unidad de trabajo para ser posteriormente analizada como evidencia de entrada y
consecuentemente contrastada.
3.4 Enfoque investigativo

El Enfoque hermenéutico se refiere a la busqueda de la comprension, el sentido y la
significacion de la accion humana. Se fundamenta en la descripcion detallada de los fenémenos.

La relacion se da entre sujeto y sujeto (dialdgica, comunicativa, intersubjetiva). La finalidad es
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de ubicacidn y orientacién. Los Métodos correspondientes a este enfoque son el hermenéutico, la
etnografia y el dialégico (Agreda, 2004).

La hermenéutica propende por la comprension de la realidad y para ello se apoya en los
aspectos simbdlicos y significativos que la sociedad construye y que son objeto de interpretacion.
Es de destacar que el paradigma hermenéutico tiene como fundamento epistémico el
construccionismo “La base epistemoldgica de este paradigma es el construccionismo de
Seymour Papert que se detona a partir de la concepcion de aprendizaje segun la cual, la persona
aprende por medio de su interaccion con el mundo fisico, social y cultural en el que esta
inmerso.” (Martinez, 2013: 4) Es aqui donde el caracter de construccionismo adquiere relevancia
en la edificacion del conocimiento y éste se realiza mediante las relaciones entre los actores de la
investigacion.

La modalidad cualitativa tiene como objetivo la descripcion de las cualidades de un fendémeno
y en este caso de investigacion educativa, concretamente sobre aspectos de ensefianza y su
relacion con la comprensién de lectura. Es por ello, que asumir este enfoque en esta
investigacion permite un acercamiento a los actores del proceso educativo para conocer sus
realidades y preocupaciones en el proceso de construccién de conocimiento: “asumir que el
acceso al conocimiento de lo especificamente humano se relaciona con un tipo de realidad
epistémica cuya existencia transcurre en los planos de lo subjetivo y lo intersubjetivo y no solo
de lo objetivo.” (Sandoval, 2002: 349).

Como caracteristica de la investigacion cualitativa es la deduccion y se entiende que parte de
lo general para llegar a lo particular. EI camino a seguir dentro de la investigacion serd el trabajo

con los actores y en los escenarios propios donde se desarrolla el fenomeno, para luego
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corroborar los objetivos de investigacion, mediante los datos obtenidos y llegar a un analisis y
una interpretacion profundos de los mismos.

Desde esta perspectiva el proceso de investigacion puede generar variables que inicialmente
no estén contempladas y que establezcan asuntos especificos de la misma. Se asume estas
variables como producto del trabajo investigativo con sujetos y subjetividades en escenarios no
controlados, lo que ofrece mayor versatilidad de accion y por ende, mayor profundidad a la
investigacion.

Sin embargo, para el avance de la investigacion en un comienzo es necesario tener en cuenta
lo que Sandoval, (2002) habla sobre la gestion en el proceso de la investigacion como técnicas en
el trabajo de campo como: el dialogo, la reflexién, el trabajo de campo, la observacion
participante.

3.5 Tipo de investigacion

El enfoque etnogréfico seleccionado para esta investigacion se da por la practica aplicada con
estudiantes universitarios, es decir el trabajo de campo realizado se desarrollé en un contexto
determinado, donde investigadores y estudiantes participaron activamente en los momentos de la
investigacion, ademas la observacién participantes, de acuerdo con Serra (2004) el término
etnografico lo define de la siguiente manera: "el término etnografia se refiere al trabajo, el
proceso o la forma de investigacion que nos permite realizar un estudio descriptivo y un analisis
tedricamente orientado de una cultura o de algunos aspectos concretos de una cultura, y, por otra,
al resultado final de este trabajo (la monografia o el texto que contiene la descripcion de la

cultura en cuestion) (165).
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En esta investigacion el estudio etnogréfico esta determinado en los resultados obtenidos en
la aplicacion de los instrumentos o recoleccion de datos y en el posterior analisis de dichos
resultados. También, el modelo de investigacion-accion es el elegido para los fines y
metodologia de este proceso investigativo. Kemmis & McTaggart (1988), en tanto argumentan
que las ventajas de la investigacion-accion son la comprension y reflexion de la practica, ademas
de la mejora de ésta a través del cambio y sus posteriores consecuencias. El objetivo fundamental
de la investigacion-accién no es puntualmente la generacion de conocimiento, tanto como el
cuestionar las practicas sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitarlos.
Lo anterior constituye un poderoso instrumento para deconstruir las circunstancias, las practicas
y los discursos sociales y educativos como un auténtico acercamiento a la realidad y sus influjos
de cambio constante.

Para la didactica rizomatica el cambio y sus consecuencias cobran importancia en la labor
investigativa, por cuanto se propone desterritorializar lo que se ha considerado un territorio
Unico, eterno e inmortal en el proceso de construccion de conocimiento. Un primer paso es el
etnogréfico para la interaccion con los sujetos y conocimientos de su cultura, posteriormente el
enfoque investigacion accion permite, entre otros aspectos, el cuestionamiento de las practicas,
preguntarnos sobre lo que se esta haciendo para transformarlo, como medida de mejoramiento.
3.6 Técnicas de recoleccién de informacion

La presente investigacion requirié instrumentos para la recoleccion de informacion mixtos (de

orden cuantitativo y cualitativo) en razén de los objetivos planteados asi:
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Tabla 2.

Caracterizacion de técnicas para la recoleccion de informacion.

técnica Anexo Pagina
Encuesta Anexo 2 Pag. 143 de esta investigacion
Diario de campo | Anexo 3 Pag. 146 de esta investigacion
1, anexo 4 Pag. 147 de esta investigacion
Talleres 2, anexo 5 Pag. 148 de esta investigacion
3y 4 anexo 6 | Pag. 150 de esta investigacion

Fuente. Este estudio

Con respecto a la encuesta Sampieri (2003) y Alvarez-Gayou (2003) la definen como el
instrumento mas utilizado para recoger datos, al manejar preguntas cerradas faciles de codificar,
analizar y contestar; sin embargo con base en el nimero de personas existe la alternativa de
utilizar preguntas abiertas las cuales pueden ser una alternativa para los investigadores que
trabajan enfoque cualitativo.

El taller tiene varias acepciones segun el punto de vista de la perspectiva que corresponde a
esta investigacion, el taller se conceptualiza de la siguiente manera:

La palabra taller proviene de la palabra francesa atelier y hace referencia a lugar donde se
desarrolla una actividad. En el campo educativo la palabra taller esta referida a una metodologia
de ensefianza que combina lo tedrico con lo practico, en ese sentido la UNESCO en su
documento sefiala lo siguiente: “La experiencia ha confirmado que el taller pedagogico
constituye una estrategia de formacion eficaz y especialmente apta para los profesionales de la
formacion de docentes” (UNESCO 1988: 5)

Dentro de las ventajas que tiene el taller, una de las mas relevantes es que éste permite la
participacion activa como lo sefiala Betancourt (2007) mediante la cual podemos afirmar que es

una importante alternativa que permite superar muchas limitantes de las maneras tradicionales de
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desarrollar la accion educativa, facilitando la adquisicion de conocimiento por una mas cercana
insercion a la realidad.

La técnica de la observacion participante, en palabras de Sandoval (2002) es:

La observacién participante es la principal herramienta de trabajo de la etnografia y se apoya para

registrar sus "impresiones™” en el llamado diario de campo. Este no es otra cosa que un registro

continuo y acumulativo de todo lo acontecido durante la vida del proyecto de investigacién. (2002:

140).

Esta técnica se eligié para formar un registro detallado de la dindmica manifiesta en los
talleres, debido a que existen una serie de elementos, participaciones, e interacciones muy
propios del contexto estudiado, por ello, el diario de campo representa una instrumento esencial
para lograr captar todos estos momentos y alcanzar descripciones afines al instante de la
aplicacion.

3.7 Didéctica rizoméatica

La didactica rizomatica es una propuesta de talleres creada en esta investigacion para el
desarrollo de la comprensidn lectora utilizando como herramienta una serie de textos, técnicas y
estrategias que permiten la generacidén de ideas y conocimiento en torno a una determinada
lectura de manera libre, autbnoma, constructiva y creativa; de este modo se busca fomentar una
comprension del texto basada en los conocimientos de cada estudiante, los diferentes recursos
didacticos y los participantes presentes en el contexto de lectura. Cabe sefialar, que el taller
rizoméatico no posee un disefio y una secuencia Unica, sino gque se va replanteando segln los
posibles intereses, temas, interacciones y demas dindmicas que surjan en los momentos en que se

experimenta.
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Figura 1. EI Modelo dinamico muestra las diferentes fuerzas que confluyen dentro de un

taller rizomético y los participantes en interaccion permanente.
Fuente. Este estudio

3.8 Expectativas sobre el planteamiento de los talleres.

Inicialmente, seria mas facil Ilamar a estas expectativas por objetivos; sin embargo, no es
posible asumir la consecucion de tales objetivos, si primordialmente estan delante de estos las
decisiones y libertades de los participantes del taller, ellos son quienes determinan sus propias
rutas de aprendizaje y las conclusiones a partir de éste. Desde la perspectiva pedagdgica de la
didactica rizomatica, es necesario reconocer que dentro del planteamiento de un taller debe
existir una expectativa dirigida, una finalidad tentativa que viabiliza inicialmente de ensefianza
de la lectura dentro de la atmosfera del rizoma, por ende se disefiaron algunas de las expectativas

generales para los talleres y son las siguientes:
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e Promover situaciones de participacion activa en el proceso de aprendizaje y comprension
de textos literarios.

e Incentivar los procesos creativos y metacognitivos en los estudiantes.

e Motivar al estudiante a que dirija su proceso lector con independencia y autonomia en la
determinacion de objetivos personales con respecto a la lectura como disposicion de
entrada.

e Fomentar la autoevaluacion, el pensamiento critico y la lectura creativa frente al
desempefio personal con respecto a la comprensién lectora como disposicion de salida.

3.9 Disefio de taller rizomatico

El taller rizomatico es un proceso donde subsisten diferentes dinamicas de aprendizaje, de
movimientos de desterritorialidad (promovidos por el texto); los participantes del taller actuan
en condicion de nomadismo determinando sus movimientos de acuerdo con sus necesidades y
prioridades; por tanto, no existen jerarquias que promuevan un orden establecido
(territorialidad) para llegar a unos objetivos planteados, en consecuencia de ello, el taller libera
los dos dispositivos, el de entrada (objetivos del docente) y el de salida (resultados esperados),
para dar paso a las expectativas personales de cada participante, la autoevaluacion, la
exploracién de nuevas maneras de aprender, la toma de posicién frente a los contenidos del
taller y la lectura creativa.

En este sentido es de suma importancia sefialar que los talleres rizomaticos se pueden trabajar
para todo tipo de textos, por ejemplo el linguistico seméantico para determinar su campo de
significacion o de sentido de un término en un conjunto de palabras (oracién o parrafo) para su
comprension global de esta Gltima: para ejemplificar tomamos un término propio de la region:

cuy , con la aplicacion de la mayéutica como estrategia de la didactica rizomatica y desde la
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percepcion simple del término un estudiante del sur de Colombia diria que es un animal que
denota significativamente roedor, lo cual es cierto; dir4, también, que el término es un
quechuismo (del Quechua) y fonoldgicamente su nombre refiere al sonido que hace el animal
(cui cuiii) y que sincrénicamente a derivado en cuy; sin embargo, en otros paises - el cuy que
para la region occidental de América Latina es un plato principal de la gastronomia — el animal
es sinbnimo de mascota y que denota belleza o tétem segln los intereses.

En este ejemplo simple, se vislumbra como desde la puesta en practica de una estrategia del
taller rizomatico se elaboran mapas iniciales sobre una palabra, se hace cartografia en la
busqueda permanente de su significado y su ulterior sentido, en el anélisis del término se
presenta una serie de operaciones que marcan poco a poco un mapa, que quizas no se llegue a
productos definitivos en los andlisis, pero lo que si se debe tener en cuenta es el recorrido hecho
por el estudiante, es decir, la interaccion que tiene el estudiante frente al objeto y frente al par
como experiencia unica de comprension lectora.

Los talleres se crearon pensando en las caracteristicas especificas del contexto académico
universitario al cual pertenecen los estudiantes con quienes se inicio el proceso investigativo.
Cada taller se abordd desde tres diferentes momentos inspirados en los principios del
pensamiento rizomatico de Deleuze y Guattari, ademéas de la teoria de lectura interactiva de
Isabel Solé.

a) Momento de percibir

b) Momento de sentir y comprender

c) Momento de crear y transformar
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3.10 Definicion de momento.

Lapso de tiempo y espacio que se suscita de forma no lineal; es decir, que no obedece a un
orden o secuencia preestablecida, pero que ha sido planeado y se espera que acontezca. En lo que
se refiere a la didactica rizomatica comprende cada uno de los conglomerados de actividades
relacionadas con el tratamiento de un(os) texto(s) justificados en esta dinamica de tiempo y
espacio.

3.10.1 Momento de percibir: Principios: Conexion y Heterogeneidad.

En este momento es cuando se activan ciertos procesos mentales donde se recibe informacién
del entorno a través de los sentidos. En este estadio de taller se efectuaron procedimientos que
buscaban crear situaciones para trasformar una informacion de entrada y trabajar con los
conocimientos previos de los estudiantes mediante técnicas como: la lluvia de ideas, mayéutica,
asociacion de términos u observacion de imégenes o videos las cuales se comentaran a
continuacion.

Lluvia de ideas. Esta técnica se pone en practica por medio de una pregunta con relacién a
varios términos extraidos de las lecturas, con esto se pretende que el estudiante ofrezca una
opinion o posicion al respecto de la pregunta en una sola palabra; las palabras resultantes
conforman un mapa mental inicial, donde el movimiento cartografico en la construccion del
mapa semantico, genera lineas de fuga que posibilita otras conexiones.

Mayéutica. Esta técnica se utiliza para ampliar el rango semantico de los términos trabajados
con relacion a una lectura posterior. Se inicia con la formulacion de una pregunta, luego, a partir
de las respuestas generadas por los estudiantes se formulan nuevas preguntas hasta que los

mismos estudiantes van concretando una definicion de una palabra o enunciado o fragmento.
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Asociacion de términos. La asociacion de términos consiste en proponer algunas palabras
entre las cuales existe una relacion directa con las lecturas. Estos términos representan un
conjunto de fuerzas en el plano seméntico para crear ideas orientadas hacia una hipdtesis de
lectura.

Observacién de imagenes o videos. Esta técnica tiene que ver con mostrar a los estudiantes
imagenes Yy videos relacionados con topicos provenientes de las diferentes lecturas trabajadas en
el taller. Para ello, se eligen imégenes con alto grado de contraste, coloridas y que representaran
la idea u objeto claramente. La seleccién de los videos se hace cuidadosamente teniendo en
cuenta aspectos como la duracion y consistencia con el tema de las lecturas.

3.10.2 Momento de sentir y comprender: Principio: Cartografia

El sentir en este momento del taller se entiende como el experimentar emotivamente la lectura
y permitir que ésta mueva o motive al lector. Este sentir se da en medio o al final de la lectura; de
hecho, durante el taller los estudiantes toman un tiempo para reaccionar ante lo leido.
Consecuentemente, viene el momento de comprender, en el cual se desarrollan otro grupo de
técnicas para encausar “el deseo” resultante “del sentir la lectura” y llegar a un nivel mas
profundo de comprension, entendiéndola como busqueda de mdaltiples sentidos. Entre las
técnicas estan: el mapa de palabras, trazo de senderos y creacion de ideas, las que se precisaran a
continuacion.

Mapa de palabras. Se realiza un Feedback o retroalimentacion de la lectura y posteriormente
se le pide a los estudiantes que de acuerdo a las percepciones y sentimientos que les produjo la
lectura lo sinteticen en una palabra; seguidamente, ellos escriben la palabra donde ellos crean

conveniente en el tablero hasta formar un mapa con multiples puntos.
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Trazo de senderos. Se pide a los estudiantes que elijan del mapa de palabras las que ellos
consideraran que mas les llamaban la atencion, y en una hoja en blanco para trazar su propio
mapa. Después, ellos realizan una linea uniendo las palabras en sentido libre y autbnomo.

Creacion de ideas. La produccion de ideas es el resultante de unir los términos, es la
finalidad de sendero antes trazado. Los jovenes hacen un trabajo reflexivo en relacién a las
sendas del mapa para tejer ideas concretas y darle forma a la comprension de la lectura anterior.

3.10.3 Momento de crear y transformar: Principio: Ruptura del significante.

Este momento del taller contiene un profundo sentido para el lector debido a que puede emitir
juicios de valor, hacer una autoevaluacion del proceso o construir un nuevo texto a partir de la
experiencia con la lectura, lo cual constituye el principio creativo. Lo anterior se manifiesta de
modo individual y colectivo.

Crear. El principio creativo se sustenta en la capacidad de producir nuevo conocimiento o
aprendizajes. Los estudiantes realizan actividades que les permiten aplicar su conocimiento y
evaluar el proceso y aprendizaje si se alcanzaron sus expectativas.

Trasformar. Se entiende como el resultado del proceso, se da en diferentes niveles pero jamas
se homogeniza o es igual en todos los individuos. Cada trasformacion se da en un orden personal
a razén de que el estudiante es el responsable de su propio aprendizaje y tomara lo aprendido

para sus propias finalidades.
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Figura 2. La didactica rizomatica representada por los tres momentos y sus

correspondientes recursos didacticos.
Fuente. Este estudio

3.11 Seleccion de lecturas.
Se consideraran algunos criterios anteriormente validados por asesores y se determina
desarrollar los talleres con textos pertenecientes a dos autores muy representativos de la literatura

latinoamericana como los son: Gabriel Garcia Marquez y Jorge Luis Borges.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
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COMPRENSION LECTORA DESDE LA PERSPECTIVA DEL PENSAMIENTO RIZOMATICO

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

OBJETIVO
GENERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

PREGUNTAS
ORIENTADORAS

UNIDAD DE
TRABAJO

TECNICA

INSTRUMENTO

Identificar la tipologia
de estrategias
didacticas empleadas
para el desarrollo de la
comprension lectora
entre los estudiantes
pertenecientes al

¢ Qué estrategias
didacticas se han
utilizado los estudiantes
pertenecientes al
segundo semestre del
programa de

Analizar cémo la
did4ctica rizomética
aporta al desarrollo

de la comprension

lectora en los
estudiantes
pertenecientes al
segundo semestre
del periodo A - 2016
del programa de
Licenciatura en
Lengua Castellana y
Literatura de la
Universidad de

Narifio

segundo semestre Licenciatura en Lengua Estudiantes Encuesta Cuestionario
periodo A - 2016 del Castellana y Literatura
programa de de la Universidad de
Licenciatura en Lengua | Narifio para desarrollo
Castellana y Literatura de la comprensién
de la Universidad de lectora?
Narifio.
Evidenciar los aportes
de los momentos de la
didactica rizomatica s fe Didéactica Talleres
¢Como se manifiesta la - "
para el desarrollo de la i rizomética
o comprension lectora de
comprension lectora en .
l0s estudiantes los estudiantes en su
Lo . participacion dentro de Estudiantes - P
universitarios mediante . " Diario de Guia de
L los talleres rizomaticos? !
de la aplicacion de campo observacion
talleres.
Disefiar una propuesta | . -
o ¢ Como se materializa el
de aplicacion de la o
PSR o aporte de la didactica
didactica rizomética - o
rizomatica para el
para el desarrollo de la
- desarrollo de la
comprension lectora en -
. comprension lectora
estudiantes .
R para estudiantes
universitarios A . -
universitarios Estudiantes Disefio Propuesta

pertenecientes al
programa de
Licenciatura en Lengua
castellana y Literatura
de la Universidad de
Narifio.

pertenecientes al
programa de
Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura
de la Universidad de
Narifio?

Fuente. Este estudio
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Técnicas de analisis de informacién

COMPRENSION LECTORA DESDE LA PERSPECTIVA DEL PENSAMIENTO RIZOMATICO

TECNICAS DE ANALISIS DE INFORMACION

OBJETIVO GENERAL

Analizar como la didactica rizomatica aporta al desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes pertenecientes al segundo semestre periodo A - 2016 del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

INSTRUMENTO

TECNICA DE
ANALISIS

INTERPRETACION

Identificar la tipologia de
estrategias didacticas
empleadas para el
desarrollo de la
comprension lectora entre
los estudiantes
pertenecientes al segundo
semestre periodo A - 2016
del programa de
Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de
la Universidad de Narifio.

Encuesta

Tabulacion
(programa Excel)

Graficos de barras

Evidenciar los aportes de
los momentos de la
didactica rizomatica para
el desarrollo de la
comprension lectora en los
estudiantes universitarios
mediante de la aplicacion
de talleres.

Talleres

Diario de Campo

Matriz de interpretacion

Vaciado de la informacion
(tablas)

Descripcion de talleres y
triangulacién tedrica
(Items de la matriz).

Gréficos explicativos
Triangulacion con el
andlisis de encuesta

¢ Cémo se materializa el
aporte de la didactica
rizomatica para el
desarrollo de la
comprension lectora para
estudiantes universitarios
pertenecientes al programa
de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de
la Universidad de Narifio?

Propuesta

Fuente. Este estudio
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3.12 Aspectos éticos de la investigacion.

Durante el proceso de esta investigacion y en la aplicacién de los instrumentos en la Facultad
de Educacion de la Universidad de Narifio surgieron situaciones que hicieron posible llevar a
cabo parte de la aplicacién de instrumentos. Entre las situaciones mas relevantes que se
presentaron fueron:

a. Aprobacién de decanatura del oficio de solicitud de permiso para la aplicacién de
instrumentos.

b. Diligenciamiento de la coordinacion del programa para la obtencion de horas y fechas
para la aplicacion de instrumentos.

c. Disposicidon del grupo de estudiantes semestre 11 del programa de Lengua Castellana y
Literatura para desarrollar el trabajo.

d. Falta de comunicacion entre coordinacion y docentes en términos de tiempo, lo que

dificulto la aplicacion de unos instrumentos.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
4.1 Anélisis demogréfico de la encuesta

Las variables demograficas son aquellas que buscan la obtencidon de datos de las personas
investigadas, y tratan de medir una caracteristica o propiedad de la poblacion investigada.

La encuesta se aplicd a estudiantes de Il semestre del programa de Lengua Castellana y
Literatura de la Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio calendario A de 2016. Entre
los estudiantes que realizaron la encuesta 21 son mujeres y 12 hombres, todos mayores de edad.
Se anota que la encuesta fue disefiada teniendo en cuenta estrategias de comprension lectora en
tres niveles de acceso cognitivo desde la perspectiva del sujeto lector
Tabla 5.

Estrategias de comprension lectora

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

NIVEL DE LA ESTRATEGIA TIPOS DE ESTRATEGIAS

Evocacion de conocimientos previos, muestreo,
Intrapersonal intertextualidad, toma de apuntes, escritura libre,
expresion artistica, expresion de opiniones y puntos de
vista, lectura silenciosa, subrayado.

Ayuda de terceros, contextualizacion previa (docente),
Interpersonal orientacion del docente, interaccion grupal,
interacciones con pares /amigos, participacion en
debates o foros, seleccion de textos.

Investigacidn sobre el texto, soporte de recursos
Indirecta audiovisuales, uso de internet, uso de diccionario,
resolver test de lectura.

Fuente. Este estudio

Los datos de la encuesta se vaciaron y tabularon posteriormente en la matriz que se muestra a

continuacion.
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MUJERES

HOMBRE

COMPRENSION LECTORA

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

6

7

8

10

11

12

1. Al momento de comprender
un texto, usted.

Ha evocado experiencias personales
relacionadas con el texto

Lo ha asociado con otro(s) texto(s)
ya leidos

Ha Investigado el contenido
presente en el texto

Les ha pedido ayuda a otras
personas para que le expliquen

Otro. ¢Cual?

2. ¢Como se comprende
facilmente un texto?

Cuando conoces el tema del texto
con anticipacion

Cuando miras la pelicula basada en
el libro

Cuando previamente explican la
tematica del texto

Cuando conversas con otros sobre el
tema del texto

Escribes / tomas apuntes

Otra(s) ¢Cual?

3. ¢Qué haces cuando no
comprendes lo que dice el
texto?

Le preguntas al profesor

Consultas por internet

x

Utilizas el diccionario

Le preguntas a un amigo

Haces un debate o foro con tus
comparieros 0 amigos

Todas las anteriores

Otra. ¢Cual?

4. ¢Como expresas lo que
comprendes de un texto?

Respondiendo preguntas en un
examen

Escribiendo lo que quieras

Con un dibujo o pintura
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Opinando

Otro. ¢Cual?

5. ¢En clase se expresas
libremente lo que se
comprende de un texto?

Siempre

A veces

No opino

No se permite opinar

TIPOS DE TEXTOS

6. ¢ Qué géneros literarios
prefieres? (Aqui es posible
marcar mas de una opcion)

Lirico (poesia)

Narrativo (cuento, novela, fabula,
historita etc.)

x

x

Drama (teatro)

7. ¢ Quién escoge los textos
para trabajar en clase?

El profesor

El (los) estudiante

El (los) estudiante y el profesor

No se permite opinar

LECTURA

8. ¢Para qué cree usted que se
lee?

Para aprender

Para relajarse

Para entretenerse

Para hacer tareas

Todas las anteriores

Otra ;Cual?

9. Durante la lectura usted:

Toma apuntes

Lee mentalmente

x

Sefala palabras, oraciones o
parrafos

Lee en voz alta para escucharse

Otro. ;Cual?

10.  Usted después de leer:

Queda satisfecho con lo que ha
leido

Se hace preguntas sobre lo leido

Escribe sus impresiones del texto

Cree que debe investigar o leer mas

X[ X | X|[X

Otra. ¢Cual?

Fuente. Este estudio
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4.2 Anélisis e interpretacion de la encuesta (Objetivo 1).
Figuras y tablas por items.

Resultados sobre la pregunta 1 de la encuesta aplicada: “Al momento de comprender un texto,

usted...”
Tabla 7.
item 1
1. Al momento de comprender un texto, usted. Total
Ha evocado experiencias personales relacionadas con el texto 14
Lo ha asociado con otro(s) texto(s) ya leidos 11
Ha Investigado el contenido presente en el texto
Les ha pedido ayuda a otras personas para que le expliquen 2
Otro. ¢Cual? 4

Fuente. Este estudio

Al momento de comprender un texto, usted.

14 H Ha evocado experiencias
14 personales relacionadas con el
5 11 texto
¥ Lo ha asociado con otro(s)
10 texto(s) ya leidos
. 7
Ha Investigado el contenido
6 4 presente en el texto
4 2 Les ha pedido ayuda a otras
5 personas para que le
expliquen
0 B Otro. ¢Cual?

Total

Figura 3. Cuadro de resultados sobre la pregunta 1 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

Frente a la primera pregunta de la encuesta aplicada a los estudiantes, segun los items (5), los

resultados fueron los siguientes:
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Se deduce del item 1 (uno) “al momento de comprender un texto” que los estudiantes acuden
a sus conocimientos previos (evocacion) con regularidad mayor que los demas items, eso indica
que los estudiantes cuentan con experiencias previas relacionadas con la lectura de diferentes
tipos de texto, lo que puede favorecer el desempefio la comprension textual.

En la opcion 2 del item uno, se evidencia que la asociacion que se hace con otro texto al
momento de comprender estd en segundo lugar con 11 respuestas por parte de los estudiantes, lo
que permite verificar la opcion primera en cuanto el estudiante realiza conexiones para activar
conocimientos previos que permitan estructurar ideas en el proceso de comprension; por otra
parte, en la tercera opcién acerca de si se hace una investigacion del texto que se quiere
comprender, Gnicamente cuenta con 7 respuestas, 1o que indica que muy pocos lo han realizado,
esto tiene desventajas por cuanto no ir al estudio del tema no garantiza que haya referentes claros
que permitan hacer conexiones interpretativas sobre el asunto; otra desventaja es que el
estudiante sin un contexto de referencia no supera la interpretacion literal del texto. Sobre lo
concerniente a la ayuda que se puede obtener sobre el texto que se desea comprender (opcion 4)
solo 2 estudiantes sefialan que lo han hecho, lo que indica que la mayoria del grupo no solicita
ayuda para tener claridad sobre el texto. Esta ayuda puede determinar la disposicion para el
trabajo en equipo o el trabajo colaborativo, lo que indica que entre los estudiantes encuestados
puede existir muy poca disposicion al trabajo colaborativo o grupal cuando se necesita del otro
para clarificaciones conceptuales. Frente a la Gltima opcion (cinco) los estudiantes sefialaron que
el trabajo en grupo, la pregunta en clase y el internet, cada una con un acierto, podian ser

recursos que ayudan a tener claridad sobre el texto para su posterior comprension.
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Resultados sobre la pregunta 2 de la encuesta aplicada ¢(Coémo comprende facilmente un
texto?
Tabla 8.

item 2

¢Coémo se comprende facilmente un texto?

Cuando conoces el tema del texto con anticipacion 8
Cuando miras la pelicula basada en el libro 0
Cuando previamente explican la temética del texto 11
Cuando conversas con otros sobre el tema del texto 8
Escribes / tomas apuntes 10

Otra(s) ¢Cual? 2

Fuente. Este estudio

¢Como se comprende facilmente un texto?

H Cuando conoces el tema del texto

12 u con anticipacion
10
m Cuando miras la pelicula basada en

10 8 8 el libro

8 Cuando previamente explican la

tematica del texto

6 Cuando conversas con otros sobre
4 el tema del texto

M Escribes / tomas apuntes

m Otra(s) ¢Cual?

Total

Figura 4. Cuadro de resultados sobre la pregunta 2 de la encuesta aplicada
Fuente. Este estudio

De acuerdo con el cuadro perteneciente al item N° 2 los resultados de la pregunta “;Coémo se
comprende facilmente un texto? fueron: 11 estudiantes respondieron que es mas facil la
comprension cuando se ha explicado el tema con anticipacion, lo que puede indicar que los

estudiantes necesitan una contextualizacion previa por parte de un orientador para clarificar
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asuntos relacionados con el tema o asunto que se trate el texto para establecer la comprension ;
asi mismo, 10 estudiantes respondieron que es mas fécil la comprension cuando se toma apuntes
sobre el texto que se lee, aqui es importante resaltar que los estudiantes han desarrollado esta
habilidad probablemente desde afios en la escuela para asimilar lo que se dijo en clase o quizé se
les orientd para marcar informacion relevante; también es evidente el acceso al dialogo sobre el
asunto del texto. En este sentido para otros estudiantes (8) conversar con otro sobre el tema y
conocerlo con anticipacion son condiciones previas para comprender, aqui se contempla el
dialogo con un par para observar, contrastar, o discutir puntos de vista, y de este modo
enriquecer los procesos subjetivos de comprension. Para culminar, 2 estudiantes sefialaron que
la comprension del texto se daba en el trascurso de la lectura y en el encuentro con el texto
mismo.

Cuadro de resultados sobre la pregunta 3 de la encuesta aplicada.: “;Qué haces cuando no
comprendes un texto?

Tabla 9.

item 3

¢ Qué haces cuando no comprendes lo que dice el texto?

Le preguntas al profesor 6

Consultas por internet 10

Utilizas el diccionario 9

Le preguntas a un amigo 1

Haces un debate o foro con tus compafieros o0 amigos 4
Todas las anteriores 11

Otra. ¢Cual? 0

Fuente. Este estudio
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¢Qué haces cuando no comprendes lo que dice el texto?

Le preguntas al profesor

11
12 10

10 9 Consultas por internet
8 6 Utilizas el diccionario
Le preguntas a un amigo
2 M Haces un debate o foro con tus

compafieros o amigos

Todas las anteriores
Total

Figura 5. Cuadro de resultados sobre la pregunta 3 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

Sobre la pregunta 3 del cuestionario “;Qué haces cuando no comprendes un texto? LOS
resultados que obtuvieron de los items fueron los siguientes: los estudiantes en su mayoria (11)
sefialaron que frente a la dificultad para comprender un texto acudian al profesor o consultaban
por internet, también la pregunta al compafiero ayuda a clarificar la dudas sobre el texto. Es
diciente, también, el uso que hacen los estudiantes del internet como medio de consulta para la
comprension (10 estudiantes) y en menor proporcion la pregunta al amigo o el debate son
mecanismos para acceder a la comprensién. El uso generalizado de las tecnologias de la
informacion para investigar sobre cualquier campo del conocimiento es un hecho que no debe
desestimarse en ningun estudio que pretenda abordar los fendmenos comunicativos, debido al
gran esparcimiento de estos medios en todas las esferas sociales. El acceso a la red mundial de
informacion es un habito que ha sustituido muchos otros en el quehacer académico; por tanto, la
inclusion y contemplacion de este recurso durante un taller o en la planeacion de una secuencia

didactica debe ser necesario.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 84

Cuadro de resultados sobre la pregunta 4 de la encuesta aplicada: “;Como expresas lo que

comprendes de un texto?

Tabla 10.
item 4
4. ¢Como expresas lo que comprendes de un texto?

Respondiendo preguntas en un examen 3
Escribiendo lo que quieras 12
Con un dibujo o pintura 0
Opinando 23
Otro. ¢Cual? 2

Fuente. Este estudio

¢Como se expresa lo que comprendes de un texto?

m Respondiendo preguntas en un
examen

25

20 M Escribiendo lo que quieras

15  Con un dibujo o pintura

10 Opinando

(]

B Otro. ¢Cual?

Total

Figura 6. Cuadro de resultados sobre la pregunta 4 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

Sobre los resultados de la pregunta 4 “;Como Expresas lo que comprendes de un texto” de la
encuesta aplicada a los estudiantes de Il semestre del programa de L.C y L de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio los resultados obtenidos son: 23 estudiantes hacen uso de
la opinion como medio para expresar lo que comprenden, mientras que 12 estudiantes hacen uso

de la escritura para concretar lo que consideran comprenden del texto; en menor proporcién 2
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estudiantes manifiestan que a través de un examen expresan lo que comprenden de un texto,
mientras que otros sefialaron que representarian de manera grafica (dibujo) lo que comprendian
del texto. Cabe anotar que la expresion de la opinion propia sobre lo que se comprende de un
texto abre la posibilidad de debate y de originar una dialogo efectiva que enriquezca los puntos
de vista e invite a ampliar el conocimiento sobre cualquier tema.

Cuadro de resultados sobre la pregunta 5 de la encuesta aplicada: “;En clase se expresa
libremente lo que se comprende de un texto?
Tabla 11.

item 5

¢En clase se expresas libremente lo que se comprende de un

I

Siempre 11
A veces 21
No opino 2
No se permite opinar 0

Fuente. Este estudio

¢En clase se expresas libremente lo que se comprende
de un texto?

25

20 H Siempre

| |

15 A veces
= No opino
10 . .
No se permite opinar

Total

Figura 7. Cuadro de resultados sobre la pregunta 5 de la encuesta aplicada.

Fuente. Este estudio
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Frente a la pregunta 5 “;En clase se expresa libremente lo que se comprende de un texto?” los
estudiantes respondieron lo siguiente: 21 sefialaron que en la clase “a veces” se expresan
libremente, mientras que 11 de ellos no tienen problemas porque siempre expresan lo que
comprenden de un texto; por otra parte, 2 de los estudiantes encuestados manifestaron que
generalmente no opinan. La mayoria de encuestados respondié con la opcion “a veces”, lo cual
indica cierta intermitencia en las participaciones a la hora de expresarse sobre lo que piensa del
texto, no es objeto de este estudio establecer que factores influyen en ello, no obstante, de
acuerdo con las condiciones muchas veces generalizadas de nuestros contextos escolares, se
puede deber a la falta de planeacion en relacion al tiempo destinado dentro de una clase para que
los estudiantes opinen y se expresen libremente; por otra parte, puede existir diversas
circunstancias como la falta total o parcial de comprension del texto, lo que impide que haya una
opinion categorica sobre el tema o asunto que se pregunte; pero también la falta de participacion
o0 timidez, el temor del estudiante ante una réplica del docente o quiza simplemente el no deseo
de expresarse. Por ende, investigar las causas para este hecho vendria a ser tema de un nuevo y
posterior estudio.

Resultados sobre la pregunta 6 de la encuesta aplicada: “;Qué géneros literarios prefiere
Tabla 12.

item 6

¢ Qué géneros literarios prefieres? (Aqui es posible marcar mas

de una opcidn)

Lirico (poesia) 7
Narrativo (cuento, novela, fabula, historita etc.) 30
Drama (teatro) 10

Fuente. Este estudio
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¢Qué géneros literarios prefieres?

30
30
25 Lirico (poesia)
17
20 . .
Narrativo (cuento, novela, fabula,
15 10 historita etc.)

Drama (teatro)
10

Total

Figura 8. Cuadro de resultados sobre la pregunta 6 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

Frente a la pregunta ¢Qué géneros literarios prefiere? La encuesta reporta los siguientes
resultados: EIl grupo encuestado tiene una preferencia hacia el género narrativo y en menor
proporcion el lirico y dramético. Al dirigirse al campo del estudio del procesamiento del discurso
Van Dijk y Kintsch (1983), se encuentra que el género narrativo tiene mayor sincronia con el
lector debido a que son préximos al discurso oral, su contenido es personal, inducen experiencia,
son faciles de asimilar, divierten, entretienen, y poseen caracteristicas universales de
comprension.

Resultados sobre la pregunta 7 de la encuesta aplicada: “;Quién escoge los textos para

trabajar en clase?



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 88

Tabla 13.

item 7

¢ Quién escoge los textos para trabajar en clase?

El profesor 9
El (los) estudiante 1
El (los) estudiante y el profesor 24
No se permite opinar 0

Fuente. Este estudio
¢Quién escoge los textos para trabajar en clase?

24
25

20 M El profesor

. m El (los) estudiante

9 El (los) estudiante y el profesor

10 No se permite opinar

Total

Figura 9. Cuadro de resultados sobre la pregunta 7 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

Sobre la pregunta 7 “;Quién escoge los textos para trabajar en clase? ” 10s resultados son los
siguientes: 24 estudiantes manifestaron que entre el docente y los estudiantes escogen los textos
para trabajar en clase, 9 de ellos sefialaron que es el profesor quien escoge los textos, mientras
que 1 declar6é que los estudiantes son los que tienen dicho privilegio de escoger los textos. Es
claro que existe la creencia que en el docente reposa cierta idoneidad para hacer la seleccion de
los textos para leer en clase, esto porque hay generalmente un plan de estudios que asi lo
dispone; en otros casos, los estudiantes desconocen que les es conveniente o les apetece leer; sin

embargo, cada vez los nifios y jovenes estan mas informados ademas de expuestos a obtener
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material literario en linea de acuerdo con sus gustos y elecciones, asi que gracias a una
interaccion posiblemente obtendran sugerencias de sus pares y sera posible negociar con el
docente sobre qué leer.

Cuadro de resultados sobre la pregunta 8 de la encuesta aplicada: “;Para qué cree que se lee?
Tabla 14.

item 8

8. ¢Para qué cree usted que se lee?
Para aprender 22

Para relajarse 8
Para entretenerse 7
Para hacer tareas 4
8
4

Todas las anteriores
Otra ¢Cual?
Fuente. Este estudio

éPara qué cree usted que se lee?

22

N
(€]

B Para aprender

N
o

M Para relajarse

Para entretenerse

[y
€]

8 3 Para hacer tareas

Titulo del eje
=
o
~

MW Todas las anteriores

5 MW Otra ¢Cudl?

Total

Figura 10. Resultados sobre la pregunta 8 de la encuesta aplicada.
Fuente. Este estudio

A la pregunta ¢Para qué cree que se lee? Los encuestados manifestaron opiniones diversas

sefialadas en la encuesta y sus resultados son: 22 de los encuestados manifestaron que se leia
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para aprender, mientras 8 de los mismos conciben la lectura como un momento de relajacion y 7
de ellos lo toman como un pasatiempo cuando manifiestan que leer es una manera de
entretenerse. Por otra parte, 8 de los encuestados asumen las demés opciones como vélidas, es
decir se lee para aprender, para entretenerse, para hacer tareas y deméas opciones; como dato
diferente 4 de los encuestados manifestaron que leer era una condicion de cada uno segun las
inquietudes, otro manifestd que leia para sacar soluciones précticas que le sirvieran para la vida.
En este punto, es de importancia destacar que los estudiantes consideran la lectura como recurso
para obtener multiples fines; a la vez que son capaces de reconocer la versatilidad de ayudas que
ofrece en cuanto al aprendizaje; asi que deviene de ahi el valor de fortalecer los procesos
cognitivos en los estudiantes para comprender de forma mas eficiente.
Cuadro de resultados sobre la item N° 9 de la encuesta aplicada: “Durante la lectura usted.”

Tabla 15.

item 9

9. Durante la lectura usted:

Toma apuntes 11
Lee mentalmente 17
Sefiala palabras, oraciones o parrafos 21
Lee en voz alta para escucharse 4
Otro. (Cual? 1

Fuente. Este estudio
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Durante la lectura usted:

B Toma apuntes

N
w

M Lee mentalmente

N
o

=
(6]

Sefiala palabras, oraciones o
parrafos

Titulo del eje
=
o

Lee en voz alta para
escucharse

W Otro. {Cual?

Total

Figura 11. Resultados sobre la pregunta 9 de la encuesta aplicada
Fuente. Este estudio

Frente al enunciado “Durante la lectura usted” refiriéndose a que actividades haria durante la
lectura segun el item que comprenden esta pregunta, 22 de los encuestados sefialaron que
marcan palabras u oraciones o parrafos como sefiales para facilitar la comprension, mientras
otros 17 estudiantes manifestaron que se les facilita la lectura mental como condicion para la
comprension de un texto, otros 11 encuestados se les facilita la toma de apuntes como estrategia
para la comprension, 1 encuestado manifestd que el dibujo como representacion de lo que lee es
para él importante para recordar. Los resultados manifiestan la reciprocidad de la lectura con la
escritura, pues la toma de apuntes y el subrayar el fragmento del texto ayuda a establecer
relaciones de inferencia que pueden ser retomadas en posteriores analisis de lectura o también
como materia prima para crear nuevos textos. En cuanto a la lectura mental o silenciosa, cabe
sefialar que muchas personas encuentran un alto nivel de concentracién mientras leen en silencio
generalmente en entornos tranquilos y comodos; por otra parte, esta técnica es resultado de la
misma ejercitacion y la experiencia lectora; de modo que se podria deducir que muchos de los

encuestados ya contaban con cierto dominio lector.
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Cuadro de resultados sobre la pregunta 10 de la encuesta aplicada: “Usted después de leer:”

Tabla 16.
Item 10
10. Usted después de leer: Total

Queda satisfecho con lo que ha leido 6
Se hace preguntas sobre lo leido 29
Escribe sus impresiones del texto 8
Cree que debe investigar o leer mas 19
Otra. (Cual? 1

Fuente. Este estudio

Usted después de leer

B Queda satisfecho con lo que
22 ha leido
19

N
€]

B Se hace preguntas sobre lo
leido

N
o

[y
(€]

Escribe sus impresiones del
8 texto

Titulo del eje
=
o
o

Cree que debe investigar o leer
5 1 mas

B Otra. ¢Cual?

Total

Figura 12. De resultados sobre la pregunta 10 de la encuesta aplicada
Fuente. Este estudio

A la frase “Usted después de leer” l0s encuestados respondieron lo siguiente teniendo en
cuenta el items. En términos generales 22 de los encuestados manifestaron que quedan preguntas
sobre lo que leen, frente a 19 que consideran que deben investigar mas sobre el tema que han
leido, por supuesto esto no significa que hayan quedado insatisfechos, los otros 8 sefialaron que

escriben las impresiones que la lectura les pueda proporcionar como estrategia de comprension
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de la lectura, mientras que 6 de ellos consideran que quedan satisfechos con lo que leen, solo 1
de los encuestados manifestd que después de leer manifiesta o0 a través de una manifestacion
artistica. Es evidente que la lectura lleva a cuestionar ciertos aspectos de la existencia, abarcando
todos los que pueda tener conocimiento el hombre y se encuentren procesados para ser leidos. En
consecuencia, estas interrogantes equivalen a oportunidades para ampliar ese conocimiento. De
igual forma, los vacios resultantes después de la lectura llevan al lector a querer saber méas y
tomar acciones que lo conduzcan a investigar o profundizar mas.

4.2.1 Sintesis de la interpretacion de la encuesta.

Frente a los resultados obtenidos en la encuesta y en particular de la pregunta nimero uno es
necesario sefialar lo siguiente: Los items de la pregunta uno son relevantes por los conocimientos
previos que sefialan los estudiantes, lo que evidencia que algunos estudiantes del grupo pueden
tener mayor experiencia lectora que otros a la hora de enfrentarse a un texto y comprender sus
complejas relaciones. Solé (2009) citando a Rumelhart y Ortony dice: “Comprender (...) consiste
en seleccionar esquemas que expliquen el material sobre el que se esta trabajando y en verificar
después que esos esquemas realmente lo explican”. (Solé, 1987:4)

Respecto a la pregunta 2 de la encuesta los items sefialan lo siguiente: algunos chicos del
grupo muestran que es mas facil comprender un texto cuando previamente se conoce el tema,
esto estd relacionado con la pregunta uno que también hace relacién con lo conocido y la
experiencia como condicion para comprender. Estos dos aspectos muestran la importancia de lo
previo como aspecto fundamental para comprender; no asi cuando se carece de estos
conocimientos que soportan la creacion de esquemas que representen aspectos de la lectura y que
posteriormente se dificulte la creacion de imaginarios o esquemas como explicacion del tema de

la lectura o sus posteriores relaciones que corresponderian a otro nivel de inferencia del lector.
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Es importante sefialar que el concepto de esquema esta en relacion con lo establecido por Piaget
en el sentido de que el esquema es una estructura mental determinada que puede ser transferida y
organizada (Serrano Gonzélez-Tejero, J. M., & Pons Parra, R. M. 2011: 2), de tal manera que el
proceso mediante el cual se accede a la comprension es a través del esquema y de la
equilibracion, entendiendo a esta Ultima como el proceso de armonia entre asimilacion y
acomodacion, donde las relaciones entre esquemas Yy objetos externos estan en continuo
movimiento estableciendo niveles sucesivos de complejidad y representacion.

Desde lo rizomatico, entendiendo el rizoma como un tallo que se extiende en diferentes
direcciones a diferencia de una raiz que tiene raicillas que se desprenden en una forma Unica
(Deleuze & Guattari, 2004: 12), las respuestas, en el ejercicio de la comprensidn, representan los
productos de esas conexiones que surgen de la relacion entre pregunta — conocimientos previos —
contexto y textos, dichas respuestas estaran unos en mayor grado otros en menor grado,
entendiendo el principio de conexion como: “...cualquier punto del rizoma puede ser conectado
con cualquier otro, y debe serlo.” (2004: 13) las conexiones aunque diversas mantienen una linea
de movimiento con lo que la ha originado, ejemplo: item — pregunta, pregunta — item, pregunta —
otro item diferente. Ademas, las respuestas de unos y otros cumplen el principio de
multiplicidad, es decir cuando son tratadas como sustantivos, es decir, cada respuesta deja de ser
consecuencia para convertirse en un sustantivo, en un rizoma de la cual deviene otras lineas de
fuga presentandose rupturas significantes en el proceso del movimiento.

Lo anterior demuestra que una posible organizacion jerarquica en este modelo de produccion
de la comprension no esta determinada, no establece una secuencialidad, ni depende enteramente
de otras circunstancias, asi lo sefiala Artaud (1997) refiriéndose al cuerpo que aqui lo asumimos

como la comprension: “El cuerpo es el cuerpo, esta solo /y no necesita 6rganos, /jamas el cuerpo
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es un organismo, /los organismos son los enemigos del cuerpo...” (1997: 277). Es decir el
cuerpo como estrategia para la comprension no puede estar predeterminada para alcanzar un fin,
esa determinacion serian los érganos, mientras que el cuerpo estaria sujeto al 6rgano.

Como apoyo a la comprension que se debe realizar en el aula los estudiantes respondieron a la
pregunta numero 3 de la siguiente manera: algunos de los estudiantes estan dispuestos a solicitar
ayuda al docente para comprender; mientras que otros acuden méas a la tecnologia como medio
para clarificar la comprension de un tema. Por otra parte, otros estudiantes acceden a los medios
tradicionales para llegar a la comprension como lo muestra la grafica: preguntan al profesor,
usan el diccionario o buscan una opinién en un amigo para tener claridad conceptual del tema
que les permita comprender, en la bisqueda de comprension unos y otros necesitan tener
esquemas de informacion. Solé (1987) alude a la importancia de los esquemas, en tanto dice:
“...para comprender un texto resulta necesario que el lector posea algun esquema que le permita
relacionar la informacion que el texto presenta con lo que €l ya sabe”. (1987: 4).

Los estudiantes buscan un referente que les permita relacionar la tematica del texto con
pequefias informaciones que se van organizando en esquemas para hacer relaciones que les
permitan comprender y explicar el texto. Las zonas de desarrollo proximo como elemento de
aprendizaje permite la evolucion cognitiva del mismo aprendizaje (Baquero, 1999: 137).

Sobre al item de la pregunta 4, las respuestas de los estudiantes encuestados giraron en torno a
que sus manifestaciones las realizan al frente de un examen, aspecto tradicional de expresar a
través de la pregunta respuesta lo que comprenden de un texto, es decir que su aprendizaje se
evidencia mediante las respuestas en un examen, lo que probablemente subyace es una

ensefianza tradicional bastante entrenada.
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Por otra parte, se vislumbra en el segundo item mayor libertad para expresar segun los
resultados cuando los estudiantes dicen lo que quieren sobre lo que comprenden de un texto, se
puede evidenciar una ruptura que potencialmente origine una linea de fuga desde la perspectiva
rizomatica, sobre la base que se debe entender como un “atentado” a lo que esta predispuestos,
debido a que el sentido comdn demanda en un modelo tradicional de ensefianza.

Con referencia a lo artistico, en el item 3 ningin miembro de los encuestados manifestd
inclinacion por lo artistico, m&s si se nota la inclinacion a lo verbal cuando manifiestan que su
expresion la hacia a través de la opinidn (doxa) como acceso al conocimiento que obtenemos por
la imaginacion y los sentidos.

La lectura que se hace a la pregunta 5 en términos generales es que hay libertad para expresar
lo que se comprende, es decir que los encuestados sienten que pueden dar una opinidn sobre un
tema estudiado sin temor a ser censurados por parte del docente o los comparfieros; esto permite
la construccién de conocimiento en el ejercicio de la comprension.

Sobre la eleccion del género literario de su preferencia los encuestados tuvieron, segin se
muestra en los resultados, predileccion por el género narrativo que comprende: la novela, el
cuento, la fabula, el mito y la leyenda y que presentan caracteristicas diferentes al género
dramatico (aqui lo tomamos como teatro) en tanto puede ser representado, aunque el drama se
puede leer en prosa o en verso o puede ser escrito en ambos.

Lo relevante del resultado de esta pregunta es que muestra la inclinacién de los encuestados
por la lectura de un género literario sumamente importante para su formacion , lo interesante es
poder saber que estrategias se utilizan para comprender esos textos que seleccionan o si solo
se utiliza para realizar una actividad especifica “...puede suceder que no exista un objetivo

homogéneo para profesor y alumno, y que estos lean con una finalidad distinta a la que aquel se
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ha propuesto” (Solé, 1987: 6). De acuerdo con lo anterior, es evidente que leer - afirma la autora
- debe tener unos objetivos que no siempre se cumplen por la dinamica en el aula, por la
diversidad intereses que persiguen los lectores.

Es menester indicar que en el aula el acercamiento a los textos sigue, por una parte, el patrén
tradicional; es decir, segun los estudiantes es el profesor el que indica qué hay que leer pero
también el grupo proponen textos que deben ser estudiados. Por otra parte, en términos generales
lo que se muestra son varias cosas que se pueden explicar a partir de las ZDP vy el rizoma de
Deleuze y Guattari (2004); es decir, el consenso es necesario para adelantar un trabajo
colaborativo, pero también, la posibilidad de deslindarse de ese consenso es posible en la medida
de los intereses de unos y otros.

Los resultados invitan a revisar los factores que los originaron y muy probablemente una
explicacion parta de lo que Vygotsky denominé ZDP entendida no solo como como capacidad de
un sujeto, sino mas bien como sistema:

...la ZDP obliga a pensar mas que en una capacidad o caracteristica de un sujeto, en las

caracteristicas de un sistema de interaccion socialmente definido (...) La idea de sistema definido

socialmente implica el reconocimiento de que una situacion dada se define de acuerdo con las
representaciones que de ella poseen los sujetos implicados. Tales representaciones pueden

discrepar, y frecuentemente lo hacen. (Baquero, 1999: 138)

Los resultados aunque muestran unas representaciones sobre la pregunta, lo discrepante esta
en la opinion diversa del grupo. Lo anterior indica, que en términos generales, la proposicién de
textos en el aula dentro del proceso de la ensefianza estd mediada por la concertacion entre
docente y estudiantes a la hora de elegir el texto a trabajar, sin embargo, se puede inferir de la

encuesta que el estudiante tiene una tendencia a trabajar de manera autonoma y que la clase
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magistral es el espacio donde se explica el tema y se clarifican dudas. Como lo sefiala Solé

refiriéndose a la decodificacion dentro del modelo interactivo de la lectura:

En el modelo interactivo de la lectura se insiste en que la ensefianza de la decodificacion debe
llevarse a cabo en el seno de actividades significativas para el alumno; otra cosa es que las
indicaciones para llevar a término esta propuesta sean mas bien escasas (1987: 5).

Aqui es relevante el papel que juega el docente en la construccion de condiciones
significativas para que el estudiante active los mecanismos de comprension (relaciones,
comparaciones, deducciones, inferencias...) que le permitan dar sentido a lo que realiza.

A manera de conclusidon, se demuestra como la encuesta presenta diversos topicos referidos a
las preferencias y gustos que el grupo de estudiantes encuestados tiene con respeto a las
estrategias elegidas para la comprension lectora asi:

- los estudiantes realizan activacion de conocimientos previos simples (14) segln el item 1 de
la encuesta, pero requieren del acompafiamiento del docente (11) item 2, para claridad del
tema.

- Se vislumbra cierta inclinacion de los encuestados al trabajo autbnomo cuando sefialan que
necesitan ayuda para comprender un texto o tema se apoyan mas en internet (10) item 3, mas
que en el profesor (6) o comparfiero (4). Lo anterior puede significar que la empatia con el
docente o0 algunos docentes no se da como se deberia y que en vez de mejorar el aprendizaje
lo dificultan.

- Otro aspecto relevante en la encuesta es sobre la libertad que se ofrece en el aula para opinar
sobre algo en el item 4 los estudiantes manifiestan que el docente permite opinar sobre un
tema (23), sin embargo, en el item 5 se indica que el estudiante opina a veces (21), lo que

puede revelar que la opinion del estudiante no es muy clara en el aula; o puede ser que la
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percepcidn de algunos estudiantes esté en la linea de lo que espera el docente su opinion sea
objeto de rechazo, que aun estandolo, la opinion del estudiante no sean claros en sus
argumentos y esto puede generar malestar entre algunos estudiantes.

e Lectura de textos:

la preferencia de los estudiantes sobre el tipo de textos que mas leen es el narrativo (30) item
6, lo que indica que el trabojo de otro género literario (lirico o dramatico) es en menor
proporcion. El gusto esta en la novela, el cuento, la leyenda y en menor proporcion la poesia
y el teatro, sin embargo, esto puede indicar que dichos gusto es producto del trabajo de la
educacion basica y media, es decir se hace mayor énfasis en el estudio y trabajo de estos
géneros en el nivel basico y medio y seguramente por la carencia de formacion del docente
en el tratamiento de los géneros.

e Eleccion de materiales para el trabajo académico:

Sobre la eleccion de textos para trabajar los estudiantes manifestaron que hay un consenso
entre estudiantes y docentes sobre el particular (24) item 7, lo que indica claramente que el
docente tiene en cuenta las preferencias del estudiante a la hora de elegir el material a
trabajar, pero también, concretan con el grupo los tiempos a trabajar y las estrategias que
utilizaran para que los estudiantes comprendan el material a trabajar.

En el item 9 los estudiantes manifiestan que el material de trabajo utilizan marcadores
textuales como subrayado de palabras y oraciones (21) como estrategia para entender el
significado o el campo semantico de un concepto o enunciado, otra estrategia por parte del
grupo de estudiantes es escribir las impresiones de lo que leen (8), sin embargo, no se puede

considerar que sea una estrategia aprendida en la universidad.
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4.3 Anélisis e interpretacion talleres (objetivo 2)

Este apartado denominado analisis e interpretacion de la informacion trata la aplicacion de la
didactica rizoméatica como alternativa innovadora para la comprension lectora, comprende
diferentes conceptos y variables buscando fundamentar y orientar este informe hacia unos
resultados de investigacion.

Para el desarrollo del analisis de informacion, se exponen las dimensiones de la didactica
rizomatica que aqui denominamos “momentos” y que corresponden a instantes no secuenciales
del proceso de lectura. Dichos momentos son tres: Momento de percibir, momento de sentir y
comprender y momento de crear y transformar, que son base que fundamenta esta propuesta
didactica.

El momento de percibir (conexion y heterogeneidad): comprende aquellas experiencias y
conocimientos previos que el lector tiene frente a la lectura y también los conceptos personales
sobre los topicos trabajados en dicho acto. De igual manera, se construyen hipétesis sobre el
texto y se generan los primeros bosquejos de rizoma considerados en estado primitivo, que a su
vez son rizomas iniciales mutables, proclives a transformar su significado en sentido.

El momento de sentir y comprender (cartografia) incluye la construccién de la sintesis de la
idea central del texto, la multiplicidad de opiniones que se generan en la basqueda incesante del
sentido y la multiplicidad de actitudes relacionadas con la emotividad, frustracion, duda, certeza
etc. Por parte del lector; de igual manera, se exploran los metalenguajes como esos aspectos
particulares del texto, también la retroalimentacion del rizoma, mutacion, o surgimiento de linea
de fuga.

Por altimo, el momento de crear y transformar (ruptura del significante) que comprende

basicamente las diferentes formas de evidenciar fisicamente los procesos antes descritos; proceso
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generador de sentidos. De esta manera, el analisis a los talleres estara “atravesado” por estos
momentos que forman parte de las dimensiones de la didactica rizomatica en la ensefianza de la
comprension lectora desde el pensamiento filosofico.

A continuacidn se encuentra el andlisis y la posterior interpretacion de los talleres aplicados a
los estudiantes pertenecientes al segundo semestre del programa de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio periodo A de 2016. En total se aplicaron 4
talleres, que dieron cuenta de las evidencias con relacion a la comprension lectora abordada
desde la perspectiva del pensamiento rizomatico. Seguidamente, se presenta la matriz de

categorizacion de la Didactica Rizomatica.
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Figura 13. Matriz de dimensiones de categorizacion de la didactica

Fuente. Este estudio
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4.3.1 Analisis e interpretacion del taller N° 1.

v Eje didéctico

Comprension del Rizoma

Lectura interpretativa del texto

v Recursos

Hoja guia de trabajo (anexos)

Tablero/marcadores

v" Tiempo aproximado

2 horas

v" Metodologia

Didactica Rizomatica para la Comprension Lectora

v' Texto trabajado

Fragmento “Otoio del Patriarca” G.G.M.

El primer taller aplicado con el grupo de estudiantes de Il semestre de la Facultad de
educacidn de la universidad de Narifio, se realiz6 con 33 estudiantes donde se muestran aspectos
a considerar, como:

e Primero: El taller se aplicé a 33 estudiantes universitarios, de los cuales 21 son mujeres y
12 hombres, todos mayores de edad y cursando el segundo semestre del programa de
Lengua Castellana y Literatura.

e Segundo: Se presenta de manera grafica los resultados de las respuestas sefialadas por los
estudiantes como producto del vaciado de la informacion recogida en los talleres y

categorizada; posteriormente se realiza un analisis de dichas respuestas y una
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interpretacion a cada analisis apoyado en tedricos claves de la investigacion como son
Isabel Solé (1987) y Guilles Deleuze & Félix Guattari (2004) entre otros.
En la triangulacion de la informacién recogida y los postulados de los teodricos se intenta
demostrar que los principios del rizoma estan presentes en todos los momentos del ejercicio
lector, donde unos se presentan con mayor regularidad que otros en la realizacion del taller y en

el proceso de la comprension lectora, de esta manera se presenta la interpretacion del taller:

inconforme
_ _
Cansado
¢Qué sucedio? ]
— Crimen
Lucha
{
Liberacidn

— Gallinazos — Lidero — Liberacién

Figura 14. Pregunta “;Qué cree usted que pudo haber pasado?

Fuente. Este estudio

Frente a la pregunta “;Qué cree usted que pudo haber pasado?, algunos estudiantes
sefialaron, inicialmente, que lo sucedido en el fragmento presente en el taller era que un pueblo
estaba inconforme y cansado con el gobierno y que por lo tanto era necesario su derrocamiento;
otros, en esa misma linea, apuntaron a sefialar que lo sucedido era que en la casa presidencial

habia sucedido un muerto y se encontraba un muerto; otros relacionaron el suceso con un
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crimen; mientras otros, aludieron a la historia como esos momentos en los cuales ha quedado
inscrito el desencadenamiento de luchas, de grupos sociales en busca de la liberacién como
producto de la opresion. Una de las estudiantes fue mas literal, pero también metaférico al aludir
al gallinazo como el que dio el primer paso para la liberacién de un pueblo, aqui el gallinazo no
es el animal sino la figura de un lider.

Es necesario tener en cuenta varias cosas que se evidencian en las respuestas: una esta en el
orden de la activacion de los conocimientos previos que los estudiantes poseen de lo politico
como producto de la inteligencia que el lector tiene y ha adquirido de su contexto, es decir, que
la diversidad de posiciones en las respuestas son producto de conocimientos que se han ido
encubando a lo largo de la experiencia de cada una y de manera constante: ya por influencia de
los medios de comunicacion, ya por la formacidn académica, por conversaciones formales entre
pares, entre otras posibilidades; aqui el lector adquiere relevancia por las conexiones que realiza
dentro del proceso de comprension; ademas de esto, Solé recuerda sobre el lector de la siguiente
manera: “El lector eficiente utiliza informacion de diferente indole — sensorial, sintactica, grafo
fénica, semantica — para realizar su tarea” (Solé, 1987:3), en el caso del grupo de estudiantes que
realizo el taller se evidencia eficiencia a la hora de realizar la lectura propuesta.

(13

De igual manera, refiriéndose al modelo interactivo de la lectura: “...atribuye una gran
importancia al uso que este hace de sus conocimientos previos en la construccion de una
interpretacion plausible” (Solé, 1987:3) a lo largo del desarrollo del taller el grupo pudo hacer

esa relacion de sus conocimientos previos con los del texto sugerido en el taller y de ello sus

opiniones particulares destacandose la parafrasis como recurso singular del texto construido.
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Por otra parte, la diversidad de opiniones sobre el texto por parte de los estudiantes evidencia
las conexiones y las heterogeneidades en el proceso que cada estudiante realiz6 en el momento
mismo de inferir y entender la historia, dichas opiniones indican la construccion de un concepto
que se puede ampliar en el proceso y que genera multiplicidades de sentidos dado a su
heterogeneidad por las estrategias utilizadas (trazos de senderos, creacion de ideas, etc.) , éste es

el momento de sentir y comprender (ver cuadro de dimensiones de la didéctica rizomatica)

— Entran
Lugar

Personas Exploran

|
|
|

Pais

— Luchan

i .
m Desplome  puuu Gobierno
— Luchan e Libertad

: o |

— Revelarse —_— Gobierno

a Golpe de estado [ Gobierno

Figura 15. Respuestas a la pregunta “;Qué cree usted que pudo haber pasado?
Fuente. Este estudio

Sobre la interpretacion a las respuestas del grupo de estudiantes realizaron frente a la pregunta
“;Qué cree usted que pudo haber pasado?

Manifestaron en primer lugar que lo sucedido era que un grupo de personas entraban a un
lugar a explorar, otros manifestaron que varias personas luchaban en un pais por su liberacion;
mientras que otros manifestaron que lo que sucedia eran guerras como producto de las luchas por

la libertad, pero también sefialaron que las guerras eran producto de la rebelién contra un
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gobierno, otros aludian a las guerras eran producto del desplome de un gobierno y de un golpe de
estado contra un gobierno.

Frente a las opiniones se muestra nuevamente el momento de percepcion como instante de
conexion entre la informacion que ofrece el texto y los conocimientos previos que poseen los
estudiantes cuando lo relacionan con un aspecto en particular (en este caso con el conflicto y el
gobierno); de igual manera la presencia de heterogeneidad y multiplicidad en las opiniones son

evidentes.

Libracion

Fotos

— Peliculas

— Dibujos

Cambio

Figura 16. Pregunta “;Cémo representaria la escena?”
Fuente. Este estudio

En este cuadro el grupo en sus apreciaciones fueron mas similares frente a la pregunta:
“;Como representaria la escena? Ellos indicaron que la representarian mediante el arte,
especificamente el teatro donde representarian, con actores, que significa la liberacion, pero
también que mostraran aprendizaje sobre la toma de iniciativa para convertirse en lideres, que no

guardaran silencio frente a actos de opresion.
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Otros manifestaron representar la escena a través de imagenes a través del arte pictérico o la
fotografia, o el arte visual y grafico; lo anterior como medio para sefialar que el pueblo puede
tener la fuerza suficiente para llevar a cabo cambios que beneficien los intereses de la mayoria y
defensa de los derechos colectivos.

Es relevante que dentro del proceso se evidencie el momento de crear y transformar como
acto de experimentacion de la lectura del texto la presencia del deseo como elemento conductor.
Los estudiantes realizaron en los momentos anteriores conexiones, se crearon a partir de esas
conexiones heterogeneidades y multiplicidades dentro del nivel inferencial de la lectura (mapas 1
y 2) realizaron el acto de creacion como momento de expresion que a Su vez es experimentacion
de su sentir y comprender el texto, estos momentos han sido de cartografia, entendida como la
visualizacion de los momentos, es decir la construccion de una idea que ha surgido desde la
experiencia con la lectura y finalmente, el deseo de materializarla, unos en una obra, otros en

manifestaciones diferentes, especialmente artisticas.
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= Palabras |[mmm Desconocidas

= \/ocabulario e Desconocido

m Metaforas [ Oportunidad —

_ Desconocido
m El texto
Pasado
m Parrafos

Dificil

= Significados

Desconocido

Figura 17. Respuestas a la pregunta “;Qué dificultades encontro para entender la

lectura?”
Fuente. Este estudio

Las respuestas a la pregunta 3 “;Qué dificultades encontré para entender la lectura? 10S
estudiantes manifestaron que una de las dificultades para entender el texto se debia a las palabras
desconocidas que el texto tenia y seguidamente sefialaron que habia metaforas que dificultaban
el significado de oraciones y parrafos.

El proceso de comprension del texto presento dificultades en nivel semantico, toda vez que
los significados de algunos conceptos eran desconocidos; por ello es importante sefialar que en
este momento no hubo conexiones, por cuanto no habia conocimiento previo del significado de
algunos términos. Aqui no se cumple el principio de conexion, ni de heterogeneidad y por ende

son ausentes otros principios; sin embargo, dentro de la dindmica rizomética este aspecto es
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posible darse, en tanto negacion de relaciones, sin embargo, la adquisicion del significado se
adquiere, a la vez que esa negacion es un acto potenciacion para reconfigurar el texto. Gadamer
(1988) en verdad y método Il indica que la negacion es un impulso o fuerza a comprender lo que

se desconoce, por el hecho de ser extrafio, pero también provocador (1988: 182).

— Elecciones _— Politicas
— Sindicatos

Protestas - Estudiantes

= Trabajadores

Similutadde la |l B \cdio Oriente M
escena

Luchas

— Imposicién _— Potencias

- Destruccion

— Partidos

Politicas -

=  Gobernantes

— Corrupcion

— Realidad _— Mundo -

= Desigualdad

Figura 18. Pregunta “;En la actualidad que es lo mas parecido a esta escena?”
Fuente. Este estudio

En cuanto a la pregunta “;En la actualidad que es lo mas parecido a esta escena? La posible
similitud que podria tener la escena del texto con otras experiencias, las respuestas fueron
diversas.

Por una parte algunos hicieron alusiones sobre las elecciones como similitud a lo que leyeron
y béasicamente estaban referidas a la politica; mientras que otros hicieron referencia a las
protestas que sindicatos, estudiantes y trabajadores realizan cada vez que veian vulnerados sus

derechos.
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Otros hicieron relaciones sobre las luchas que se desarrollan en diferentes latitudes del
planeta, especificamente el medio oriente, las consecuencias sobre la destruccion que generan las
intervenciones de Estados extranjeros queriendo imponer su leyes y generando caos, destruccion
y muerte. Frente a las generadas por la politica, como consecuencia de la tensién partidista por el
poder, los resultados son similares a la anterior; otros y en la misma linea manifestaron que la
realidad que vivimos, desde lo politico, econdmico y cultural, son oleadas de corrupcion.

Nuevamente se muestra en estas afirmaciones el momento de percibir donde se generan
conexiones entre términos del texto y la evocacion de los conocimientos previos que posee el
estudiante, sin que ello indique que conoce el tema a profundidad, pero es necesario resaltar que
el estudiante hace una lectura del texto desde su contexto y asi lo resalta (Solé, 2009: 5) cuando
dice: “ Leer es un proceso de emision de hipotesis, y de verificacion de esas hipdtesis mediante
diferentes indices textuales”. Desde la perspectiva interactiva leer tiene una intencionalidad para
determinar estrategias de comprension que permitan la asimilacion de lo que lee.

De esta manera, la emision de hipotesis desde la perspectiva de la didactica rizomatica
haciendo alusion al CsO (cuerpo sin 6rganos) de Artaud (1997) pronunciado por Deleuze (1999)
es un proceso inacabado, que el lector o los lectores pronuncian como producto del
enfrentamiento con el texto y donde se activan las experiencias y los conocimientos previos que
pueden relacionar en esa conexion invisible para darle sentido mediante sus hipotesis; aqui, el
sentido cobra importancia en tanto es “fluido”, es decir como proceso no tiene una estacion
definitiva, por lo que no se asemeja al concepto de significado; el sentido es ante todo una
experiencia como afirma Deleuze & Guattari (2004) lo sefiala en mil mesetas sobre la

(13

construccion del CsO asi: “...es un ejercicio, una experimentacion inevitable, ya hecha en el

momento en que la emprendéis, no hecha en tanto no la emprendéis...”.
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Conocimiento del
texto

Figura 19. Pregunta “;Conocia el texto con anticipacion?

Fuente. Este estudio

Frente a la pregunta numero 5 “;Conocia el texto con anticipacion? las respuestas fue
contundente “no”, sin embargo otros muy pocos si habian leido algo de Gabriel Garcia Marquez,
pero pocas cosas en términos generales. Es importante sefialar que esta negacion corresponde a
una conexion, en términos delezianos, en tanto se entiende que si bien habian leido algo sobre
Gabriel Garcia Marquez este texto no estaba dentro de sus lecturas. Se presenta un “no” a la
pregunta, sin que ello indique que no se pueda decir algo de él en los momentos rizomaticos, de
hecho algunos hicieron referencia a la pregunta y esto crea una atmosfera de confiabilidad que
permite que el lenguaje se conciba como nuestro como lo afirma Gadamer (1988) sobre el ser del
lenguaje: “Hablar es hablar a alguien. La palabra ha de ser palabra pertinente, pero esto no
significa solo que yo me represente a mi mismo lo dicho, sino que se lo haga ver al interlocutor”
(Gadamer, 1988: 186)

A manera de conclusion, podemos decir que los estudiantes de segundo semestre en la
realizacion del taller nimero uno realizan una serie de actividades cognitivas frente a la
experiencia de la lectura, en la cual se evidencia la utilizacion de algunos principios rizomatico
en su fase inicial, es decir en la basqueda por acceder a la comprension del texto realiza su
propio reconfiguracién del texto, pero en un nivel basico de interpretacion. Lo que se evidencia
es que los estudiantes poseen una serie de conocimientos que a la hora de relacionarlos con el

texto del taller o con algunos conceptos del mismo, realizan interpretaciones iniciales a modo de
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opiniones. Se concluye que al interior de estas relaciones, de caracter cognitivo, se muestran
conexiones Yy heterogeneidades como producto de la seleccion de ideas que posee el estudiante y
al final elige una que mas se acomode a lo que el texto sugiere.

También es importante destacar las respuestas de los estudiantes frente a la carencia de 1éxico
para la comprension del texto, aspecto este que inicialmente incomoda pero que dentro de la
didactica rizomaética “el silencio” (como desconocimiento) es potencialmente una linea de fuga
que invita a explorar las dimensiones de significado de los término desconocido, Gadamer
(1988) lo sefiala de la siguiente manera refiriéndose al concepto de “acuerdo tacito”: “El esfuerzo
de comprension empieza asi cuando alguien encuentra algo que le resulta extrafio, provocador,
desorientador” (1988:182). Aqui el esfuerzo estd en el orden de que para acceder a la
comprension del texto el lector traza un sendero de posibilidades que inicia con la busqueda del
significado del término pero segln sus expectativas iniciales lo puede conducir a otras regiones
dentro de la comprensién, que resultarian en diversidad de manifestaciones.

En este sentido, la comprension de la lectura en la formulacion de hipdtesis que el lector
deberd confirmar es desde la did4ctica rizomatica como acto de experimentacion o experiencia
del lector con el texto, muy posteriormente es un ejercicio racional. Nos importa lo primero, sin
quitarle el valor a lo segundo; lo que consideramos relevante para la comprension lectora es el
acto de experimentacién como elemento motor para la generacién de rizomas.

Ahora bien, en la aplicacion del taller se expuso la propuesta a los estudiantes (presentacion
de la investigacion) y se aplico el taller de la siguiente manera:

Un momento fue el de presentacion del trabajo a realizar, lo que incluia explicar el concepto
de comprension y de rizoma. Los estudiantes permanecieron atentos a la exposicion, durante la

misma dos preguntas hicieron su aparicion: ¢Que es rizoma? Y ¢el trabajo que desarrollan es
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para comprender? A partir de ahi se aclararon los conceptos, que sirvieron para abrir el camino
al taller.

Se deduce que un término era desconocido para los estudiantes (rizoma), mientras que el
segundo les era mas familiar. Sobre el segundo podemos decir que dicha familiaridad es el
resultado de la activacion de conocimientos previos, leidos en otros textos u otras experiencias y
en el momento son traidos a la memoria para relacionarlos con el modelo del término que
poseemos; este es un momento de verificacion del modelo trabajado y que permite la
construccion de la comprension frente al texto; en lo que respecta al primer término pareciera
que no lo habian escuchado antes, lo que conduce a pensar que el termino como, modelo mental,
se adquiere y este es un elemento para el desarrollo posterior del taller.

En este momento se presenta elementos del pensamiento rizoméatico como la mayéutica,
entendida como momento dialogal entre sujetos interpelados para encontrar el significado de un
término desconocido. En el ejercicio, los sujetos proximos fueron el estudiante y el profesor; sin
embargo la amplitud de la misma estaba siendo asumida por los estudiantes que tenian un rol de
participantes con opcién electiva pasiva.

Frente a la presentacion del taller una de las dificultades para la generacion del rizoma fueron
varios: uno estaba en el desconocimiento del texto de Gabriel Garcia Méarquez (El otofio del
patriarca), otro en el desconocimiento de algunas palabras del texto (lexical); por otro lado, los
estudiantes preguntaban sobre como comenzar el taller.

Con relacion a lo anterior en lo que tiene que ver a la comprension, las dificultades
presentadas por los estudiantes era la falta de conocimiento del Iéxico del texto literario y lo
arraigado que puede ser la ensefianza instruccional, en lo que tiene que ver con la espera de la

orden de como se iniciar el taller. El taller presentan unas preguntas, sugeridas, no las Unica y eso
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lo hace diverso, sin embargo, en algunos estudiantes se nota el método de la instruccion para
iniciar una tarea. También es de resaltar las interpretaciones iniciales que los estudiantes hacen
del texto, entendidas como inicios de senderos, pero quedan cortos al momento de profundizar
dichos senderos, es decir, muy poco se vislumbra en las respuestas rupturas significantes, mas
bien hay lineas de fuga y multiplicidades de temas. Otro aspecto a tener en cuenta del taller son
las relaciones diversas presentes en las opiniones que son el inicio de lineas de fuga para el trazo
de senderos que conduzcan a otros temas o preguntas.

Desde el rizoma se entiende por agenciamiento aquel aumento de dimensiones en una
multiplicidad que hace que cambie naturalmente a medida que aumenten sus conexiones y por
ello todo agenciamiento es una maquina de deseo o de enunciacion (Deleuze y Guattari, 2004:
27), es decir que la lectura debe hacerse desde la terminologia rizomética aplicada a este
ejercicio: los estudiantes en su voluntad de ser y hacer son un agenciamiento de deseo en tanto
estaban proclives a trabajar en el taller, como en la encuesta, pero desde sus intereses propios y
no por los impuestos por los investigadores o las circunstancias externas. Este deseo hace posible
otras conexiones que es lo que ha sucedido con el taller 1, los estudiantes han hecho
interpretaciones de tipo literal y deductiva; pero el taller es también un agenciamiento en tanto es
una maquina de enunciacion, es decir maquina en tanto esta hecha para que se diga lo que se
quiere decir y no lo que se deba decir. El taller como maquina corresponde a una institucién
(educacion o investigacion) que es planificada per se para mantener el poder y en esa medida

determinar lo que es significativo y lo que no lo es, que es una manera de dominacion del deseo.

Los agenciamientos son maquinas de guerra que se oponen dentro de los sistemas y en este

taller los estudiantes concebidos como maquinas de deseo manifestaron lo que la maquina de
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enunciacién les proponia, de tal manera que las respuestas son fruto de la dominacién que una
hacia sobre la otra.
4.3.2 Analisis e interpretacion del taller N° 2.
Eje didéactico
v" Generacion de hipdtesis
v Construccién de ideas y conceptos
Recursos
v Hoja de lectura
v Hoja en blanco
v' Lépices de colores
v Léapiz
v Video beam
v Marcadores
v' Tablero
Tiempo aproximado
v' 2 horas
Metodologia
v Didactica rizomatica para la comprensién lectora
Texto trabajado

V' “la idea que da vueltas”

El taller nimero dos se disefid pensando en una tematica que pudiera despertar o suscitar

interés, ademas, por la naturaleza de la narracion y los elementos que componen el cuento que
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son la representacion de la idiosincrasia de los colombianos, en particular de aquellos que
residen en poblaciones pequefias o pueblos.

Inicialmente, se realiz6 una presentacion del taller y se solicit6 la colaboracion a todos los
estudiantes para participar en él. Luego, se entrega una hoja en blanco para que los estudiantes
escribieran sus respuestas y graficaran si era necesario. Se comenzé con la pregunta ¢ qué es una
idea?, ante la cual surgieron algunos participantes interesados en aportar; de ahi en adelante se
les pidi6 que cada uno comparta su concepto personal sobre la palabra. A la par de esta pregunta
se postulan otras ¢han escuchado sobre el Realismo Magico?, ¢qué es?, para la cual unos
cuantos jovenes mas tienen respuestas y las exponen. En el tablero se escribe el nombre del
cuento de Garcia Marquez y el titulo de Realismo Magico y se pidié que en una palabra se

integre o se asocie ambos titulos, esto permitié dar origen al primer esbozo de rizoma colectivo.

Fantasia
Imaginacion La idea que da surrealismo
Posibilidad vueltas
Realismo Gabriel Garcia
Marquez
Magico
“exponente”
Ocurrencia

Suefio

Figura 20. Rizoma colectivo en estado inicial
Fuente. Este estudio

Una vez se obtuvo el esbozo, se prosiguid a entregar una copia del cuento a cada estudiante,

aludiendo a la posibilidad de leerlo conjuntamente con otro compariero o como se deseara. El
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espacio de lectura duro cerca de 10 minutos. Consecuentemente, se les pidio que sintetizaran lo
leido en una sola palabra y que la ubicaran en la parte del tablero que ellos consideraran debia ir,
para de esta manera crear un mapa con maltiples puntos de referencia. El ejercicio cartografico

se logro de la siguiente forma:

® Desinformacién Laidea gque davueltas  ° Premonicion

® Provecho

® Presagio *Chisme ? Suefio ®Premonicion
“Supersticion ® Incertidumbre ® ambiguo
? Creencias ? Rumor ® Suposicion .
“Especulacion “burla “Intuicién
“Controversia ° Alteracidon ® Cultura
o :
. “Alegoria
“Imaginacion “Expansion “Ironia ® Realidad ° Presentimiento
® Fantasia "Miedo ® Polémica ® Advertencia
® Panico “Espera ® Caos ® Surrealismo ® Desmantelar

® Expresion

® Vueltas ® Palpitacion = Mil

Figura 21. Rizoma colectivo mutable
Fuente. Este estudio

Rizoma en estado inicial. Creacidn primaria y colectiva de relaciones semanticas sobre la pre

— lectura. Esta apoyada en conocimientos previos.
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Rizoma colectivo mutable. Creacién colectiva de relaciones semanticas sobre un texto ya
leido y que muestra una cartografia con puntos diversos de caracter mutable. Se sustenta en un
nivel medio de comprensién de la lectura.

Rizoma generativo individual. Es un mapa de creacién individual que resulta de la unién de
términos significativos para el lector, a partir de los cuales sera capaz de generar ideas en torno a
una comprension particular y muy personal del texto.

Una vez finalizado el mapa de palabras, se dijo a los estudiantes que podian elegir las palabras
mas les habia llamado la atencién y que con base en ellas elaboren su propio mapa y trazaran un
sendero que les permitira conectar cada término con libre sentido. En este punto se encontr6
trazos de senderos totalmente diferentes unos de otros, caso que se da también en el disefio de los
mapas. En seguida se mostrara las conexiones de palabras realizadas.

Tabla 17.

Surgimiento de rizomas

MATRIZ DE INDICADORES DE SURGIMIENTO DE RIZOMA GENERATIVO INDIVIDUAL POR

GENERO
CcODIGO TRAZO DE SENDERO CODIGO RIZOMA
TRAZO RIZOMA
Fantasia-----supersticion-----
™1 incertidumbre RM1
Suefio----realidad----ambiguo
T™M2 Supersticion----presagio----ironia---- | RM2
rumor----chisme----suposicién----
incertidumbre----controversia----
expectativa----CAQS
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T™M3 Suefio----fantasia----imaginacion RM3
Ironia----ocurrencia
Chisme----rumor
Supersticion----presagio----temor
Creencias----cultura
Especulaciones----presentimientos

TM4 Presagio----creencias RM4
Supersticion----temor
Incertidumbre----presentimiento
Rumor----chisme

TM5 Controversia----descontrol RM5
Ironia----especulacion
Preocupacién----incertidumbre
Chisme----rumor
Creencias----presagio
Supersticion----presentimiento

TM6 Preocupacion----presentimiento RM6
Premoniciones----advertencia
Desmantelar----panico----presagio
Vueltas----especulaciones

T™M7 Ambiguo----controversia----rumor---- | RM7
chisme
Surrealismo----suefio---incertidumbre
Suefio----imaginacion
Especulaciones----supersticion----
presagio----imaginacion
Creencia----cultura
Alegoria----cultura----ironia----temor

T™M8 Provecho----ironia----supersticion---- | RM8
chisme----imaginacion----
especulacion----incertidumbre----
burla----controversia----rumor----
temor----panico----espera----
presentimiento----presagio----
preocupacion----creencia

TM9 Realidad----ironia----ambiguo---- RM9
supersticién----presagio----
especulacion----chisme----rumor
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TM10 Presagio----supersticién----temor RM10
Especulacidn----presentimiento
Suefio----fantasia----imaginacion
Ironia----ocurrencia
Rumor----chisme
Creencia----cultura

TM11 Creencia----cultura RM11
Contar----suefio
Presentimiento----especulacion
Rumor----controversia----chisme
Expresién----temor
Presagio----supersticion

T™M12 Especulaciones----suposicion---- RM12
rumor----chisme----polémica----
controversia----miedo----temor----
creencia

TM13 Fantasia----imaginacion RM13
Temor----suefio----presagio
Rumor----chisme---realidad
Creencias----cultura

TM14 Ironia----imaginacién----suefios---- RM14
representacion mental----suposicion--
--presagio----creencias----ocurrencia-
---chisme

TH1 La idea----mil---vueltas RH1
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TH2 Intuicion----ambiguo----rumor---- RH2
temor----ironia
Supersticion----incertidumbre----
presagio----desinformacion----
suposicién----chisme----controversia-
---locura----creencias----
especulacion----rumor

TH3 Fantasia----temor----especulacion---- | RH3
controversia----palpitacion----
supersticién----realidad----ironia----
creencia

TH4 -5 Premisa----premonicién----presagio-- | RH4-5
--rumor----controversia----
incertidumbre----temor----
comunicacion----expansion---
-chisme

TH6 Supersticion----alegoria---- RH6
representacion  mental----rumor----
chisme----suposicion----temor----
controversia

TH7 Presagio----incertidumbre---- RH7
especulaciones
Supersticion----temor
Ironia----controversia----rumor----
suposicion----presentimiento

TH8 Supersticion----fantasia----realidad--- | RH8
-chisme

Fuente. Este estudio
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Las intervenciones de los estudiantes partieron de un punto clave hacia otro, lo cual hace ver
que la construccion del conocimiento frente a la comprension lectora no es meramente una
representacion trasmisioncita de memorizacion y comunicacion; sino un acto real, libre e
particular que involucra a los sujetos con sus propias caracteristicas y participaciones en esta
construccion.

Los talleres permitieron a los estudiantes percepciones diversas sobre los textos trabajados
mediante la deduccion e induccidn, procesos de razonamiento que se afianzaron constantemente
en el momento de crear y trasformar. Los productos recolectados de los estudiantes son prueba
de ellos, en algunos casos ellos se reflexionan en torno al texto en forma de resumen de lo leido,
en otros casos, hay una profundizacion de conceptos, pues el tema de las lecturas se podia
resumir utilizando términos clave, se dan también escritos cortos que hablan sobre la lectura, y la
escritura de manera reflexiva.

Con relacion a la evaluacion del taller en muchos casos fue positiva puesto que la mayoria de
estudiantes calificé la experiencia del taller como novedosa e interesante.

Los talleres aplicados abrieron el espacio en su mayoria para que el momento de crear y
trasformar se hiciera presente. Los participantes dieron muestras de su capacidad creativa y
comprensiva del texto trabajado mediante una muestra representativa de producciones textuales
fruto de cada dinamica personal en la basqueda de sentidos a partir de un texto. Las expresiones
creativas se dieron en categorias como el dibujo, la poesia, el comentario, las maximas, entre
otras. A continuacion se presenta la interpretacion de dos de ellas, donde se hizo presente la

dimension poética en las producciones.
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e Laidea que da mil vueltas
“Le digo o no le digo, esta idea carcome lo que me queda de espiritu. Agotado busco la manera de llevar a

cabo esta idea. A pensar encuentro mil maneras de cémo lograrlo, la idea esta craneada, falta es decision si le

s

digo ‘puede que sea el fin o pueda que sea el comienzo de un martirio que golpetea y boicotea mi corazon.’
Victor Xavier Rojas Tarapuez

Estudiante

Este poema surge como un tipo de texto alterno a la lectura “la idea que da vueltas”; se
observa como emergen variaciones palpables partiendo del titulo “la idea que da mil vueltas”, el
autor se traslada del caracter cultural de pueblo a contar una situacion quiza de tipo sentimental,
en la que la idea circunda su mente y estd de alguna manera golpeado y hostigando los
pensamientos y la voluntad de esta persona, la idea, al igual que en el texto original amenaza
con causar un desenlace negativo en quien la posee, mas todo se queda en una posibilidad frente
a la indecision del que la experimenta.

El texto del estudiante se muestra como una evidencia latente de que hubo una trasformacién
en la comprensién de la lectura inicial, se observa cémo se combinan sus experiencias
escritoras, sentimientos/deseos con aspectos clave como “la idea” y “sus repercusiones . No
obstante, este producto se revela distinto y permeado de elementos muy propios del autor. Por
ejemplo, él utiliza el término “craneada” como un sindbnimo de pensada, lo cual es un indicativo
de que la lectura llego a un espacio muy intimo y personal del estudiante al permitir mostrar su

informalidad en el uso de esta palabra dentro de un texto con matices poeéticos.
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e Como la sangre por mis venas
Corren los presagios del temor.
Camilo Narvéaez

Estudiante

En esta segunda muestra de produccion textual dentro del momento de crear y trasformar se
puede observar un estilo de escritura muy trabajado y con un buen manejo de recursos literarios.
No existe informacion especifica sobre el autor en este aspecto, pero es posible establecer
concordancias claras entre la lectura inicial y este texto resultante asi: en el verso “como sangre
por mis venas” hay una clara comparacion quiza con las calles del pueblo y los lugares por
donde corrid la idea acompafiada de cada interpretacion que afianzaba el panico y el terror “los
presagios del temor”.

Cabe mencionar, que el estudiante realizo trazo de senderos en una cartografia para tejer ideas
y establecio maltiples conexiones entre términos, de los cuales se valié para producir los versos.
Lo anterior revela varios puntos interesantes, inicialmente, existe un trabajo de establecimiento
de relaciones para traer una comprension muy elemental como lo es la sintesis o la idea global
del texto y subsecuentemente, una expresion poética en dos versos que sustraen este trabajo de
comprension a modo muy personal.

En ambas producciones se hace presente el hipertexto Genette (1989) alternadamente al
entrelazamiento  rizomatico, si se entienden como textos derivados de otro anterior por
trasformacion simple o indirecta (imitacion).

4.3.3 Anélisis e interpretacion del taller 3y 4.

Eje didactico

v’ Lectura creativa (produccion textual)
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Recursos

v Hoja de lectura

v Hoja en blanco

v Lépiz

v Video Beam /parlantes/ proyeccion de video — mdsica e imagen

v" Marcadores

v' Tablero

Tiempo aproximado

v 2 sesiones

Metodologia

v Didactica Rizomatica para la Comprensién Lectora

Texto trabajado

v “La Flor de Coleridge” Jorge Luis Borges

Primera fase

Estos talleres se trabajaron con base en el mismo texto, debido a la variedad de elementos
semanticos presentes; de modo que se hizo necesario ampliar el tiempo para permitir que los
participantes estuviesen inmersos en la lectura y asi dar paso a una profunda reflexion sobre el
texto “la flor de Coleridge” ensayo del conocido autor Jorge Luis Borges.

El taller inicia con el saludo y la solicitud de disposicion para participar del taller; luego se
continua con un momento de visualizacion de imagenes (flores, paraisos, libros) se retroalimenta
sobre las percepciones de la imagen con una posible idea de lo que se va a leer, se trascriben las
ideas que aportan los participantes sintetizando al maximo; luego se adiciona musica al

visionado de las imagenes y un video corto sobre un lugar fantastico y magico, de tal manera que
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comience a intensificarse las sensaciones 0 emociones, y provocar una atmosfera mas sensible.
Una vez finalizado este momento se postulan una a una las cuatro palabras clave, (paraiso, flor,
suefio, literatura) a partir de la cual, los estudiantes aportan sus propias ideas o conceptos
personales por medio de las preguntas relacionadas con el texto.

Por ejemplo: ¢Qué es el paraiso?, seguidamente se escuchan las respuestas y se continua la
dinamica yendo de un concepto a otro tejiendo una red invisible de relaciones (hipertexto)
permitiendo libremente que se traten los términos, se combinen entre si y se llegue a ciertas
hip6tesis sobre el texto. La multiplicidad de percepciones y sentimientos entorno a los conceptos
personales (eslabones semioticos) que cada estudiante tiene de las palabras tratadas se desborda
en opiniones que surgen de escucharse unos a los otros; por ende, el tiempo de esta sesion se

agota y se solicita a los participantes su participacion para un taller contiguo.
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Paraiso Flor Suefio Literatura

= Estado emocional
= Espiritualidad
= Estar aquiy el ahora

*Qcurre cuando se puede ver,
tocar, y comprobar una existencia.

Suefio-realidad-literatura
preguntas que resultaron de
{Qué es el paraiso? °No es igual para todos los estudiantes

= Realidad | ° Percepcion personal

7| “No se puede diferenciar del
suefio.

Jde donde surgen las ideas?

;5@ pueden materializar las ideas?
¢la literatura es suefio?

(los suefios se pueden trasformar en
realidad (hechos o cosas)? ; por qué?

°Se estd viviendo durante el
Sueiio.

Figura 22. Eslabones semioticos
Fuente. Este estudio

“La realidad” es un concepto clave que surge espontdineamente, como una ruptura (linea de
fuga) a la asociacion que se pretendia establecer con los otros términos, la combinacion
“suefio/realidad”, atrajo la atencion de la mayoria de los participantes, sumado a esto se
introdujeron otros términos como el de “literatura” e “idea”, las relaciones semioticas entre estas
palabras alcanzan gran profundidad, y una ampliacion de la perspectiva de cada termino,
estableciendo asi una red de comprension colectiva donde cada punto funciona e se interconecta
solo si los sujetos permanecen activos. Este estado de accion de los participantes es justamente
el generador de procesos comprensivos que actua desde lo particular en cada sujeto hasta llegar a

las trasformaciones colectivas. Con el fin de que el rizoma continte regenerandose, mutando o
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anulandose, los participantes realizan feedback para retomar ciertas ideas importantes que

merecen reconfigurarse y se introducen a la dindmica interactiva una serie de preguntas fruto de

la atmosfera de incertidumbre que se pudo crear en torno a las relaciones semidticas, estas

preguntas fueron planteadas por los mismos participantes y quedan algunas sin respuestas solo
para ser pensadas Y reflexionadas.

¢ de donde surgen las ideas?

¢se pueden materializar las ideas?

¢la literatura es suefio?

¢se puede pensar que la literatura es una paraiso o viceversa?

¢los suefios se pueden trasformar en realidad (hechos o cosas), por qué?

Sequnda fase

Esta segunda parte del taller se da pocos dias después de la Gltima; para entonces, se produce
el reencuentro con los participantes, nuevamente se solicita la disposicion a continuar con el
trabajo del taller, pero ahora se realiza un abordaje con la lectura “La flor de Coleridge” se
entrega el material fotocopiado y una hoja en blanco para colectar los producto que resulten
durante o al final de la sesién. Este momento dura aproximadamente 10 o 15 minutos. Algunos
participantes luego de leer vuelven a releer algunos apartes y en su mayoria guardan silencio.
Una vez culmina este momento, el investigador pregunta sobre lo que se piensa de la lectura, y
se escriben las ideas resultantes en una hoja en blanco. El participante retoma los conceptos
trabajados en la sesion anterior y ademas tiene la posibilidad de guiarse por unas preguntas
orientadoras para obtener ideas (ver anexo taller 3 y 4). Mientras se escriben las ideas, algunos

participantes prefieren intervenir oralmente sobre cuestiones referentes al texto que
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sobresalieron, por ejemplo, querian conocer mas profundamente al escritor y sus motivaciones
para decir lo que decia, se pedian titulos de otros textos escritos por él, pero quiza el
cuestionamiento que hace el autor en el segundo péarrafo fue uno de los aspectos que més llamo
la atencion y es:

“Si un hombre atravesara el paraiso en un sueno y le dieran una flor como prueba de que
habia estado ahi, y si al despertar encontrara esa flor en su mano... ;jentonces qué? (fragmento de
“la flor de Coleridge”)

El cuestionamiento se encuentra empotrado en medio del ensayo y sobresale porque es
posible que represente una invitacion a imaginar qué pasa. Este hecho, trae consigo un nuevo
debate sobre los viajes en el tiempo, el poder de trasmutase, la literatura como viaje, el espiritu
de la literatura, el por qué una flor se convierte en un simbolo importante dentro del ensayo, etc.
Una opinion se desprende de otra y asi sucesivamente surge una tentativa para realizar una
redaccion. Se pide escribir la idea mas inmediata y plasmarla en el tablero en el lugar que se

desee. Las ideas recolectadas son:

’

“El universo terrenal se compone de la incesante proyeccion del hombre.’

“El hombre en busca de la verdad no deberd temer al efectuar el periplo a través de su

’

conciencia.’
“La literatura es la memoria de la humanidad, esta se construye a diario y no tiene fin.”

“Las ideas nacen en los suerios y los suefios, suefios son en la profundidad del espiritu

’

humano.’

’

“La literatura es la esencia del hombre emergido en su mundo de ideas.’
“La literatura esta presente en nuestro pasado, presente y futuro. Se puede decir que esta en

nuestro diario vivir, hace parte fundamental del ser humano.’

“La sensibilidad es el rasgo en comun de los humanos y es a la vez lo que nos diferencia.”
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’

“La literatura es mds que un sueiio dirigido.’

“Los libros son una fusion creativa entre la realidad y la imaginacion que desglosa el
espiritu”

“Una ideas un suerio, un suefo una fantasia la fantasia realidad.”

“La literatura es un proceso que fluye a través del tiempo, es un devenir, el cual pasa de

1

hombre en hombre. Esta no sigue la linea de espacio y tiempo; sino que los trasgrede.’

“La realidad es la encarnacion de las ideas.”

“Los suefios son suernios porque se plasman en nuestra propia realidad, y cuando eso no es
suficiente, el 1apiz y el papel se convierten en el vuelo imaginario que desequilibra nuestro
mundo para llenarlo de literatura libre y pintoresca. “

La percepcion (momento de percibir), en su sentido mas amplio, juega un papel decisivo
en la determinacion de las formas entender el mundo. Fundamentalmente, los mecanismos de
percepcion ayudan a dar sentido al presente, a la situacion entrante porque actlan como una
caja que contiene esquemas recolectados del pasado y se utilizan como un filtro para entender el
presente. Esta apreciacién es compatible con la nocion del aplazamiento del signo Derrida
(2006). Los participantes se encuentran inmersos dentro de un contexto donde Unicamente
cuentan con sus sentidos para procesar la informacion de entrada, en el caso de los talleres son
los términos propuestos, frente a los cuales se entreteje una compleja red de puntos.

Los términos clave presentados conjuntamente dentro del contexto de lectura, son solo un
pretexto para que exista un estado de incertidumbre, esto quiere decir que el significado no es
estable, ni unitario, de ahi que se reconozca como aplazamiento del signo. Cada termino por si

solo no conlleva una carga semantica suficientemente fuerte como para auto explicarse; por

consiguiente este vacio resultante es el que aporta el espacio para que el lector busque
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conexiones con otras informaciones o puntos circundantes derivando en el surgimiento de los
diversos tipos de rizomas (inicial, colectivo y generativo), los cuales son entonces los caminos,
rutas o senderos encontrados o creados para establecer la comprension de una realidad inicial
(momento de prelectura); y a la vez, el resultado de la interaccion entre lo dicho y lo no dicho, y
es un proceso interminable por la accion de estos espacios vacios de significantes.
Consecuentemente, no es posible afirmar que se pueda llegar a la interpretacion trascendental,
Unica y homogénea, pues estas vertientes potencialmente interactivas crean cuantas formas de
comprension e interrelacién sean posibles, todas ellas particulares y diferentes.

Nivel de sentido como condicion inherente dentro de la didéctica rizomatica ofrece
situaciones de encuentro que hacen posible crear y trasformar los esquemas del pasado si quiere,
asumiendo como sentido ese nivel superior que sobresale y trasciende ampliamente al del
significado. El trasformar la vision del mundo o crear nueva comprension de él a través de la
lectura involucra constantemente una alteracion de los sistemas l6gicos que son instaurados
desde el mismo momento en el que tomamos participacion dentro de los campos sociales
(habitus) Bourdieu (1995), los habitus son esos esquemas que hacen que el sujeto comparta con
otros estilos 0 pensamientos. El pensamiento rizomatico fragmenta literal y figurativamente las
percepciones iniciales sobre las cuales se captura la realidad al salir a la luz, al probarse en
muchos casos insuficientes y finalmente al ser alteradas (ampliacién/cambio/ruptura) en un
proceso activo de aprendizaje.

Las practica de la didactica rizomatica en los diferentes talleres muestra la complejidad de
hallar una estrategia que permita constituir meétodos de ensefianza de la comprension lectora; por
ello, se precisa que lo que rige los talleres de lectura son unicamente principios que llevados a la

practica fomentan oportunidades de asumir libremente el proceso de aprendizaje mas
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eficazmente. Esta vision postmoderna de la ensefianza lectura en su devenir interpretativo habla
de un entendimiento que siempre es individual, pero que es fruto de la interaccion con los otros
participantes de la lectura. El sentido hallado en la dinamica comprensiva de la lectura
trabajados en ese trasfondo contextual de los diferentes momentos son los que surgen mediante
la convergencia de multiples inferencias que salen del individuo y logran alimentar la percepcion
de los demas participantes y cuando vuelven de nuevo al individuo regresan trasformadas,
implantadas o mutadas. A proposito de ello, Deleuze (2002) propone esta idea:

El pensamiento no es nada sin algo que fuerce a pensar, sin algo que lo violente. Mucho mas
importante que el pensamiento es “lo que da a pensar”; mucho mas importante que el filosofo,
el poeta (...) El poeta aprende que lo esencial esta fuera del pensamiento, esta en lo que fuerza a
pensar.” (2002: 146)

Ya a este punto no se precisan conclusiones generales, ni un cierre del proceso de
comprension, sino por el contrario queda abierto a crear nuevas experiencias de entendimiento
para poder funcionar en el mundo; no obstante, hay que darse cuenta de los aspectos importantes
como la retroalimentacién (feedback), con el fin de volver a producir esas circunstancias de
incertidumbre al poner diferentes temas tratados sobre la mesa que permitan ver qué es relevante
e interesante y qué sobrevive después de haber sido tratado y reflexionado. Las multiples
reflexiones de los participantes en los talleres son la evidencia de ello, pues en varios casos las
producciones resultantes del proceso comprensivo son un “repertorio” como lo llamaria Iser
(1987), “aquella parte constitutiva del texto en la que se supera la inmanencia del mismo” (1987:
14).

Cada momento y cada contexto de la vida diaria es distinto uno de otro, y ello explica la razon

por la cual es esencial crear situaciones de aprendizaje diversas. La busqueda de sentidos a partir
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de la lectura es una parte integral de la ensefianza. El acto de aprender no difiere de eso. Los
talleres aplicados ofrecieron distintas perspectivas al abordar la lectura, pero no se desconectaron
de las necesidades e intereses detectados en el contexto estudiantil. Por consiguiente, aun siendo
variados, los recursos didacticos utilizados para trasmitir informacién tuvieron algun tipo de
significancia personal con relacién a lo que observaron los participantes. De alguna manera, lo
que se puede ofrecer al participante de la lectura no solamente es un texto sino multiples textos;
la didactica rizomética aplicada en los talleres propuso lo que Jauss (2000) llamaria un
“horizonte de expectativas”, es decir posibilidades de que el lector encuentre lo que espera del
texto, en medio de las relaciones con otros textos, la disonancia entre realidad y ficcion; esto no
necesariamente garantizé que se produjeran resultados con relacién a esas expectativas del
lector; sino también, la frustracion, que vista de un modo positivo es la fuente de creacion de
nuevas maneras de comprender, y de poner a “tambalear ” la moral canonizada.

4.3.4 Produccién de un conocimiento holistico y abierto.

El objeto de la educacion se concibe reflexivo en un inicio, pero debe apuntar a la creacion y
no quedarse meramente en la revolucion. La lectura se faculta como un instrumento que satisface
la necesidad de creatividad y pensamiento divergente. Dado lo anterior, existen varios hechos
que suscitan dentro de los talleres ese aspecto tan importante, por ejemplo que los estudiantes
hayan realizado sus propios senderos para constituir una idea base. A partir de la informacion
recogida, se denota que cada asociacion de términos y graficos rizomaticos difieren unos de
otros. Del mismo modo, cada idea creada apunta a diferentes aspectos que no solamente se
fincan en el texto, sino que se dispersan hacia otros campos como lo personal, lo social, lo
politico, lo moral, lo literario, el como aprender, la ciencia, las hipotesis, etc. Esto demuestra que

durante el tratamiento de la lectura se revelan una amplia gama de areas que trabajan
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simultaneamente, pues la mente es capaz de adaptar, relacionar, y probar que elementos
concuerdan con otros nuevos que puedan aparecer en escena; por ende, el texto orientado a la
comprension de si mismo no permite ser aprovechado, y mucho menos si este tratamiento se
basa Unicamente en aspectos gramaticales y/o estructurales. A propoésito Riffaterre (1987) dice
que los textos literarios no se agotan en la denotacién, sino que su intencién de representacion
apunta a lo que no esta dado, a un amplio universo de interrelaciones que carece de sentido sin
un lector. Por lo tanto, toda esta intertextualidad que se genera en la atmosfera de la lectura, no
se interpretaria como producto, sino como recepcion. Bajo esta perspectiva argumenta el autor:
“la intertextualidad es un fendmeno que orienta la lectura del texto, que gobierna eventualmente
la interpretacion y que es lo contrario a la lectura lineal” (1987: 20).

4.3.5 Docente con un perfil de constructor creativo y participante.

La didactica tradicional de la lectura manifiesta una evidente necesidad de cambio, puesto que
aun no se precisa en un enfoque basado en la creatividad de los estudiantes y profesores que
promueva un aprendizaje permanente, pero mas que eso, que dé pie a cuestionamientos sobre las
maneras de aprender y las necesidades e intereses de cada estudiante con relacion a esos
aprendizajes. El docente que ensefia a leer debe ser consciente de esto. La didactica rizomética
concibe un profesor con un perfil de constructor creativo y participante, quien ha superado las
relaciones de verticalidad, pues estas condicionan a los participantes de la lectura para que se
sometan a unas jerarquias preestablecidas que fueron disefiadas para obtener cierto estandar de
cualificacion y de este modo servir al sistema politico de turno.

La creatividad segun Sternberg (2012) puede definirse como un habito observable y
analizable, y mucho maés si se asocia con los procesos lecto escritores; puesto que, la lectura y su

correspondiente comprension nacen conjuntamente con el crecimiento y formaciéon de las
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personas desde muy temprano en la vida y esto determina de igual manera los diferentes niveles
de competencia lectora dependiendo de los contextos donde se dieron estos procesos. No
obstante, cierto afdn por centrarse en aspectos gramaticales de la lectura ademas, de
entrenamientos para pruebas estandarizadas de lectura critica y otras, ha contribuido a que el
desarrollo de la creatividad a la par de la lectura se imparta académicamente por separado como
no fuese posible establecer una conexion entre estas dos. La lectura obtuvo un espacio de
creatividad importante en la aplicacion de la didactica rizomética, es mas, formo parte de la
expresién humana y espontanea de cada participante; en otras palabras, fue el despertar de
muchas pasiones en torno a la lectura, donde se reveld un aspecto notable y es la libertad de
comunicar lo que se piensa de diferentes maneras, pero siempre, como algo nuevo y
emancipador quizas para algunos participantes.

Los participantes conocieron algunas de las pasiones de sus compafieros, las sorpresivas
actitudes, sentimientos y talentos, que se fueron dando durante las sesiones y los docentes en
lugar de asumir algln tipo de consonancia con respecto a intereses, objetivos o propdsitos,
utilizaron todo este despertar de conocimiento para luego mejorar el proceso de aprendizaje. El
paso a seguir estuvo en la creacion del entorno que liberara estos motores de creacion y asi
mejorar el proceso para volverlo integral.

Las oportunidades para que surja un pensamiento divergente en los contextos educativos
actuales son casi nulas, debido a la rigidez normativa que promueve una acumulacion de
conocimiento inerte; lo cual hace posible que surjan muchos interrogantes, como ¢ la creatividad
es vista como una amenaza?;es vista acaso como una enfermedad mental?;,una prueba
estandarizada puede medir este pensamiento divergente? (Sternberg, 2012: 8), de este modo se

podria continuar produciendo interrogantes que confirman que implantar un proceso de creativo
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en la escuela o la universidad supone un cambio radical, pero ello no suplanta la idea de que este
cambio es posible en menor escala, pero de forma significativa. Por ende, lo anterior proyecta a
los estudiantes a crear nuevos caminos hacia la comprension de la lectura. Caminos, rutas o
senderos que lleven a pensar diferente, también, que sostengan la idea de que lleven a mas
preguntas, diferencias e incertidumbres, pues en el sentido méas profundo de la duda coexisten
los origenes de las soluciones a la comprension de la realidad a través de si mismo.

4.3.6 Aprendizaje colaborativo.

El promover este tipo de aprendizaje en los talleres de comprension lectora fue muy util, en el
sentido que los participantes tuvieron la oportunidad de conversar con sus compafieros presentes,
defender ideas, intercambiar creencias diversas, cuestionar conceptos, y estar activos. Si bien,
esto describe la colaboracion entorno a la comprension lectora, el surgimiento del aporte grupal
fue esencial para entretejer las redes o mapas rizomaticos que actuaron como la base sobre la que
se dieron las ideas; en consecuencia, esto representa un valor agregado y altamente significativo
dentro de la dimension de la didactica para la lectura.

Los estudiantes reportaron haber aprendido muchas habilidades y calificaron los talleres como
“interesantes y diferentes”’, aqui algunas de las opiniones de los participantes:

“Este ejercicio me parecio interesante y reflexivo, tenemos que tener concentracion y al
final creo que fue un ejercicio de aprendizaje para valorar el pensamiento o tener en cuenta las
1deas”

Gina Sofia Yascual Quetama
“Creo que esta clase a pesar de su corta duracion fue muy productiva, a través de ella aprendi significados
nuevos y situaciones que se pueden presentar en la vida cotidiana”

Silvia Piscal Ruano
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“Es 0til porque permite al lector o escritor basarse en una nueva metodologia para hacer o escribir trabajos
con solo unas palabras clave”

Angie Juliana Estrada

“Todo se convierte en un circulo, en una duda infinita”

Francisco Narvaez

“El ejercicio nos pareci6 bueno, ya que todas las formas de comprensidn y creacion son validas e importantes
para concluir en una opiniéon”

Jehisson Timana — Jefry Jaramillo

4.3.7 Evaluacién participativa (Capacidad de expresion).
“No es un curso o una clase de lectura, €S un compartir de experiencias lectoras”

El aprendizaje colaborativo dio mas poder a los estudiantes, para expresar punto de vista,
sobre todo cuando hubo la posibilidad de crear en “colectivo”, tal como acurre con algunos
grupos sociales definidos al trabajar por un fin en concreto para obtener como resultado cambios
que trasformen realidades. ElI poder educativo en términos de acceso a conocimiento y la
capacidad de tomar decisiones, resulta sumamente importante si busca una formacion coherente
con los intereses individuales y particulares de sobre como administrar ese conocimiento en
contextos reales. Ademas de ello, los participantes adquieren la capacidad de usar de la manera
mas conveniente los conocimientos de sus maestros, y sobrepasar el control del acceso a la
informacidn por parte del sistema, incluso que pueden ser capaces de crear propios recursos de
aprendizaje, decidir qué aprender y como hacerlo de acuerdo a sus necesidades. Por ejemplo,
pueden elegir qué leer, reflexionar sobre el aspecto que ellos consideren relevante o incluso
construir sus propios textos para expresar sus puntos de vista, distorsionar el taller, proponer,
criticar, abandonar la actividad y centrarse en otra con o sin ayuda, utilizando la interaccion.
Consecuentemente, cuando los participantes son capaces de confrontan su actual estado de

conocimiento se demuestra que un taller de comprension lectora no se trata de un espacio de



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 139

tiempo que cubrir con actividades, ni un conglomerado de objetivos que cumplir, sino mas bien
una dimension didactica donde el participante puede comprenderse a si mismo a través de la
lectura y el otro, ellos crean, fracturan, destruyen relaciones seméanticas explicAndose en su
propia historia, ya no son haciendo un ejercicio, son un "yo" que esta en juego. Lian (2011: 7).

Dentro de un ambiente como este, el lenguaje y la literatura estan estrechamente integrados,
se comprenden en la desterritorializacion de cada uno, con cada movimiento, relacion, e
interrelacion que forma el tejido rizomatico, es un viaje inter e intra dimensional. No es posible
entonces, imaginar el pensamiento rizomatico sin atravesar la atmosfera semiética que envuelve
el contexto de la lectura sin que el participante no esté afectado o permeado por ese devenir de
actos. Dichos actos implican que el sujeto participante reaccione de forma creativa frente al reto
intelectual de comprender; desarrolle la pasién por lo experimenta mediante su participacion; se
valga de la interaccion o actie de forma individual; tome el poder para administrar los recursos
fisicos, personales y profesionales para acceder al conocimiento; avance significativamente en
auto formarse de acuerdo con sus criterios personales; encuentre en la lectura la herramienta para
actuar de modo divergente creando conocimiento propio; extraiga de lo que percibe al leer y
mute sus esquemas mentales.

Avanzar hacia una perspectiva rizomatica dentro de la ensefianza de la comprension lectora,
no se centra en una tendencia postmodernista que busca liberarse de otros modelos tradicionales,
sino mas bien, es una coexistencia con el potencial creador del estudiante participante, es un
despojarse de las relaciones verticales de poder y generar espacios de tolerancia intelectual conde
puedan confluir las multiples posibilidades de interpretar el mundo con la lectura. Dicho de otra
manera, hacer rizoma como didactica es crear un conjunto de condiciones que permitan los

puntos de entrada y salida en forma de infinita creacion, trasformacion o ruptura (Deleuze &
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Guattari, 1987). Para fines educativos, los tejidos rizomaticos no representan un proceso caotico
de aprendizaje, sino por el contrario, un aprendizaje autorregulado por el mismo participante, en
la autonomia de moverse en la geografia de los contextos y en virtud de sus intereses y
necesidades.

4.3.8 Analisis e interpretacion del diario de campo.

El diario de campo fue un instrumento esencial para obtener informacion detallada de cada
uno de los talleres. El vaciado de esta informacion obtenida se realiz6 disefiando una matriz de
categorizacion que facilité el correspondiente analisis e interpretacion; en total se diligenciaron 4
diarios de campo, uno para cada sesién de trabajo de campo con los estudiantes pertenecientes al
segundo semestre del programa de Castellano y Literatura de la Universidad de Narifio, semestre

A de 2016 de esta manera:
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Tabla 18.

Matriz diario de campo — comprension lectora

MATRIZ DE ASPECTOS DE LA COMPRENSION LECTORA PRESENTES EN CADA TALLER

Diario de campo

NUMERO DE ESTUDIANTES PARTICIPANTES PROMEDIO
33 22 20 22
MOMENTOS Y CATEGORIAS TALLER1 | TALLER2 | TALLER | TALLER TOTAL
PRINCIPIOS 3 4
Si NO Si NO SI NO Si NO SI NO
Conocimientos previos o 30 3 20 2 18 2 22 0 23 2
experiencias previas
MOMENTO Conceptos personales 15 18 18 4 15 5 21 1 17 7
(principios de conexion y
heterogeneidad) Construccion de hip6tesis sobre | 25 8 14 8 18 2 20 |2 19 5
el texto
Generacion de un rizomaen 0 0 21 1 19 1 19 3 15 1
estado inicial
Sintesis de la idea central del 33 0 21 1 20 20 20 2 24 6
texto
Opiniones estructuradas 28 5 14 8 15 5 15 7 18 6
MOMENTO
(principio de cartografia) | Manifestacion de actitudes 11 2 |5 17 |7 13 (10 [12 |8 16
afectivas con respecto a la
lectura
Ampliacion del rizoma - 0 0 21 1 17 3 20 2 15 1
mutacion
Metalenguaje 3 30 3 19 0 20 0 22 2 23
33 0 22 0 20 0 18 | 4 23 1
MOMENTO
(principio de ruptura del | Escritura
significante)

Fuente. Este estudio

Lo resultados que arroja esta matriz son contundentes en el sentido que los participantes en su
gran mayoria estuvieron activos en el proceso de lectura durante todos los momentos que
contenian los talleres; es de notar de hay una proporcién de participantes muy minima que se

abstuvo de participar, lo cual es esperado, pues existe la plena libertad de hacer o no hacer parte




DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 142

del proceso. Los items relacionados con la comprension lectora frente a los diferentes textos se
trabajaron por medio de la contabilizacion de las intervenciones orales y escritas de los
participantes. De igual manera, hay que considerar - de acuerdo a las observaciones recogidas -
que la actividad participativa fue aumentando de taller a taller, lo que demuestra de alguna forma
que los participantes fueron adquiriendo ciertos dominios o competencias en torno al
tratamiento de la lectura y las dindmicas interactivas que se derivaron de la aplicacion de la
didactica propuesta.

Relacionando esta informacién con la encuesta aplicada inicialmente existen algunos puntos
de encuentro si se tiene en cuenta que los participantes ya conocian ciertas técnicas y estrategias
de lectura y que muchos habian acudido a ellas para llegar a comprender un texto; no obstante, es
evidente que ellos han tenido experiencias con estas estrategias y técnicas de forma aislada, y
que posiblemente, hayan hecho uso de ellas autbonomamente, sin que fuesen parte de alguna clase
0 actividad de lectura; esto corrobora que la utilizacion de recursos didacticos para la ensefianza
de la comprension lectora no se ha tomado en serio. En lo probable, fue claro notar que recursos
como la interaccidn, la mayéutica, la lluvia de ideas, etc. No se conciben a lado de la lectura, el

texto es suficiente, se explica solo y aisladamente del contexto.
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PRINCIPIOS .
RZOMATICOS | TECNICAS Y ESTRATEGIAS m RO

o luviade ideas +  Conocimigntosy/o experiencias pravias
CONEXION +  Mayéutica +  Conceptospersanales sobre los 1opicos frabajados
o Asociacion de términos AL »  Construccion de hipdtesis sobre el texto
HETEROGEINEDAD relocionados con las +  Generaciénde unrizoma en estado
lecturas. primitivo/inicial/mutable
DIMENSIONES o Lectura de imdgenes.
DE ¢ Sintesisdeloidea ceniral del texto
CATEGORIZACION CobmmE
«  Manifestaciones de actifudes, relacionadas conla
DELA CARTOGRAFIA emofividad, fushacian, dudo, cerfezaete.
DIDACTICA P
i ¢+ 1ViGpade paiopros s IMetalenguaje (aspectos particulares del texio)
RIZOMATICA +  Trazodesenderos SENTR Y COMPRENDR ©  Refroclmentacion de rizoma, mutacion, o suigimiento
«  Creaciéndeideas de inea de fuga
«  Autoevaluacion «  FapadeFscritura
RUPTURA ¢ s de valor CREAR YTRANSFORMAR S
OEL Construccion de texios o] - Comentario
SIGNIFICANTE ¢/ MapaMental
d| Grafico

Resultaria poco congruente hablar de nimeros, porcentajes o cifras si estas Unicamente indican
un acenso o un descenso, para este caso representan mas que eso, pues son evidencia de un giro
en el modo de ver la didactica de la lectura; si bien, podria idearse un modelo a partir de estas
cifras, no es lo mas concordante si se tiene en cuenta que la propuesta de la didactica rizomatica
para la comprension lectora es una concepcion multidimensional, cambiante, autorregulada de
aprendizaje que brinda un apoderamiento de las situaciones por parte del participante, que
requiere la superacion de ciertos paradigmas de ensefianza y necesita una reformulacion continua

si se ve como recurso alternativo para ensefianza.
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5. PROPUESTA DIDACTICA

“Didactica rizomatica para la comprension lectora en la universidad”

La Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio se ha preocupado de manera
vehemente por mejorar sus status académico acreditandose frente a la investigacion, en lo
particular para el area de lengua dentro de la Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
Espafiolas; de ahi que resultase la propuesta pedagdgica titulada “Didactica rizomatica para la
comprension lectora en la universidad” que surge en el afno 2016 como una alternativa para
aportar a una educacion de calidad a los estudiantes universitarios pertenecientes a los diferentes
programas de licenciatura en lengua en niveles iniciales de su formacion académica; debido a
que la lectura y la escritura conforman los dos ejes fundamentales de la formacion integral;
ademés de actitudes hacia los diferentes aprendizajes, la reflexion frente a los procesos de
acompafiamiento docente, el dialogo, las estrategias y técnicas para comprender los textos, el
percibir, el sentir y la convivencia con los diferentes fendmenos comunicativos en torno a la
lectura.

La actuacion y el favorecimiento del desarrollo de las competencias lectoras es una tarea que
requiere de una reinvencion constante de las didacticas, de acuerdo con las situaciones
cambiantes del contexto, las necesidades, los intereses, objetivos y expectativas de los jovenes.
Para tal fin, se pens6 en la posibilidad de expandir los horizontes de estas practicas de aula
mediante la investigacion y la documentacion pertinente en el campo de la comprension lectora,
entendiéndose ésta como un proceso complejo, y muy particular de cada individuo, en el cual, el
lector forma una idea o significado a través de la interaccion con el texto Anderson & Pearson
(1984). No obstante, las fronteras de los recursos a los que los usuarios de la lectura tienen
acceso van mucho més alla, donde la comprension lectora se trasforma en un proceso simultaneo
de interaccién, reflexion, analisis, creacion para extraer y construir, en un continuo devenir de
experiencias, conocimientos previos, interrelaciones presentes en el contexto (Ronsenblatt,
1978). En este orden de ideas, la trasformacion o alteracion de los esquemas mentales con
relacion al conocimiento inicial que pueda tener una persona se constituye como un proceso
abierto, inacabado, dinamico, que depende de los elementos activos presentes en las

interrelaciones en el contexto de lectura.
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En consecuencia de lo anterior, y como resultado del trabajo investigativo se crea “La
didactica rizomatica”, la cual se da a conocer a continuacion

DidAactica rizoméatica

Se ha entendido desde la tradicion historica que la didactica pertenece a la ciencias
pedagogicas, sin embargo otros sefialan que es necesario deslindarla de ésta por su objeto de
estudio propio, las leyes que la gobiernan y la metodologia que sigue; muy diferente a las
ciencias pedagogicas y por tanto la ubican en otro direccion epistémica, aunque no se quiere
decir que la didéctica nada tiene que ver con las ciencias pedagogicas, por el contrario ambas se

relacionan, se complementan.

Se debe agregar que la didactica responde a la pregunta ¢ Como ensefiar y aprender? e indica
también los medios, recursos y demas elementos necesarios para cumplir con este cometido, pero
sobretodo plantea la necesidad de reinventarse en la labor de ser profesor, se cimienta en la
reflexion del trabajo realizado en vias de hallar mejoras, innovacion, y realizacion personal tanto
en quien es objeto de la educacion (estudiante) como en quien orienta el proceso educativo
(maestro), entre tanto surgen mas cuestionamientos como ¢Cudl es sentido de la educacion

escolar? O ¢Para qué se educa? (Diaz Barriga, 1992).

La didactica rizomaética se crea para responder a esa busqueda de sentido acerca de lo que se
desea obtener a partir de la lectura del textos y la exploracion de lo que el lector puede ser capaz
de trasformar por medio de ella. De este modo, se pensé en una didactica que permita emancipar
el pensamiento de estandares preestablecidos de comprension de la realidad y promover espacios
en lo que los lectores tengan la oportunidad de auto dirigir su proceso de lectura, a la vez que en
medio de la interaccion se logren activar la creatividad. De este modo, la propuesta es
basicamente la exposicion de la experiencia académica e investigativa fundamentada en la
filosofia postmodernista de Deleuze & Guattari (2004) que se revela con gran maestria en el
libro de su autoria “Capitalismo y esquizofrenia — Mil mesetas”. El concepto base que deriva en
la propuesta didactica ideada para el trabajo investigativo es “el rizoma”, raiz cadtica que sirvid
de metafora para explicar la complejidad del pensamiento y que a la vez, se adopta como una
forma alternativa para apoyar el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes

universitarios y ampliar las perspectivas investigativas en el campo de la lectura.
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Talleres de comprension lectora (Teoria del Pensamiento Rizomatico)

El concepto de taller que se ha trabajado para la propuesta de desarrollo de la comprension
lectora apoyado en el Pensamiento Rizomatico estd sustentado en una integracion de varios
elementos los cuales tiene como proposito liberar y sacar adelante el proceso comprensivo.

Dichos elementos consisten en:

1. Planteamiento de objetivos. (de acuerdo a las necesidades y expectativas de los
participantes). No obstante, los talleres en si mismos conllevan una base de objetivos

(generales) que orientan su consecucion como:

e Promover situaciones de experiencia con el texto.
e Provocar el deseo de leer.
e Fomentar la exposicion libre y diversa de textos

e Liberar la comprension lectora y los procesos creativos

2. Metodologia. (orientada al empleo del pensamiento rizomatico). Implica una aplicacion

variadas de técnicas y estrategias como:

e “Lluvia de Ideas”. Esta técnica es compatible con el Principio de Conexion, que puede
explicar la activacién de la informacion o conocimiento previo, la busqueda de eslabones
semioticos como la preparacion para el proceso creativo.

e Mayéutica. Es la plataforma principal de trabajo, se basa en el Principio de Cartografia,
constituyéndose el motor que desplaza el aprendizaje hacia infinitos puntos para crear un
mapa de comprension con multiples entradas.

e Construccion de texto (un nuevo texto a partir de la lectura).La creacion posible de otro
texto se sustenta en el Principio de multiplicidad. En este punto se evidencian los
resultados del proceso creativo de comprension, donde convergen lineas de fuga que

permiten generar nuevos y transitorio texto.
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e Trabajo colaborativo y/o cooperativo. Se deriva del enfoque comunicativo de ensefianza
del lenguaje y obedece al principio de heterogeneidad, debido a que aporta diversas
visiones y perspectivas de la comprension de un texto, lo cual enriquece el proceso y
cultiva valores importantes como el del trabajo en equipo, la tolerancia, el respeto, la
convivencia, entre otros.

e Método de feedback (retroalimentacion), al igual que la técnica de lluvia de ideas,
permite reactivar aprendizajes para ser tomados como materia prima a la par del texto,
con el fin de ser discutidos y rebatidos.

e Mecanismo de Linea de Fuga (principio creativo). Este componente metodoldgico se
basa en el principio de ruptura del significante. EI mecanismo es la herramienta que
garantiza la autoevaluacion del taller, y la invencion de nuevas alternativas de trabajo con

relacion a la reflexion a partir del mismo.

Momentos presentes en los talleres rizomaticos

Los talleres rizomaticos giran en torno a una disposicion de explorar el texto lo mejor posible,
intentando desentramar el sentido que éste guarda; ya desde el mismo texto, o con relacién a las
percepciones personales de cada participante o sobre el contexto de lectura. En consecuencia,
resultan tres momentos que se pueden presentar en una secuencia no preestablecida y con la
posibilidad de que dentro de un taller se agote tan solo uno o parte de cada momento. Estos
lapsos de tiempo y espacio de lectura se sustentan en los principios del pensamiento rizomatico,
es por eso que un momento permite desconectar a los participantes de seguir un planteamiento de
taller jerarquizado o secuenciado; por consiguiente, el taller toma una direccion impensable y
aleatoria dependiendo de las diferentes disposiciones de aprendizaje que tengan los lectores, que
suelen aportar motivaciones para que se presente la creacion estética o trasformacion de una

idea. Los momentos son:

e Momento de percibir
e Momento de sentir y comprender

e Momento de crear y trasformar
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[ Lluvia de ideas ]

Intensidades Lectura creativa

MOMENTO
DE PERCIBIR [ Trazos de senderos ] [ Mapa de palabras ]

/

MOMENTO DE
CREAR Y
TRANSFORMAR
(Ruptura del
significante)

MOMENTO DE
SENTIR Y
COMPRENDER
(Cartografia)

1

Asociaci

on de

Dinamizacion de momentos en el taller

Fuente. Este estudio
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UNIVERSIDAD DE NARIN’O
FACULTAD DE EDUCACION .
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Instrumento: Taller

Dirigido a: Estudiantes universitarios en semestres iniciales- programas de licenciatura en lengua

Docentes investigadores: Diego Patifio- Carolina Montenegro

Fecha: Propuesta titulada: “DIDACTICA RIZOMATICA PARA LA COMPRENSION LECTORA EN
LA UNIVERSIDAD”

TALLER
RIZOMATICO

OBJETIVOS (expectativas)

Promover situaciones de experiencia con el texto.
Provocar el deseo de leer.

Fomentar la exposicion libre y diversa de textos
Liberar la comprension Lectora y los procesos creativos

P owpnRE

PRECISION DE TERMINOS

e Docentes y estudiantes === Participantes

e Docente === deviene en funcién didactica

e Estudiante === deviene en funciones electivas (critica, pasiva, accionaria, creativa etc.)
a su libre eleccion.

e Taller==== Agenciamiento

e Produccidn textual, artistica, etc. ====Creacidn (pensamiento activo)

e Linea de fugas=== ruptura del significante

METODOLOGIA

El desarrollo del taller se realizara en varias etapas; para ello, se pondran en préactica técnicas y
estrategias como:

e “Lluviade ideas”
e La mayéutica




DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 151

Feedback (retroalimentacion)

Técnicas grupales (debate, interaccion libre, socializacion)

[} toxtos diversos

materiales de
- CIECION

= recursos Salsimlalalalalalslalziaril

Estracto del texto
Don Quijote soy, y mi profesidn lo de andante
caballerio. Son mis leyes, el deshacer enfuertos,
prodigar el bien y evitar el mal. Huyo de la vido
reqaloda, de lo ambicidn y lo hipooesia, y
busco para mi propia gloria la senda mds
angosta y difitil. £Es eso, de fonto y mentecato?

personal/tonedmientos pravies

O mi profesién/oupodon

"palabros generadoras a partir de lluvio de ides

Taller rizomatico
Fuente. Este estudio
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1- Contextualizacion del taller mediante lluvia de ideas. Activacion de conocimientos
previos

e La tematica del texto junto a las preguntas generadoras son las utilizadas en la
lluvia de ideas para este taller en particular, no son las unicas y dependen de la
tematica que aborda el taller.

(Qué entiendes por...?
(Alguna vez...?
(Qué significa...?

2- Se establecen propositos, objetivos o expectativas personales de lectura y se anotan en la
libreta de apuntes. Aqui las preguntas generadoras se realizan para establecer el o los
propositos del lector, no son las Unicas.

(Qué esperas aprender con la lectura de...?
¢ QUEé cosas quisieras aprender o comprender en el taller...?

3- A partir de una microestructura textual se postulan enunciados que pueden ser
negociables.

e Los estudiantes leen el texto y producen enunciados sobre el texto; las registran
en su libreta de apuntes para ser trabajadas luego.

¢Qué ideas te surgen a partir de lo que leiste?
(Qué podrias decir de...?

4- Se exponen otros textos relacionados al texto inicial y tratado en otros formatos (audio,
visual o audiovisual).

e Se retroalimenta la tematica del texto inicial
e Se retoman las premisas y se discuten posiciones entre todos los participantes sin
llegar a puntos de acuerdo.

5- Se abre un espacio de creacion (eslabon semidtico)
e Los estudiantes crean otro texto en cualquier ambito artistico (cancion, poema,
cuento, pintura, discurso, etc.) libremente, exponiendo lo que asimilaron del taller,
desde una perspectiva personal y original.
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6- Se finaliza con la activacion del mecanismo de linea de fuga (principio de insatisfaccion)
e A modo de autoevaluacion los estudiantes valoran la experiencia.
e Se exponen inquietudes, dudas, vacios, sugerencias para el siguiente taller.

Para el cierre de esta propuesta se presenta el resumen de cuatro posibilidades de talleres
rizomaticos. Se aclara que la metodologia corresponde a la didactica rizomatica para la
comprension lectora, y se explican mediante la siguiente matriz que contempla aspectos como:

e Numero del taller

e Nombre del texto

e Eje didactico

e Recursos didacticos

e Tiempos de ejecucidn por sesion

e Evidencias de comprension lectora (perspectiva rizomaética)
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RESUMEN DE TALLERES PARA LA PROPUESTA: “Didactica rizomatica para la comprension lectora en la universidad”

RECURSOS DIDACTICOS

TIEMPO DE

EVIDENCIAS DE COMPRESION

TALLER | TEXTO EJE DIDACTICO DURACION (taller) LECTORA (Perspectiva
rizomatica)
e Comprension del e Hoja guia de trabajo e Preguntas y repuestas
Fragmento Rizoma e Tablero/marcadores 2 horas . Debatg sobre el lenguaje
UNO “Otofio del figurativo presente en el
Patriarca” . !_ectura _ texto.
G.GM. interpretativa del
texto.
e Hojade lectura e Rizoma en estado inicial
e  Generacion de e Hojaen blanco 2horas ¢ Rizoma colectivo mutable
hipotesis e  Lapices de colores e Rizoma generativo individual
“la idea que da o Lapiz e Opiniones
DOS vueltas” e Construccion de e Equipo de proyeccion e Comentarios
G.G.M. ideas y conceptos Ivideo e Sugerencias
e Marcadores e  Graficos
e Tablero e  Autoevaluacion
“La Flor de e  Sintesis de la idea ) Hoja de lectura 2 horas D Es_la’bon_es semidticos
Coleridge” central del texto . HE)J? en blanco o Hipotesis y_[?regun_tas
Jorge Luis o o Lapiz e Conformacion de ideas
TRES Borges e Opiniones sobre e  Equipo de proyeccion generales
(primera el tema /parl_antes_/ video — e  Discusion s_obre el
sesion) _ musica e imagenes metalenguaje presente en la
o Metalenguaje e Marcadores lectura.
e Tablero
“La Flor de
Coleridge” e Lectura creativa 2 horas e Reslmenes
Jorge Luis (produccion e Comentarios
CUATRO Borges textual) e Poemas/ versos
(segunda e Autoevaluacion

sesion)
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6. CONCLUSIONES

El siguiente apartado corresponde a las conclusiones producto del informe de investigacion
denominado: Did4ctica rizomatica: una alternativa innovadora para la comprension lectora,
que buscO determinar los logros en la consecucion del objetivo fundamental de la presente
investigacion: Analizar como la didactica rizomatica aporta al desarrollo de la comprensién
lectora en los estudiantes pertenecientes al segundo semestre del periodo A - 2016 del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio.

Para ello, se aplicé primeramente una encuesta sobre diferentes tipos de estrategias de
comprension lectora; este instrumento se disefid con base en categorias que parten de la
perspectiva del sujeto al identificar dificultades de lectura y preferencias en el uso de estas
estrategias durante el tratamiento o proceso de lectura de un texto. Es importe decir que la
encuesta iba en concordancia funcional al trabajo de aplicacion de la didactica rizomaética que
vendria después.

Los resultados muestran la tendencia mayoritaria de los joévenes encuestados a basar la
comprension del texto inicialmente en conocimientos previos; no obstante, el instrumento no
tuvo como fin constatar si el docente es quien incentiva el uso de esta estrategia o lo hace de
manera auténoma, pero se reporta la preferencia del estudiante al considerarla como un soporte
para acceder al texto. En el mismo orden de ideas, se refleja que otras estrategias como la
contextualizacién de la temética por parte del docente reporta gran importancia para el
estudiante, al igual que expresar su opinion frente a lo que lee, esto va en relacion a querer
expresar dudas, opinion, discrepancias producto de la lectura. La toma de apuntes, la escritura
libre y la autonomia de elegir lo que se desea leer son también estrategias esenciales para los

estudiantes a la hora de desempefiase como lectores de manera asertiva.
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Del mismo modo, los datos de la encuesta develan que los participantes tienden a optar por
estrategias que les permitan actuar con autonomia y expresar opiniones y puntos de vista sobre
sus apreciaciones de la lectura de forma verbal o escrita, en otras palabras, segun Carlino (2003)
el pasaje de la hetero regulacion a la autorregulacion se ira produciendo en la medida en que los
alumnos puedan apropiarse de los instrumentos para la comprension lectora que podamos
brindarles como docentes. Entre otros aspectos relacionados con la encuesta es valido afirmar
que se constituyo en una cartografia rizomatica introductoria (Deleuze y Guattari, 2004: 17) para
la posterior realizacion de la didéctica propuesta, pues muchas de las tendencias que revelaron
los participantes fueron tenidas en cuenta para adaptar el posterior disefio didactico de talleres
rizomaticos.

Sobre los talleres las conclusiones sobre la didactica rizomatica comprenden diferentes
aspectos y variables que son necesarias observarlas a la luz de los resultados provenientes de los
instrumentos aplicados, para este caso se realizan sobre los procedimientos didacticos frente al
apoyo y fortalecimiento de la comprension textual.

De esta menara podemos decir, en primer lugar, que los talleres son producto del anélisis del
contexto universitario. En segundo lugar fueron elaborados teniendo en cuenta los principios del
rizoma que plantean Deleuze y Guattari (2004) en su obra denominada Mil mesetas. Capitalismo
y esquizofrenia.

La explicacion esta en la posibilidad de elaborar un taller que no estuviera sujeto a jerarquias
y por ende su utilizacion por parte del usuario no fuera resuelto de manera secuencial, por el
contrario que su desarrollo iniciara por donde, el usuario, considere mejor; se sugiere que el

usuario determine el mejor camino para su resolucion y en el progreso ir abordando las partes



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 158

mas complejas, pero con mayor seguridad con lo que le ha provisto las otras dimensiones del
taller.

Como un segundo punto dentro de la elaboracion del taller rizomatico se puede advertir que
este carece de una estructura rigida y definida y se mueve a través de momentos que se
construyen a partir del punto anterior — expectativas del usuario — no en secuencialidad, sino en
relacion con las segmentariedades (identidad, rol social, ideas/pensamientos/sentimientos)
resueltas; de tal manera que si para el usuario el taller presenta una pregunta que esta (ubicacion)
“abajo”, eso no significa que sea la tltima o pendltima pregunta, el estudiante tiene la libertad de
comenzar por donde quiera y en el desarrollo, es él y solo él quien va eligiendo cual responder
debido a las conexiones y activacion de conocimientos previos y las operaciones de comprension
que le permitiran resolver una pregunta o dejarla para ser resuelta después.

La aplicacion de la didactica rizomatica suscita discusion en torno a como aporta al desarrollo
de la comprension del estudiante, en sintesis, el analisis e interpretacion de talleres produjeron
una reflexion en torno al tema educativo en general y mas especificamente en la posibilidad que
se abri6 ante nuestros ojos al visualizar un enfoque pedagogico para la lectura que logre tocar,
afectar y trasformar otros campos de la existencia del lector y a su vez, motive a los docentes a
experimentar otros caminos en la orientacion de los estudiantes en la vida académica.

Es asi, que a la par de alcanzar expectativas de comprension lectora como la profundizacion
de los temas, y aspectos clave de la lectura, se evidencio en los participantes la produccion de un
conocimiento holistico y abierto, producto del trabajo de las facultades creativas que el
participante activa en la lectura y a su vez sirven como instrumentos para relacionarlo con la vida
emotiva, con la ampliacion de conceptos, y méas alla de eso, a tomar posiciones propias,

heterogéneas y divergentes frente al discurso presente en el texto. Deleuze & Guattari (2004)



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 159

denominan un cuerpo sin 6rganos cuando sefialan: “que un cuerpo sin 6rganos esta poblado por
intensidades (2004: 4), es decir, el taller como cuerpo no esta hecho de objetivos determinados y
férreos para que produzca tales o cuales resultados, como se planean en otros talleres. El taller
rizomatico esta hecho de intensidades para que fluyan, en su desarrollo, expectativas, deseos; en
él se vislumbran diversidad de trazos y senderos (posiciones) y sentidos.

En otro dmbito el rol del docente se trasformé al de participante en las mismas condiciones
del estudiante, pero con funciones orientadoras, constructivas, participativas e interactivas. Lo
anterior contribuy6 a que el lector se sienta en un ambiente libre para expresar sus opiniones y se
formen cartografias de ideas frente al texto, ademas, de propiciar cuestionamientos sobre las
maneras de aprender y sobre las necesidades e intereses de cada estudiante con relacion a esos
aprendizajes que obtuvo de la lectura.

En una época donde los procesos interactivos estan en auge debido a las tecnologias de la
comunicacion es prioritario pensar en que los individuos se mantienen interconectados
permanentemente y que de hecho se forman constantemente comunidades virtuales que producen
texto colectivo e interactdan, critican, sugieren, etc. activamente sobre diversos temas; por tanto,
las estrategias utilizadas en el taller rizomatico estuvieron orientadas a promover este tipo de
producciones colectivas como medio para ampliar la comprensién del participante con los
aportes del grupo y de este modo enriquecio las expectativas iniciales sobre los textos trabajados;
a la vez que se construyeron bases para producir opiniones méas profundas y crear textos
diversos.

La autoevaluacion y la evaluacion participativa se manifestaron en gran medida, puesto que
los participantes vieron fortalecidos sus puntos de vista, lo que generd seguridad para trabajar

por los intereses personales frente al texto y a la manera como se quiere aprender. De esta
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manera argumenta al respecto Miguel (2008): “Parece que mientras los lectores van leyendo e
interpretando el significado de las palabras y oraciones del texto, crean simultaneamente en su
mente un modelo de lo que alli estd siendo relatado o descrito” (2008: 193). Por ende, se
sobrepaso el control pedagdgico, para dar paso a la decision de determinar si el grado o nivel de
comprension era satisfactorio o no, lo cual otorg6 poder al participante para acceder libremente a
los recursos intrapersonales, interpersonales, directos e indirectos para superar los aspectos
débiles de su comprension. En consecuencia el tratamiento de la lectura paso de un develamiento
superficial de la perspectiva epistemoldgica del texto a una expresion de los territorios

epistemoldgicos del texto.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 161

BIBLIOGRAFIA

Anderson, R. C., y P. D. Pearson, P.D. (1984). A schema- theoric view of basic processes in
reading comprehension. En P. D. Pearson (ed.). Handbook of reading research. Nueva
York: Longman.

Artaud A. (1997). Van Gogh: el suicidado de la sociedad y para acabar de una vez con el juicio
de dios. 2a ed. Espafa: Ed. Fundamentos.

Ausubel, D. (1976). Psicologia educativa. México: Trillas.

Baquero, R. (1999). Vigotsky y el aprendizaje escolar (\Vol. 4, pp. 137-159). Aique Grupo Editor
S.A., Buenos Aires

Betancourt, Maya Arnobio (2007) El taller educativo, ¢(Qué es? Fundamentos, como organizarlo
y dirigirlo, como evaluarlo, Bogota D.C.: Cooperativa Editorial Magisterio, Coleccion Aula
Abierta.

Biggs, J., (2006) Calidad del aprendizaje universitario. Madrid: Narcea, S.A., Ediciones,
Traduccion Pablo Manzano.

Bruner, J., (1983). “Juego, pensamiento y lenguaje”. Conferencia dictada por invitacion de la
Preschool Playgroups Association of Great Britain, celebrada en Llandudno, Gales.

Cairney, T.H.(1999). Ensefianza de la Comprension Lectora. Tercera edicion. Madrid: Ediciones
Morata, S.L.

Calderon-lbanez, A., & Quijano-Pefiuela, J. (2010). Caracteristicas de comprension lectora en
estudiantes universitarios. Estudios Socio-Juridicos, 12(1), 337-364.

Camargo, Z., Uribe, G., Caro, M. A., & Castrillon, C. A. (2008). Estado del arte de las

concepciones sobre practicas de lectura y escritura en la universidad colombiana, 1 — 59.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 162

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Buenos Aires: Fondo de cultura
econdmica.

Cassani, D. (2004). Explorando las necesidades actuales de comprension. Aproximacion a la
comprension critica. Tomado del Proyecto de Investigacion:“la comprension receptiva
critica en estudiantes universitarios y de bachillerato: andlisis y propuesta didactica”. Con el
cédigo HUM2004-03772. Barcelona, Espafia: Universitat Pompeu Fabra.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.

Cordoba, L., J. C., (2009) Representaciones sociales de los profesores y los estudiantes de la
carrera de psicologia de la pontificia universidad javeriana sobre la lectura y la escritura.,:
[Trabajo de grado] Bogota: Pontifica Universidad Javeriana.

Cousinet, R. (2014). Qué es ensefiar. Buenos Aires: Archivos de Ciencias de la Educacion.

Delac6te, G. (1997). Ensefar y aprender con nuevos métodos, Barcelona: Editorial Gedisa, S.A.,
251 p.

Deleuze G., & Guattari, F., (2004). Mil mesetas: capitalismo y esquizofrenia. Valencia, Espafia:
Editorial Pre-textos.

Deleuze, G. (1999). Proust y los signos (1971). Barcelona: Anagrama.

Deleuze, G. y Guattari, F. (1997). Mil Mesetas. Capitalismo y esquizofrenia. Valencia: Pre-
Textos.

Deleuze,Gilles. (1969). Ldgica del sentido. Barcelona: Paidds.

Derrida., J (2006). Margenes de la filosofia. Madrid: Céatedra.

Diaz B, A. (1992). «Construccion de programas de estudio en la perspectiva del enfoque de

desarrollo de competencias». Perfiles Educativos 3.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 163

Diaz B, A., Hernandez R, F., G. (1998). “Estrategias de ensefianza para la promocién de
aprendizajes significativos” en Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
Interpretacion constructivista. México: McGraw — Hill.

Duarte, Ronald (2011). “Un andlisis rizomatico de la pobreza, una lectura a Smith desde
Deleuze”, [Tesis]. Bucaramanga: Colombia.Universidad Industrial de Santander.

Estupifian, M. C. (2007). Lectura y escritura en estudiantes universitarios: un estudio de caso en
la Universidad Tecnoldgica de Pereira, 1 - 14

Florez, R., Arias, N., & Guzman, R. J. (2006). El aprendizaje en la escuela: el lugar de la lectura
y la escritura., Educacion y educadores, 9 (1), 117-133.

Genette, G. (1989). Palimpsestos: la literatura en segundo grado. Madrid: Taurus.

Gonzélez, B., & Vega, V. (2010). Practicas de lectura y escritura en la universidad. El caso de
cinco asignaturas de la Universidad Sergio Arboleda. Bogota: Universidad Sergio Arboleda.

Habermas, J. (1981) Teoria de la accion comunicativa. Madrid: Taurus.

Habermas, J. (1982). Conocimiento e interés, Madrid: Taurus.

Henao, J. I, & Castafieda, L. S. (2011). Consideraciones sobre la lectura en el medio
universitario. ikala, 5(1), 7-24.

Hernandez Escobar, P., & Pavez Ormazabal, I. (2010). Desarrollando la comprension lectora en
el segundo afio basico a través del juego dramatico y el taller de teatro escolar (Doctoral
dissertation, Universidad Academia de Humanismo Cristiano). ICFES (1996), ARFO
Bogota: Editores e Impresores Ltda.

Iser, W. (1987), El acto de leer. Madrid: Taurus.

Jauss, H.R. (2000). La historia de la literatura como provocacion de la ciencia literaria. En: La

historia de la literatura como provocacion. Barcelona: Peninsula, 137 - 193



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 164

Kafka, F., (2001) La metamorfosis. Chile: Pehuén Editores, Santiago.

Kozulin, A. (2000). Pensamiento y lenguaje. Espafa: Ed., Paidos Ibérico.

Lozada, A., Montafio, M. f., Moreno, H. (s.f.) Métodos, técnicas y estrategias de ensefianza y
aprendizaje, Edit. S.M.B.

Martinez, Z.C., Alvarez, G. C., Lopera, M. A., (2011). Didéctica de la comprension y produccion
de textos académicos. Armenia: U. del Quindio.

Maya Enriquez, D S., Benavides, R, Y., , Alpala, M, L., Meneses, X. J., (2012), Estrategia
didactica — pedagdgica de comprension lectora, de textos narrativos a través del enfoque
comunicativo, en el grado tercero de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero, sede
la Buena Esperanza, (Trabajo de grado), San Juan de Pasto: Universidad de Narifio.

Miguel, E. S. (2008). La comprension lectora. En La lectura en Espafia. Informe: leer para
aprender (pp. 191-208). Fundacién German Sanchez Ruipérez.

Moreira, M. A. (1997). Actas del Encuentro Internacional sobre el Aprendizaje Significativo.
Burgos, Espafia. pp. 19-44. Traduccién de M2 Luz Rodriguez Palmero.

Ramirez, B., R., (1999) Nota sobre seméantica discursiva, Revista literaria, N° 8, Instituto Caro y
Cuervo, 182 - 196

Riffaterre, M. (1980), Syllepsis. En: Critical Inquiry 6, p. 625-638

Riffaterre, M. (1987), The intertextual unconscious. En: Critical Inquiry 13, p. 371-385

Rodney, D., M., R. (2011). Un andlisis rizomatico de la pobreza, una lectura a Smith desde
Deleuze, (Para optar titulo de Magister), Universidad Industrial de Santander, Recuperada
de: http://repositorio.uis.edu.co/jspui/bitstream/123456789/9801/2/137776.pdf

Rosenblatt, L.M. (1978). The reader, the text, the poem: The transactional theory of the literary

work. Carbondale, IL: Southern Illinois University Press.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 165

Sandoval, C. (2002). Investigacion cualitativa. Programa de Especializacion en teoria, métodos y
técnicas de investigacion social. Bogota, Colombia: Instituto colombiano para el fomento
de la educacion superior.

Serra, C. (2004) "Etnografia escolar, etnografia de la educacion”, Revista de Educacion, 334:
165-176.

Serrano Gonzalez-Tejero, J. M., & Pons Parra, R. M. (2011). El constructivismo hoy: enfoques
constructivistas en educacién. Revista electronica de investigacion educativa, 13(1), 1-27.

Solé, 1. (1987). Las posibilidades de un modelo teorico para la ensefianza de la comprension
lectora. Infancia y aprendizaje, 10 (39-40), 1-13.

Solé, 1. (2009). Estrategias de Lectura. 21.% reimpresion. Barcelona: Editorial Grao.

Sternberg, R. J. (2012). The assessment of creativity: An investment-based approach. Creativity
Research Journal, 24(1), 3-12.

Tovar, J. C. (2008). Modelo metacognitivo como integrador de estrategias de ensefianza y
estrategias de aprendizaje de las ciencias, y su relacion con las competencias. Revista
iberoamericana de educacién, 46(7), 6.

Ulloa, S. A. (2008). Lectura, escritura y conocimiento en la educacion superior. REDLEES, 3er

Encuentro Nacional y, 2, 18-109.



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 166

NETGRAFIA

Araya, V.; Alfaro, M.; Andonegui, M. (2007); Constructivismo: origenes y perspectivas, Taurus,
V. 13, NUm. 24, mayo-agosto, 2007, pp. 76-92. recuperado de
http:/redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtpdfRed.jsp?iCve.

Ausubel, David (1983). Teoria del aprendizaje significativo, Fasciculos de CEIF, recuperado de
http://www.ipprojazz.cl/intranet_profesor/subir_archivo/

Blog e-ciencia; concepto de andamiaje;

Caballero E., E. R. (2008). Comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios de
poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado de educacion basica primaria. Tesis
Universidad de Antioquia, Medellin. Recuperado de:
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/188/1/ComprensionLectoraNiniosPoblacion
esVulnerables.pdf

Colomer, T. (1993) La ensefianza de la lectura. Estado de la cuestion, Cuadernos de pedagogia.
En http://www.xtec.cat/~mjavier/comprens/comprensl.pdf

Colomer, T. (1997). La ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora. Revista Signos,
20, 6-15.
http://www.ceip.edu.uy/IFS/documentos/2015/lengua/materiales/ColomerTeresaComprensi
on.pdf

Constitucion Politica de Colombia (2010)
https://www.ramajudicial.gov.co/documents/10228/1547471/CONSTITUCION

Efe El tiempo (2014) Colombia, en nuevos resultados en las pruebas Pisa, El tiempo,23.
Recuperado de: http://www.eltiempo.com/estilo-de-vida/educacion/colombia-en-el-ultimo-

lugar-en-pruebas-pisa/14224736


http://www.ipprojazz.cl/intranet_profesor/subir_archivo/
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/188/1/ComprensionLectoraNiniosPoblacionesVulnerables.pdf
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/188/1/ComprensionLectoraNiniosPoblacionesVulnerables.pdf
http://www.xtec.cat/~mjavier/comprens/comprens1.pdf
https://www.ramajudicial.gov.co/documents/10228/1547471/CONSTITUCION

DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 167

Estandares y competencias del lenguaje. Recuperado de:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042_archivo_pdfl.pdf

Lian, A. P. (2011). Reflections on language-learning in the 21st century: The rhizome at work.
Rangsit Journal of Arts and Sciences, 1(1), 5-17.
http://110.164.185.70/Images/journal/RJIAS.pdf#page=7

Martinez, G. V. L. (2013). Paradigmas de investigacion. Recuperado de
http://www.pics.uson.mx/wpcontent/uploads/2013/10/7_Paradigmas_de_investigacion_201
3.pdf

Montealegre, , R. (2004). La comprension del texto: sentido y significado Revista
Latinoamericana de Psicologia [en linea] 2004, 36 (): [Fecha de consulta: 18 de noviembre
de 2015] Disponible en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=80536205> ISSN 0120-
0534

Salas, N., P. (2012) El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre
del nivel medio superior de la universidad autdnoma de nuevo ledn, Tesis, Universidad de
Nuevo Ledn , México, recuperado de: http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf

Unesco. Recuperado de:http://www.unesdoc.unesco.org/images/0008/000854/085484s0.pdf.


http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-116042_archivo_pdf1.pdf
http://110.164.185.70/Images/journal/RJAS.pdf#page=7
http://www.pics.uson.mx/wp
http://www.redalyc.org/articulo.oa

DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 168

ANEXOS



DIDACTICA RIZOMATICA PARA COMPRENSION LECTORA 169

ANEXO A. OFICIO PERMISO FACULTAD

Pasto, marzo 14 de 2016.

Dr. ROBERTO RAMIREZ BRAVO
Decano

Facultad de Educacion

Universidad de Narifio

Cordial saludo.

De acuerdo a las sugerencias del asesor sobre la necesidad de tener mas insumos para realizar un
adecuado analisis de la informacidn, solicitamos muy respetuosamente nos permita, nuevamente,
aplicar otros instrumentos con el grupo de estudiantes segundo semestre de la licenciatura en

Lengua castellana y Literatura.

En esta ocasion, la intencidn es trabajar dos horas en la mafiana un lunes o viernes, segun lo
considere, el motivo de la peticion es la compafiera Carolina Montenegro por razones laborales
no puede otro dia y hora.

A la espera de una respuesta agradezco su atencion y colaboracion.

Atentamente,

Diego Patifio Pereira Carolina Montenegro del C.

Estudiantes

Maestria en Didactica de la Lenguay la Literatura Espafiolas
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ANEXO B. ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO: UNIVERSIDAD DE NARINO

SEMESTRE: 2 | JORNADA: | FECHA:

MATERIA:

INSTRUCCION: Apreciado (a) estudiante solicitamos a usted responder las siguientes preguntas
propuestas con la mayor objetividad posible, con el fin de identificar algunas caracteristicas del fomento
de la comprension lectora en el aula. Su informacidn es totalmente confidencial y an6nima

IDENTIFICACION
Por favor sirvase marcar con una (X) las respuestas correspondientes:
GENERO: Hombre[ ] Mujer

EDAD:  Menor de 18 afios| | 18 aﬁc% Mayor de 18 afios [ |

CUESTIONARIO
COMPRENSION LECTORA
1. Al momento de comprender un texto, usted

Ha evocado experiencias personales relacionadas con el texto
Lo ha asociado con otro(s) texto(s) ya leidos

[ ] Ha Investigado el contenido presente en el texto

Les ha pedido ayuda a otras personas para que le expliquen
Otro. ¢Cual?

2. ¢Como se comprende facilmente un texto?

Cuando conoces el tema del texto con anticipacion
Cuando miras la pelicula basada en el libro
Cuando previamente explican la tematica del texto
Cuando conversas con otros sobre el tema del texto
Escribes / tomas apuntes

Otra(s) ¢Cual?

3. ¢Que haces cuando no comprendes lo que dice el texto?

Le preguntas al profesor
Consultas por internet
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Utilizas el diccionario

Le preguntas a un amigo

Haces un debate o foro con tus compafieros o amigos
[ ] Todas las anteriores

Otra. (Cual?

4. ¢Cbomo expresas lo que comprendes de un texto?

Respondiendo preguntas en un examen
Escribiendo lo que quieras

Con un dibujo o pintura

Opinando

[ ] Otro. ¢Cual?

5. ¢Enclase se expresas libremente lo que se comprende de un texto?

Siempre

A veces

No opino

No se permite opinar

TIPOS DE TEXTOS

6. ¢Qué géneros literarios prefieres? (Aqui es posible marcar méas de una opcion)

Lirico (poesia)
Narrativo (cuento, novela, fabula, historita etc.)
Drama (teatro)

7. ¢Quién escoge los textos para trabajar en clase?

El profesor

El (los) estudiante

El (los) estudiante y el profesor
No se permite opinar

LECTURA
8. ¢Para qué cree usted que se lee?

Para aprender

Para relajarse

Para entretenerse

Para hacer tareas

Todas las anteriores
Otra; Cual?
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9. Durante la lectura usted:

Toma apuntes

Lee mentalmente

Sefala palabras, oraciones o parrafos
Lee en voz alta para escucharse

[ ]  Oftro.¢Cual?

10. Usted después de leer:

Queda satisfecho con lo que ha leido

Se hace preguntas sobre lo leido

Escribe sus impresiones del texto

Cree que debe investigar o leer mas

Otra. ;Cual?
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ANEXO C. DIARIO DE CAMPO

NOMBRE DEL INVESTIGADOR (OBSERVADOR):

FECHA:

LUGAR:

HORA DE INICIO:

HORA DE FINALIZACION:

PARTICIPANTES:

NUMERO DE ESTUDIANTES PARTICIPANTES ) )
EVIDENCIA DESCRIPCION Y REFLEXION

CATEGORIAS

Sl NO

Conocimientos previos 0 experiencias previas
Conceptos personales

Construccion de hipotesis sobre el texto
Generacion de un rizoma en estado inicial

Sintesis de la idea central del texto

Opiniones estructuradas

Manifestacion de actitudes afectivas con respecto a la lectura
Ampliacién del rizoma - mutacion

o Metalenguaje

e [Escritura

OBSERVACIONES
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ANEXO D. TALLER 1 “EL OTONO DEL PATRL Maestrantes:

Carolina Montenegro Castillo
Diego Patifio Pereira

PREGUNTAS

Posibles sugerencias
1.
Durante el fin de semana los gallinazos )
se metieron por los balcones de la casa
presidencial, destrozaron a picotazos las
mallas de alambre de las ventanas y 3.
o o
removieron con sus alas el tiempo estancado = =
C
L = = o
en el interior, y en la madrugada del lunes la = a P
o o)) o8
s 4,
ciudad despertd de su letargo de siglos con una
tibia y tierna brisa de muerto grande y de
podrida grandeza. Sélo entonces nos atrevimos 5
a entrar sin embestir los carcomidos muros de
piedra fortificada, como querian los mas
6.
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ANEXO E. TALLER 2. “LA IDEA QUE DA VUELTAS”

=

)
%
UNIVERSIDAD DE NARIl:‘iO
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

Instrumento: Objetivo 2 (Taller nimero 2)

Participantes: Estudiantes de Segundo Semestre del Programa de Lengua Castellana y
Literatura — UDENAR 2016

Docentes investigadores: Diego Patifio- Carolina Montenegro

Fecha: Investigacion titulada: | LA COMPRENSION LECTORA DESDE LA PERSPECTIVA DEL

PENSAMIENTO RIZOMATICO

LECTURA - TALLER 2

“LA IDEA QUE DA VUELTAS”
Gabriel Garcia Marquez

Les voy a contar, por ejemplo, la idea que me esta dando vueltas en la cabeza hace ya varios
afios y sospecho que la tengo ya bastante redonda. Imaginese un pueblo muy pequefio, donde hay
una sefiora vieja que tiene dos hijos: uno de 17 y una hija menor de 14.

Esta sirviéndole el desayuno a sus hijos y se le advierte una expresion muy preocupada. Los
hijos le preguntan qué le pasa y ella responde: “No sé, he amanecido con el presentimiento que
algo grave va a suceder en este pueblo”. Ellos se reian de ella, dicen que esos son
presentimientos de vieja, cosas que pasan.

El hijo se va a jugar billar y en el momento en que va a tirar una carambola sencillisima, el
adversario le dice: “Te apuesto un peso a que no la haces?” Todos se rien. El se rie, tira la
carambola y no la hace. Pagd un peso y le preguntan: “Pero qué paso si era una carambola muy
sencilla”. Dice: “Es cierto, pero me ha quedado la preocupacion de una cosa que dijo mi mama
esta mafana sobre algo grave que va a suceder en este pueblo”. Todos se rien de él y el que se ha
ganado un peso regresa a su casa, donde esta su mama.

Con su peso, feliz, dice: “Le gané este peso a Damaso en la forma mas sencilla, porque es un
tonto”. “;Y por qué es un tonto?” —Dice: “Hombre, porque no pudo hacer una carambola
sencillisima estorbado por la preocupacion de que su maméa amanecio hoy con la idea de que
algo muy grave va a suceder en este pueblo”. Entonces le dice la mama: “No te burles de los
presentimientos de los viejos, porque a veces salen”. Una pariente lo oye y va a comprar carne.
Ella le dice al carnicero. “Véndame una libra de carne”. En el momento en que estd cortando
agrega: “Mejor véndame dos, porque andan diciendo que algo grave va a pasar y lo mejor es
estar preparado”. El carnicero despacha la carne y cuando llega otra sefiora a comprar una libra
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de carne le dice: “Lleve dos porque hasta aqui llega la gente diciendo que algo muy grave va a
pasar y se estd preparando, y andan comprando cosas”. Entonces la vieja responde: “Tengo
varios hijos, mejor deme cuatro libras”. Se lleva las cuatro libras y, para no hacer largo el cuento,
diré que el carnicero en media hora agota la carne, mata otra vaca, se vende todo y se va
expandiendo el rumor. Llega el momento en que todo el mundo en el pueblo esta esperando que
pase algo, se paralizan las actividades y, de pronto, a las dos de la tarde hace calor como siempre.
Alguien dice: “;Se han dado cuenta del calor que estd haciendo?” “Pero si en este pueblo
siempre ha hecho calor. Tanto que es un pueblo donde todos los musicos tenian instrumentos
remendados con brea y tocaban siempre a la sombra porque si tocaban al sol, se les caia a
pedazos”. “Sin embargo, dice uno —nunca a esta hora ha hecho tanto calor”. “Pero si a las dos
de la tarde es cuando mas calor hay”. “Si, pero no tanto calor como ahora”. Al pueblo desierto, a
la plaza desierta baja de pronto un pajarito y se corre la voz: “Hay un pajarito en la plaza”. Y
viene todo el mundo espantado a ver el pajarito. Pero, sefiores, siempre han andado pajaritos que
bajan: “Si, pero nunca a esta hora”. Llega un momento de tal tension para todos los habitantes
del pueblo, que todos estan desesperados por irse y no tienen el valor de hacerlo. “Yo si soy muy
macho —grita uno— yo me voy”.

Agarra sus muebles, sus hijos, sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle central
donde esta el pobre pueblo viéndolo. Hasta el momento en que dice: “Si éste se atreve a irse,
pues nosotros también nos vamos”.

Y empiezan a desmantelar, literalmente, al pueblo. Se llevan las cosas, los animales, todo. Y uno
de los ultimos que abandona el pueblo dice: “Que no venga la desgracia a caer sobre todo lo que
queda en nuestra casa”, y entonces incendia la casa y otros incendian otras casas. Huyen en un
tremendo y verdadero panico, como en éxodo de guerra, y, en medio de ellos, va la sefiora que
tuvo el presagio exclamando: “Yo lo dije que algo grave iba a pasar, y... me dijeron que estaba
loca”.

Tomado de:
http://www.secretosparacontar.org/Lectores/Contenidosytemas/Laideaquedavueltas.aspx?Curren
tCatld=293 extraido: 20/04/2016
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“La flor de Coleridge*
J.L. Borges

Hacia 1938, Paul Valéry escribio: “La Historia de la literatura no deberia ser la historia de los
autores y de los accidentes de su carrera o de la carrera de sus obras sino la Historia del Espiritu
como productor o consumidor de literatura. Esa historia podria llevarse a término sin mencionar
un solo escritor.” No era la primera vez que el Espiritu formulaba esa observacion; en 1844, en el
pueblo de Concord, otro de sus amanuenses habia anotado: “Diriase que una sola persona ha
redactado cuantos libros hay en el mundo; tal unidad central hay en ellos que es innegable que
son obra de un solo caballero omnisciente” (Emerson: Essays, 2, VIII). Veinte afios antes,
Shelley dictamind que todos los poemas del pasado, del presente y del porvenir, son episodios o
fragmentos de un solo poema infinito, erigido por todos los poetas del orbe (A Defence of
Poetry, 1821).

Esas consideraciones (implicitas, desde luego, en el panteismo) permitirian un inacabable
debate; yo, ahora, las invoco para ejecutar un modesto proposito: la historia de la evolucion de
una idea, a través de los textos heterogéneos de tres autores. El primer texto es una nota de
Coleridge; ignoro si éste la escribié a fines del siglo XVIII, o a principios del XIX. Dice,
literalmente:

“Si un hombre atravesara el Paraiso en un suefio, y le dieran una flor como prueba de que
habia estado alli, y si al despertar encontrara esa flor en su mano... ;entonces, qué?”.

No sé qué opinara mi lector de esa imaginacion; yo la juzgo perfecta. Usarla como base de
otras invenciones felices, parece previamente imposible; tiene la integridad y la unidad de un
terminus ad quem, de una meta. Claro esta que lo es; en el orden de la literatura, como en los
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otros, no hay acto que no sea coronacion de una infinita serie de causas y manantial de una
infinita serie de efectos. Detras de la invencion de Coleridge esta la general y antigua invencién
de las generaciones de amantes que pidieron como prenda una flor.

El segundo texto que alegaré es una novela que Wells bosquejo en 1887 y reescribio siete
afios después, en el verano de 1894. La primera version se titulé The Chronic Argonauts (en este
titulo abolido, chronic tiene el valor etimologico de temporal); la definitiva, The Time Machine.
Wells, en esa novela, continta y reforma una antiquisima tradicion literaria: la prevision de
hechos futuros. Isaias ve la desolacion de Babilonia y la restauracion de Israel; Eneas, el destino
militar de su posteridad, los romanos; la profetisa de la Edda Saemundi, la vuelta de los dioses
que, después de la ciclica batalla en que nuestra tierra perecera, descubriran, tiradas en el pasto
de una nueva pradera, las piezas de ajedrez con que antes jugaron... El protagonista de Wells, a
diferencia de tales espectadores proféticos, viaja fisicamente al porvenir. Vuelve rendido,
polvoriento y maltrecho; vuelve de una remota humanidad que se ha bifurcado en especies que
se odian (los ociososeloi, que habitan en palacios dilapidados y en ruinosos jardines; los
subterraneos y nictalopesmorlocks, que se alimentan de los primeros); vuelve con las sienes
encanecidas y trae del porvenir una flor marchita. Tal es la segunda version de la imagen de
Coleridge. Mas increible que una flor celestial o que la flor de un suefio es la flor futura, la
contradictoria flor cuyos atomos ahora ocupan otros lugares y no se combinaron aun.

La tercera version que comentaré, la mas trabajada, es invencion de un escritor harto mas
complejo que Wells, si bien menos dotado de esas agradables virtudes que es usual llamar
clésicas. Me refiero al autor de la humillacién de los Northmore, el triste y laberintico Henry
James. Este, al morir, dejé inconclusa una novela de carécter fantastico, The Sense of the Past,
gue es una variaciéon o elaboracion de The Time Machinel. El protagonista de Wells viaja al
porvenir en un inconcebible vehiculo que progresa o retrocede en el tiempo como los otros
vehiculos en el espacio; el de James regresa al pasado, al siglo XVIII, a fuerza de compenetrarse
con esa época. (Los dos procedimientos son imposibles, pero es menos arbitrario el de James.)
En The Sense of the Past, el nexo entre lo real y lo imaginativo (entre la actualidad y el pasado)
no es una flor, como en las anteriores ficciones; es un retrato que data del siglo XVIII y que
misteriosamente representa al protagonista. Este, fascinado por esa tela, consigue trasladarse a la
fecha en que la ejecutaron. Entre las personas que encuentra, figura, necesariamente, el pintor;
éste lo pinta con temor y con aversion, pues intuye algo desacostumbrado y anémalo en esas
facciones futuras... James, crea, asi, un incomparable regressus in infinitum, ya que su héroe,
Ralph Pendrel, se traslada al siglo XVIII. La causa es posterior al efecto, el motivo del viaje es
una de las consecuencias del viaje. 1 No he leido The Sense of the Past, pero conozco el
suficiente analisis de Stephen Spender, en su obra The Destructive Element (paginas 105-110).
James fue amigo de Wells; par su relacion puede consultarse el vasto Experiment in
Autobiography de éste. Wells, verosimilmente, desconocia el texto de Coleridge; Henry James
conocia y admiraba el texto de Wells. Claro esta que si es valida la doctrina de que todos los
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autores son un autor, tales hechos son insignificantes. En rigor, no es indispensable ir tan lejos; el
panteista que declara que la pluralidad de los autores es ilusoria, encuentra inesperado apoyo en
el clasicista, segun el cual esa pluralidad importa muy poco. Para las mentes clasicas, la literatura
es lo esencial, no los individuos. George Moore y James Joyce han incorporado en sus obras,
paginas y sentencias ajenas; Oscar Wilde solia regalar argumentos para que otros los ejecutaran;
ambas conductas, aunque superficialmente contrarias, pueden evidenciar un mismo sentido del
arte. Un sentido ecuménico, impersonal... Otro testigo de la unidad profunda del Verbo, otro
negador de los limites del sujeto, fue el insigne Ben Jonson, que empefiado en la tarea de
formular su testamento literario y los dictdmenes propicios 0 adversos que sus contemporaneos
le merecian, se redujo a ensamblar fragmentos de Séneca, de Quintiliano, de Justo Lipsio, de
Vives, de Erasmo, de Maquiavelo, de Bacon y de los dos Escaligeros.

Una observacion ultima. Quienes minuciosamente copian a un escritor, lo hacen
impersonalmente, lo hacen porque confunden a ese escritor con la literatura, lo hacen porque
sospechan que apartarse de él en un punto es apartarse de la razon y de la ortodoxia. Durante
muchos afos, yo crei que la casi infinita literatura estaba en un hombre. Ese hombre fue Carlyle,
fue Johannes Becher, fue Whitman, fue Rafael Cansinos-Asséns, fue De Quincey.

Tomado de: http://barricadaletrahispanic.blogspot.com.co/2011/10/la-flor-de-coleridge-jorge-
luis-borges.html. Extraido: 30 /03/2016

TEMAS CLAVE
EVOLUCION DE UNA IDEA
¢ De dénde nacen las ideas?
¢ Cbémo evoluciona una idea?
¢ Las ideas se materializan?

VIAJE DE LOS SUENOS A LA REALIDAD

¢ Qué son los suefios?

¢Podria considerarse un suefio como un vehiculo hacia la realidad?
¢un suefio es una idea?

LITERATURA (CAUSAS Y EFECTOS)

(De acuerdo a la lectura, La literatura es resultado de...?
¢Es posible ver la realidad o la imaginacion a través de un libro?
¢O sea el libro es realidad o imaginacion?

PRODUCTO
Mini ensayo colectivo (tablero)
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Generacion de palabras clave

Construccion de una idea (opinion) orientadora (tesis)
Aporte de tres argumentos

Conclusion
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ANEXO G. FOTOGRAFIAS EVIDENCIA TALLER 3-4



