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RESUMEN

En este trabajo de investigacion se realiza un anlisis evaluativo del Estudio de Clase en
Colombia a una década de su introduccion en algunas instituciones educativas del pais.

En procura de establecer tal estado de avance, se construye un marco multidimensional
en dos etapas. En la primera, se describe la caracterizacion realizada a un Corpus de
producciones intelectuales alrededor del Estudio de Clase y como dicho marco fue construido.
En la segunda, el andlisis se enfoca en materiales que tratan sobre el Estudio de Clase en
matematicas, segun se inscriban en dimensiones determinadas en la etapa inicial. Seguidamente,
se presentan reflexiones propias en torno al Estudio de Clase, sobre la base de los hallazgos

encontrados en los documentos pedagoégicos del Subcorpus.

Paralelamente, se categoriza la informacion de encuestas y entrevistas, registrada por ex
becarios de ciencias naturales y matematicas y profesionales de apoyo del Proyecto de
Mejoramiento Convenio MEN — JICA (2003-2008). Como resultado, se obtiene una sintesis que
establece tendencias relacionadas con conocimientos y experiencias de los encuestados en
Estudio de Clase, la realidad de la aplicacién de la propuesta en sus instituciones de origen y los

aspectos a tener en cuenta para una incorporacion optima en el area de matematicas.

Dado lo anterior se hace posible, i) realizar un acercamiento conceptual y procedimental
del Estudio de Clase, ii) establecer lineamientos generales desde el campo de ensefianza de las
matematicas y iii) sugerir una ruta de implementacion para el area en mencion; en consonancia
con la teoria existente alrededor del Estudio de Clase, la perspectiva de los encuestados y la

normatividad educativa en vigencia.
Palabras clave

Estudio de Clase, Educacion Matematica, Desarrollo profesional docente, Cualificacion

de maestros, Clase de Demostracion.
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ABSTRACT

This research was carried out through an evaluative analysis of Lesson Study in Colombia
after a decade of its introduction to some schools in the country.

In order to establish such progress, it was designed a multidimensional framework in two
stages. The first stage describes the characterization made by a Corpus of intellectual
productions about Lesson Study and how this framework was built. In the second stage, the
analysis is focused on materials that dealt with Lesson Study concerning mathematics; this occurs
according to the enrollment of specific dimensions in the initial stage. Furthermore, it presents
some personal insights with regard to the Lesson Study, which is based on the findings found in

pedagogical documents from the Subcorpus.

Likewise, the information was categorized into surveys and interviews taken by the
alumni of natural sciences and mathematics and some professionals in support of the Proyecto de
Mejoramiento Convenio MEN — JICA (2003-2008). As a result, it was obtained a synthesis that
sets trends in relation to the knowledge and experiences of the participants about Lesson Study,
the reality of the implementation of the proposal at their schools, and the aspects to consider for

its optimal incorporation into the area of mathematics.

Keeping in mind what was mentioned before, it is possible to conduct a conceptual and
procedural approach to Lesson Study. Also, to establish the general guidelines from the
mathematics teaching field and suggest a route of implementation for this area; this has to be
consistent with the existing theory about Lesson Study, the perspective of the participants who

were object of this study and the current educational regulations.

Key words
Lesson Study, Mathematics Education, Teacher professional development, Teachers’

training, Research Lesson.
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PRESENTACION

Desde hace tiempo se viene trabajando en Colombia por el mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes, primordialmente en matematicas, ciencias naturales y lenguaje,
dados los bajos resultados obtenidos en evaluaciones internacionales en relacién con puntajes
promedios. Los informes de estos estudios para el pais, concluyen categdéricamente una baja
preparacion de los educandos en el manejo de las pruebas, y en referencia al area de
matematicas, precisan una conceptualizacion superficial alrededor de temas esenciales a nivel
escolar, escaso dominio de conceptos matematicos basicos, dificultades en el planteamiento y
solucion de problemas o limitaciones en la aplicacion de tales conceptos en situaciones ideadas

que requieran de su empleo, entre otros aspectos. (TIMSS, 1997)

Ante este panorama, el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] y la Agencia de
Cooperacién Internacional del Japon [JICA], establecen un convenio de cooperacion conjunta
desde el 2003 hasta el 2008, denominado de aqui en adelante <Convenio MEN - JICA (2003-
2008)>, para desarrollar el proyecto: “Fortalecimiento del sistema de formacion de docentes del
area de matematicas y ciencias naturales™, citado en lo sucesivo <Proyecto de Mejoramiento>,
el cual se constituia basicamente en cualificar a profesores colombianos a partir de la adaptacion
de las practicas pedagogicas que desarrollan los maestros japoneses en sus escuelas, donde las
clases en estas areas béasicas se mejoran gradualmente a partir de una experiencia que ha
generado notables avances en la forma de impartirlas y que ostenta un reconocimiento a nivel
internacional en cuanto a formacion permanente del profesorado. El informe final del convenio
es concluyente al afirmar que en Japdn los profesores tienen una preparacién solida en diversos
aspectos relacionados con la docencia y que parte de esas fortalezas se explica en gran medida
por una singular manera de cualificar a los educadores en formacién y en ejercicio denominada
jugyou kenkyu* o Estudio de Clase?. (MEN, 2008)

! Vocablo japonés empleado para designar el método de perfeccionamiento de las précticas de aula de los profesores
en Japon.
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Esta forma de elevar el desempefio del docente en el aula, cuya fuerza radica en un
trabajo mancomunado en equipos de area, se ha extendido a otros paises del blogue asiatico (e.g.
Tailandia, Filipinas, Camboya, Indonesia, Singapur), a algunos paises africanos (e.g. Egipto,
Kenia, Ghana, Sudafrica), europeos (e.g. Reino Unido) y americanos (e.g. Estados Unidos,

Honduras, Salvador, Bolivia, Chile).

Por su parte, un grupo de maestros ex becarios de matematicas y ciencias naturales de los
diferentes cohortes del citado convenio (desde el cohorte 2003 hasta el cohorte 2007),
vislumbran la potencialidad del Estudio de Clase para la educacion en Colombia y se dan a la
tarea de difundirlo e implementarlo en sus instituciones de origen como parte de los
compromisos adquiridos durante el desarrollo de un programa de mejoramiento de las practicas
docentes en las &reas a intervenir, pasantia que se realizé la mayor parte del tiempo en la ciudad
de Sendai, Prefectura de Miyagi - Japon. Algunos productos de esta experiencia a nivel nacional

Se mencionan a continuacion:

o Libro “Estudio de Clase: Una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las

practicas educativas”, financiado por el MEN y la JICA.

o Experiencias de Estudio de Clase en matematicas y ciencias, desarrolladas en educacion
basica y media y a nivel universitario, dos de ellas incluidas en el libro citado al inicio

(una de cada area).
o Curso b-learning sobre Metodologia de Estudio de Clase [MEC]. MEN, 2010-2011.

o Red de ex becarios de matematicas y ciencias REBECA, micro sitio inserto en el portal

educativo Colombia Aprende.

o | encuentro nacional de Estudio de Clase. Bogota, 2009. CD ROM de memorias del
evento.

o Il encuentro nacional de Estudio de Clase. Bogota, 2011. CD ROM de memorias del
evento.

% Transito del idioma japonés al espafiol del jugyou kenkyu, asumido por el MEN, empleado ampliamente en el libro:
“Estudio de Clase: Una experiencia en Colombia para el mejoramiento de las practicas educativas” (MEN, 2009a),
término que se utilizara de aqui en adelante en la presente investigacion.

17



o Modulo sobre Estudio de Clase, incluido en el Programa Todos a Aprender [PTA].

Por lo tanto, se hace preciso analizar el estado del Estudio de Clase en Colombia
actualmente, de forma que posibilite determinar sus avances como proceso de cualificacion
autonomo del educador y permita establecer una propuesta para su incorporacion desde el area
de matematicas, teniendo en cuenta diferentes realidades institucionales.

Para tal efecto, el analisis evaluativo del Estudio de Clase en Colombia se hace desde dos
perspectivas: primero, desde producciones intelectuales derivadas al respecto y segundo, desde
la experiencia de ex becarios y profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio
MEN - JICA (2003-2008), lo que confluye en un acercamiento a la metodologia desde diversas
Opticas en cuanto a comprension y aplicacion en un campo especifico del saber. En esta

investigacion, dicho campo corresponde al de las matematicas escolares.

Por ello, i) se realiza un diagndstico sobre el Estudio de Clase en Colombia desde la
produccion escritural considerada y la dptica de algunos ex becarios y profesionales de apoyo
del MEN que pertenecieron al proyecto, lo que determina el estado de avance de la experiencia y
los alcances logrados en el profesorado a nivel general y particularmente en el area de
matematicas; ii) se precisan unos lineamientos generales de la metodologia a la luz de
documentos pedagogicos, encuestas y teoria disponible en red e impresa vy iii) se delinea una
hoja de ruta para su incorporacion en una institucion educativa, propuesta que surge desde

diversos contextos regionales y vincula la actual normatividad educativa colombiana.
Linea de investigacion.

Innovacion pedagogica para la generacion de educacion matematica de calidad.
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1. PROYECTO

1.1. Titulo del proyecto.

El Estudio de Clase en matemaéticas: Un analisis evaluativo de su implementacion en

Colombia.

En la busqueda de este proposito, se pretende tener una aproximacion del Estudio de
Clase desde los mismos ex becarios y profesionales de apoyo del Convenio MEN — JICA (2003-
2008), efectuar una revision documental que sobre el tema se haya producido bajo la directriz
del Ministerio de Educacion Nacional para hacer un analisis multidimesional al respecto y
sugerir una propuesta para su implementacion en el contexto colombiano con referencia al area
de matematicas, dado que el propdsito de esta estrategia se perfila hacia la cualificacion de la
ensefianza desde y para los maestros.

1.2.  Definicion del problema.
1.2.1. Antecedentes.

Una de las conclusiones del Foro Mundial de Educacion de Dakar considera importante
la cobertura de los sistemas escolares y los aprendizajes que se especifican en ellos. En este
evento de corte internacional, se insistié en el objetivo central de la educacion a nivel global:
Educacion de calidad para todos. En consonancia, se hizo énfasis en asistir el trabajo de los
docentes para ayudar a los educandos, sobre la base de la funcion esencial de los primeros en el
ambito educativo, dado que la calidad de la ensefianza depende, entre otros factores, de personal
docente competente y bien cualificado y donde un desarrollo profesional limitado o escaso se

convierte en un obstaculo para la consecucion de tal propoésito (Fiske, 2000).

Por ello, el informe final del citado foro es contundente en declarar “la importancia del
perfeccionamiento profesional permanente para permitir a los docentes ir mas alla del dictado de
clases y el aprendizaje de memoria” (Fiske, 2000, p. 20), subrayando la necesidad de supervisar
a los educadores para apoyarlos y no en el sentido de ejercer una practica sancionatoria.
Tambien se recalca la necesidad de una escuela atractiva para los nifios, en la cual los programas

de estudio y la ensefianza se definan como elementos importantes para generar un entorno
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propicio de aprendizaje, orientados bajo un método pedagogico méas enfocado en el educando
que en el docente. De ahi que el debate en el Foro Mundial haya girado alrededor de la creacion
de una escuela centrada en el alumno, por lo cual “es necesario capacitar a los docentes para que
utilicen métodos mas creativos e imaginativos que liberen el potencial de aprendizaje del nifo”

(Fiske, 2000, p. 21).

Una vez acordado este compromiso internacional, cada pais traza politicas en pro del
mejoramiento de los resultados educativos, que van desde profundas transformaciones en su
sistema escolar, fijacion de metas nacionales segin estdndares internacionales, adopcion de
nuevas visiones sobre la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion, insercion de cambios en el
curriculo, inclusion o exclusion de areas fundamentales y optativas, autonomia de los programas
curriculares, etc. A pesar de tales iniciativas, los ambientes de aprendizaje en las aulas escolares
permanecen inamovibles, panorama donde el Estudio de Clase puede aportar elementos precisos

para dinamizar tal realidad, como bien lo advierten Baba y Kojima (2005):

En el programa nacional en el que se muestra el objetivo y el contenido de la
ensefianza de cada pais (en Japdn lo equivalente es la Guia de Orientacion para la
ensefianza), se observan puntos bastante similares y se atribuye gran valor al estudio
que se hace bajo la iniciativa de los alumnos y/o estudiantes. Sin embargo, hablando
en términos simples sobre la situacion actual de las clases en los paises en vias de
desarrollo, ha proliferado el tipo de educacion como: <los nifios mueven
mecanicamente su boca y mano siguiendo ciegamente las instrucciones del personal
docente sin pensar por ellos mismos>. Ante esta diferencia entre el ideal y la
realidad, es decir, el distanciamiento entre el programa nacional y las clases, se
requiere la revision del programa nacional y a la vez la reforma en el propio sal6n de
clases. (p. 223)

Esta invitacion a reflexionar sobre la practica pedagdgica que se desarrolla usualmente
en el aula, recae directamente en el actuar del docente y en su forma de orientar los saberes, de
manera que su replanteamiento suscite aprendizajes con significado para el educando. En
referencia a los procesos de capacitacion autonomos, estos se encuentran ampliamente

fundamentados y sustentados en el Sistema Educativo Japonés y asimilados en el modelo
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pedagdgico del profesorado tanto en formacion como en ejercicio, modelo que para el area de
matematicas se basa en el desarrollo de la creatividad y el pensamiento matematico a partir de la
resolucion de problemas (e.g. Shimizu, 2002; Takahashi, 2006; Isoda, 2010; otros). Al respecto
y como punto importante de ese actuar, Baba y Kojima (2005), recalcan que: “En Japon, el
personal docente ajusta la Guia de Orientacion para la ensefianza (equivalente al plan de
estudios nacional) en las clases y luego enriquece dicha guia agregandole mejora(s) practica(s) e

innovadora(s) a traves del Estudio de Clase(s)” (p. 223).

Los maestros japoneses han vislumbrado en el Estudio de Clase un alto potencial que se
proyecta a incrementar las capacidades de ensefianza en el sistema profesoral al hacer la clase

perfectible. Asi lo aprecian los autores citados cuando afirman que:

El Estudio de Clase(s) se caracteriza porque el personal docente representa el papel
principal y se toman medidas para solucionar problemas generando ideas en la
misma clase. De esta manera, el personal docente puede aprender interactuando en
conjunto sobre la forma de impartir clases, desarrollar su propia capacidad y
seguridad en si mismos y construir el mejor modelo de la clase. Esta acumulacion de
mejoras de la clase es lo que hace posible brindar una educacién de alta calidad y es

la razon por la que el Estudio de Clase(s) llama la atencién mundial. (p. 223)

Como esta forma de cualificacién docente no es reciente, se advierte de sus resultados en
el tiempo, dado que el mejoramiento es continuo y cada experiencia se convierte en una
oportunidad de aprender y cualificarse como maestro. Al respecto, Baba y Kojima (2005)

especifican que:

(...) para hacer dicho estudio, se debe poner atencion a que existe la necesidad de
volver a la esencia de la educacion con el punto de vista en el largo plazo mientras se
intenta mejorar diariamente las clases, y que es preciso pensar en su desarrollo de
acuerdo con la situacién real de cada pais tomando en consideracion suficientemente
su situacion cultural y social al momento de introducirlos a las naciones en vias de
desarrollo, puesto que en el Estudio de Clase(s) se da mayor importancia al proceso
que a los resultados. (p. 223)
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Ahora bien, el gobierno de cada pais disefia y ejecuta politicas en educacion a partir de
un diagndstico previo, estas a su vez se reflejan en exigencias que elaboran los respectivos
ministerios de educacion, estableciendo una ruta prioritaria de intervencion en diferentes campos
del sector educativo y que se traducen en normatividad, planes, proyectos y programas de
accion. En el Sistema Educativo Colombiano corresponden al Plan Decenal de Educacion, Plan
Sectorial de Educacion, Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencias,
Derechos Basicos de Aprendizaje, demas normas concordantes y los diferentes programas y
proyectos de intervencion de la calidad educativa donde el Estudio de Clase tiene pleno sustento
(e.g. Programa Todos a Aprender [PTA], Proyecto Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion [TIC’s], otros). Es de anotar que, las decisiones se establecen a partir del analisis
de diferentes informes derivados de estudios internacionales en los cuales el pais participa desde
1997 como las pruebas PISA®, TIMSS*, OCED?, entre otros.

o La perspectiva internacional.

Son vastos los antecedentes a nivel internacional que existen sobre el Estudio de Clase o
Lesson Study® y que muestran su impacto en la didactica de las mateméticas no solo en Japén
sino también en otros paises. Al respecto Kieran, Krainer, y Shaughnessy (2013), argumentan
que son los maestros quienes juegan un papel destacado en el desarrollo de la ensefianza de las
matematicas y el aprendizaje del estudiante, afirmacion que sustentan detalladamente en el
analisis de experiencias que incluyen a Estados Unidos, Canada, Noruega, Japon y China. En
dicho analisis, establecen tres dimensiones donde los docentes se involucran en el rol de maestro

investigador:

(...) reflexiva; la actividad basada en la indagacion con respecto a la accion de la
ensefianza y un componente significativo de investigacion-accion acompafiado por la

creacion de <artefactos> de investigacion por parte de los maestros (a veces con la

® PISA: Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos —Siglas en inglés.

* TIMSS: Estudio Internacional de Tendencias en Mateméticas y Ciencias —Siglas en inglés.
®> OCED: Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico. Siglas en inglés.

® Lesson Study es la traduccion del término jugyou kenkyu al idioma inglés.
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asistencia de investigadores de la Universidad) y la dualidad dindmica de la

investigacion y el desarrollo profesional (Kieran, et al., 2013, p. 361).

En esa via, Kieran et al. (2013) aprecian la experiencia japonesa del Estudio de Clase
“como una aproximacion al desarrollo profesional dirigido por los maestros” (p. 362),
destacando su caracter unico de practica en el tiempo y su amplia difusion en diferentes distritos
y escuelas. Por ello en Japon hay multiples versiones del Estudio de Clase e implementaciones a
pequefa y gran escala [a nivel institucional o nacional], aunque es de anotar que su practica es
mucho mas profusa a nivel de Educacion Basica. “La gran mayoria de escuelas elementales y
muchas escuelas intermedias en Japén conducen kounaikenshuu’ (en todos los aspectos). En
contraste, muy pocas escuelas secundarias estdn comprometidas” (Kieran, et al., 2013, p. 376).
Siguiendo a Murata, hay varias caracteristicas que se consideran elementos clave del Estudio de
Clase y simultaneamente son factores de éxito: “esta basado in situ, orientado a la préctica,
centrado en el aprendizaje del estudiante, apoyado en la colaboracion y fundamentado en la

investigacion” (Hart, Alston y Murata, 2011, p. 2).

Al hacer referencia a practicas afines al Estudio de Clase Japonés puede citarse la
experiencia en China. Cabe advertir las diferencias y similitudes entre el jugyou kenkyu y el
modelo Chino para el mejoramiento del maestro en servicio denominado Keli. De acuerdo con

Huang y Bao, citados por Kieran et al. (2013) este modelo se caracteriza por:

En primer lugar, es necesario contar con la participacion de expertos con el fin de
actualizar las ideas del maestro, en un contexto de apoyo de los colegas, segundo, es
necesario incluir todo el proceso de actuacion, seguimiento y reflexién y en tercer
lugar, es necesario que esté formado por expertos, investigadores y docentes para

formar una comunidad” (p. 317).

En relacion a su implementacion en una escuela o distrito Kieran et al. (2013) sefialan
tres fases esenciales: “@) Familiarizacion y focalizacion, b) un ciclo de ensefianza, reflexion y

revision, y c) la difusion del proceso Keli y la clase ejemplar” (p. 378).

"Vocablo japonés empleado para referirse al proceso de formacion profesional y cualificacion permanente del
docente en Japon.
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En comun acuerdo con Huang y Bao, el Estudio de Clase y el Modelo Keli coinciden en
que sus procesos giran en torno a una clase especifica a través de etapas de planeacion,
observacion in situ y el correspondiente debate en un ambiente colaborativo. Sin embargo, la
propuesta china tiene el aporte de la experticia derivada de expertos a lo largo de su

implementacion (Kieran et al., 2013).

En referencia al Estudio de Clase, Shimizu y Williams (2013), lo definen como “un
enfoque [0 aproximacion] para el desarrollo y mantenimiento de la calidad de la ensefianza de
las matematicas a través de una forma particular de actividad de los maestros” (p. 151). Acerca
de su aplicacion en otros paises, los autores afirman que “para desarrollar mejor la comprension
de las actividades educativas en contextos locales, los investigadores deben considerar los
valores y las creencias subyacentes compartidas por las personas de la comunidad” (Shimizu y
Williams, 2013, p. 151). En ese sentido, hay que anticiparse a las posibles dificultades de los
estudiantes, elemento fundamental a incorporar en una clase y que se considera un aspecto clave

para los maestros japoneses cuando se trata de disefiar un plan de clase.

Frente al anélisis de los estudiantes segln los contextos interculturales, varios autores
consideran la creciente adhesion de investigadores a la premisa de que el aprendizaje de las
matematicas es una actividad cultural, en consonancia con la postura tedrica de Stigler y Hiebert
(1999). Al respecto, los investigadores citados, afirman que: “Ahora hay un mayor
reconocimiento de que las matematicas en el aula tienen que ser consideradas como entornos
culturales y sociales en los que participan los individuos y que las actividades de ensefianza y

aprendizaje que se desarrollan en estos entornos deben ser estudiadas como tal” (p. 150).

Por su parte, Shimizu y Williams (2013), alertan sobre el hecho de adoptar practicas
<exitosas> propias de una cultura local en otras culturas sin las adecuaciones del caso. Al
respecto, sefialan que “importar practicas de ensefianza de otros paises en contextos locales sin
colocar atencion a las practicas culturales en las que esas practicas estaban arraigadas puede ser

improductivo” (p. 152).

Por otra parte, el estudio comparativo entre China y Estados Unidos desarrollado por el
National Research Council (2010), concluye que el analisis sobre la ensefianza entre los dos
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paises deriva en distinguir rasgos propios de cada cultura en materia educativa. Al respecto se

destaca que:

(...) los maestros chinos tienen tres tipos de recursos intelectuales: la sabiduria de la
ensefianza transmitida a lo largo de la historia, intercambios regulares entre colegas y
la investigacion reciente en educacion. Por el contrario, el principal recurso
intelectual para profesores en Estados Unidos son las nuevas ideas sobre educacion

generadas por la investigacion en educacion. (National Research Council, 2010, p. 4)

El documento subraya que “la mayoria de los maestros estadounidenses no aprenden las
teorias directamente, sino que aprenden nuevos enfoques basados en teorias los cuales se
implementan en sus aulas. Ademas los intercambios regulares entre docentes que son comunes
en China, son menos frecuentes en escuelas primarias de Estados Unidos” (p. 4). En el pais
asiatico es muy comun que los profesores observen las clases dadas por otros maestros y

articulen comentarios después de la clase. Por ello, el estudio en mencion destaca que:

(...) cada semana hay tiempo para que los profesores de matematicas discutan sobre
la ensefianza, ya sea de un grupo entero o dividido por grados. Temas comunes de
discusién son las reflexiones sobre las clases, obtener ayuda en los puntos
conflictivos, hacer conexiones a través de los puntos dificiles, analizar errores de los
estudiantes, métodos de solucién y compartir experiencias exitosas. (National
Research Council, 2010, p. 7)

Cabe agregar que en China Continental los maestros, para alcanzar altos rangos de
ensefianza, necesitan realizar investigaciones y publicar los resultados de esas investigaciones en
revistas cientificas; estos trabajos de investigacion se perfilan mas hacia la practica que a la
teoria. En esa via “una investigacion podria implicar el analisis de una clase, discutir los errores
de los estudiantes sobre un concepto particular, o describir una forma innovadora de transmitir

una idea” (National Research Council, 2010, p. 21).

El escrito, detalla que a los maestros de mas alto nivel en China, denominados Te Ji Jiao

Shi, se les reconoce su experticia profesional y se consideran ejemplo para otros educadores
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dada su experiencia, su reputacion y logros alcanzados en la profesion docente (National

Research Council, 2010). Para alcanzar este nivel de experiencia,

(...) necesitan interactuar con otros profesores, investigadores y otros expertos y
compartir lo que han aprendido. También tienen que reflexionar sobre su propia
practica desde la perspectiva de la teoria y los desafios en el aula. Tienen que
encontrar y llenar vacios entre las ideas existentes y las innovadoras y entre el disefio

innovador y la implementacion. (National Research Council, 2010, p. 22)

En referencia a las clases en publico en el pais asiatico, el propdsito parece ser tanto el de
ayudar al maestro a cualificar sus practicas de aula como permitirle a otros maestros mejorar. En
cambio, en la profesion docente en Estados Unidos, los maestros aln tienen la cultura del trabajo
aislado y no se atreven a tener una practica pablica (National Research Council, 2010). Frente a
la investigacion docente, y en comin acuerdo con el estudio en mencion, China ha estructurado
un sistema eficiente que integra la ensefianza y la investigacion de la ensefianza y al respecto
hay un estrecho vinculo entre investigacion y practica: “nuestra impresion es que los maestros
chinos hablan sobre la ensefianza especificamente, no generalmente y sobre los aspectos
practicos de la ensefianza y no sobre la ensefianza en un sentido general” (National Research

Council, 2010, p. 36).

De otra parte, y en alusién a la estructuracion de clases de alta calidad, Yeping Li, Xi
Chen y Gerald Kum (2009), consideran que “un factor clave podria ser la planeacion de la clase
y las interacciones que ocurran antes y después de su imparticion en el aula” (p. 717). Siguiendo
a los autores, hay mas posibilidades de desarrollar clases de calidad si se disefian planes de
ensefianza bien estructurados sobre la base de una planeacion curricular a nivel micro que dé
cabida a la construcciéon de una base sélida para su implementacién en el aula. Cabe destacar
que en el Sistema Educativo Chino, similar a lo que sucede en el Sistema Educativo Japonés, la
planificacién de las clases es un enlace entre las guias curriculares y el libro de texto, aunque “la
autonomia en la seleccion y organizacion de contenidos de libro de texto puede
presumiblemente colocar mas responsabilidad a los maestros de Estados Unidos en preparacion
y organizacion de contenidos para la ensefianza que en el caso de sus homodlogos en China”

(Yeping Li et al., 2009, p. 718).
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Cabe mencionar que los maestros orientales, colocan gran atencion en varios aspectos de
la planificacion de clases que van desde el contenido, el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los alumnos de forma detallada y especifica. A manera de ejemplo, “mientras la influencia de los
libros de texto era claramente evidente en esos planes de clase, la planeacion de la clase por si
misma era un proceso importante para los profesores Chinos al transformar el contenido del
libro de texto en un guion Unico para profesores diferentes y sus alumnos” (Yeping Li et al.,
2009, p. 717). Siguiendo a los investigadores citados, el andlisis realizado a planes de clase
individuales determina dos aspectos centrales tenidos en cuenta en su disefio: el contenido [qué
se ensefia, propdsitos de lo que se ensefia y el tratamiento de esos contenidos] y el aspecto del
proceso (plan de ensefianza, planificacion de actividades por parte del maestro y la
estructuracion a través de problemas y estrategias). Dado que los estudiantes se consideran parte
fundamental del disefio, el maestro debe examinar como puede anticiparse a las posibles
dificultades de aprendizaje, tratando de optimizar los alcances de la clase desde la planeacion
(Yeping, Li etal., 2010).

. Antecedentes a nivel nacional.

En Colombia, el MEN, tomando como referencia los resultados de estudiantes de
educacion basica en las evaluaciones externas TIMSS (1997) y PISA (2002), asi como las
valoraciones de las pruebas SABER en sus diferentes versiones, se enfoca en mejorar los
puntajes en las areas de ciencias naturales y matematicas, y a través de un convenio de
cooperacion conjunta con el Gobierno Japonés, ve en la implementacion del Proyecto de
Mejoramiento la posibilidad de generar avances significativos en tales areas a través del Estudio
de Clase.

En consecuencia, el pais incursiona en esta nueva forma de cualificar las practicas
pedagdgicas de los docentes desde el 2006 inicialmente en las instituciones de origen de los ex
becarios y a manera de experiencias de aula, una parte de los compromisos adquiridos con el
curso “Mejoramiento del sistema de capacitacion de maestros de ciencias naturales vy

matematicas ”, inscrito en el marco del Proyecto auspiciado por el MEN y JICA.

A raiz de la publicacion “Estudio de Clase: una experiencia en Colombia para el

mejoramiento de las prdcticas educativas”, se asumio el Estudio de Clase como “una estrategia
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de trabajo en equipos de docentes con el proposito de cualificar las practicas pedagdgicas para
mejorar los aprendizajes de los estudiantes y su motivacion por aprender” (MEN, 2009a, p. 27).
Bajo ese referente conceptual, se prioriza la cualificacion docente de manera que redunde en
aprendizajes efectivos en los alumnos, dado que la organizacion en equipos docentes permite
abrir discusiones sobre las diversas formas de abordar una nocion, concepto o situacion

relacionada con un campo del saber. Al respecto, en el texto citado se afirma que:

Esta organizacion ha hecho posible movilizar las dindmicas de las instituciones
educativas y las organizaciones de los maestros con un referente més académico y
pedagdgico, y propicia el aprendizaje colaborativo entre los docentes, quienes actdan

como pares, unos de otros, para disefiar y construir mejores clases. (p. 27)

En alusion al mismo escrito, en el capitulo que versa sobre el establecimiento de un
marco conceptual, se subraya el Estudio de Clase como metodologia de trabajo, que retoma sus
origenes en el Sistema Educativo Japonés, sefialando los ajustes que se han hecho en Colombia
y las implicaciones de su incorporacion en la dindmica propia de las instituciones educativas.
Dicho marco recoge publicaciones de JICA al respecto, escritos sobre pedagogia y didactica y
documentos producidos por maestros ex becarios adscritos a la red virtual REBECA.

En la Universidad de Narifio en el programa de Maestria en Docencia Universitaria se
genero el trabajo de grado: “El Estudio de Clase como alternativa para el mejoramiento de la
ensefianza de las ciencias naturales y Educacion Ambiental”. En tal investigacion se asume el
Estudio de Clase como metodologia para planear y estructurar clases de manera que se mejore la
ensefianza de las ciencias en el programa de Licenciatura en Educacion Basica. (Benavides y
Benavides, 2011). El informe final sustenta que la metodologia en cuestion brinda el soporte
para enfrentar una problematica comun percibida en las clases centradas en una ensefianza
transmisionista de conceptos; que el disefio de clases, a partir de sus fases constitutivas,
conforma una secuencia didactica que se fundamenta en la indagacién para el desarrollo de
pensamiento superior y critico, donde las alternativas para el aprendizaje se movilizan por el

conflicto cognitivo (Benavides y Benavides, 2011).

Frente al proceso, indican que:
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(...) la planeacién de clases como hipotesis permite: disefiar desde lo colaborativo,
ampliar el conocimiento disciplinar y didactico al ser evaluada in situ, suministrar al
docente investigador informacion suficiente y pertinente sobre el rigor pedagogico
del disefio y ofrecerle la posibilidad de traducir en oportunidades de mejoramiento

las sugerencias y los comentarios realizados por observadores del proceso. (p. 139)

Los autores citados retoman el Estudio de Clase al estilo japonés, es decir, lo asumen
como el anélisis a profundidad que tiene por objeto la clase, aclarando que el proposito central
es el de mejorar las practicas pedagdgicas, disciplinares e investigativas a partir de la reflexion
compartida de los educadores, segun los requerimientos y las expectativas de los contextos
escolares. A manera de conclusion, advierten el riesgo de considerar el Estudio de Clase como
algo instrumental y recomiendan una adopcién gradual en el programa de Licenciatura en
Educacion Basica como “metodologia de investigacion en la didactica de las ciencias y/o en la

practica pedagdgica integral investigativa.” (Benavides y Benavides, 2011, p. 146).

Por otra parte, y desde la participacion del Dr. Gustavo Marmolejo Avenia en calidad de
ex becario cohorte 2006, el programa de Licenciatura en matematicas de la Universidad de
Narifio adelanta varias actividades en pro de la reflexion y la implementacién de la Metodologia
de Estudio de Clase [MEC] en los ultimos semestres de la carrera. Desde sus inicios,
Marmolejo, Blanco, y Fernandez (MEN, 2009a), reconocen en la metodologia “una gran
oportunidad para la formacion continua de maestros en ejercicio y de estudiantes de
licenciatura” (p. 93). De forma similar, ven su potencial en el trazado de proyectos pedagdgicos,
dadas sus caracteristicas de planeacion, evaluacién, retroalimentacion y proyeccidén a otras
disciplinas. Los investigadores también destacan el papel que juega en la formacién de futuros
profesores de matematicas, ya que los estudiantes del programa de Licenciatura “son conscientes
de la importancia de los procesos de planeacion colaborativa, autoevaluacion y evaluacion
conjunta y permanente para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas” (MEN, 2009a, p. 95).

En el escrito, se resalta el papel que puede cumplir la metodologia en la formacion
docente, pero se insiste sobre la necesidad de que la reflexion sea “paralela y articulada de 1) los

referentes curriculares exigidos por el MEN, 2) los resultados de las pruebas externas y 3) la
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implementacion de un marco teorico propio de la Educacion Matematica” (p. 103), dada la
intencion de aprovechar las potencialidades del Estudio de Clase en concordancia con los
elementos tedricos fundamentales de los educadores en formacién inicial en esta area del
conocimiento y las exigencias propias del ejercicio de la docencia en las instituciones

educativas.

Otros trabajos sobre Estudio de Clase reposan en algunos libros articulados por el

Ministerio de Educacién Nacional. Se citan algunos dada su relevancia:

“Maestro, invitame a tu clase”, actividad desarrollada en la Institucion Educativa El
Hatillo Antioquia y liderada por la docente Luz A. Cadavid, ex becaria cohorte 2005. En el

escrito, se la describe como aquella:

(...) en la cual un docente invita a los comparieros del grupo de estudio a observar
una de sus clases cotidianas, dando a conocer con anticipacion a los observadores el
tema y propoésito de la misma. Si el profesor que implementa la clase lo desea, se
hacen registros...con el fin de reproducir con mayor facilidad elementos importantes

observados y analizados en la clase. (MEN, 2009a, pp. 57-58)

A través de la actividad referenciada, se pretendia fortalecer la estructura del proceso que
subyace en el Estudio de Clase y, en palabras de la autora, no limitarlo Unicamente a una Clase
Demostrativa® (MEN, 2009a).

“Estudio de Clase Transformaciones Rigidas”, realizado por los docentes Richard
Calvache Luna y Fabian Escobar, ex becarios cohorte 2005. En su momento, fue el resultado de
un proceso que intentaba elevar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas a
través del mejoramiento de la imparticion de clases en los docentes de las instituciones

participantes. En esa busqueda:

(...) se reconoce que poner en marcha un Estudio de Clase presupone agotar una
serie de etapas en las que directamente estan comprometidos los maestros que

conforman el grupo de trabajo, es por ello, que una vez ejecutada la experiencia en

& Clase Demostrativa: Término con el cual se denomind inicialmente en Colombia, a la clase que se desarrolla en
la fase de ejecucion — observacion por un maestro del equipo del Estudio de Clase.
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cada una de las instituciones y con base en los aportes dados en la sesion de reflexion
se tiene el insumo para la evaluacion y reestructuracion, lo que permite generar

nuevas propuestas para mejorar el disefio inicial. (MEN, 2009a, p. 107)

“Deja volar tu imaginacion”, propuesta por la docente Nora Benitez, ex becaria cohorte
2005, en la cual se destaca la Metodologia de Estudio de Clase “como un mecanismo que ha
comprometido a los maestros participantes en la tarea de fortalecer la reflexién académica y
fomentar el trabajo en equipo para proporcionar procesos de construccién en comunidad a favor
del mejoramiento de la calidad de la educacion” (MEN, 2013, p. 38). En el escrito, se asume el
Estudio de Clase desde las directrices emanadas por el MEN y confirma la inclusién de esta
metodologia en el plan de estudios del programa de Formacion Complementaria de la Normal
Superior de Pasca Cundinamarca, logrando que los estudiantes la incorporen en sus proyectos de
investigacion. Ademas reconoce que implementarla genera un cambio en el actuar del maestro
en el aula, derivado de la reflexidn que se origina en como lograr que el estudiante adquiera una
real formacion matematica y el caracter de la MEC como proceso permanente de autoformacion
docente (MEN, 2013).

“La formacion docente y el desarrollo del pensamiento matematico en los estudiantes:
una experiencia a partir del laboratorio de matematicas y la Metodologia de Estudio de Clase —
MEC”, propuesta por la maestra Martha Ramirez, ex becaria cohorte 2007. En el escrito se

establece que:

La MEC se centra en la conformacion de un equipo de docentes quienes se plantean
un plan de trabajo focalizado sobre un problema concreto de aula (que puede recaer
sobre aspectos de comprension de contenidos, uso del material didactico, las
interacciones maestro — estudiante en una clase, entre otros), con el fin de asegurar su
pertinencia en un proceso de ensefianza — aprendizaje y su efectividad en la préctica,

de cara al cumplimiento de los objetivos propuestos. (MEN, 2013, p. 156)

El documento, resalta el propdsito de mejorar las clases a partir de la incorporacién de la
metodologia, dado que el docente al trabajar colaborativamente se involucra en procesos de
indagacion pedagdgica a partir de experiencias propias, en la basqueda de formas y recursos de

ensefianza mas eficientes y pertinentes para cada contexto.
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“Estudio de Clase: perspectiva de una docente tutora en el programa de transformacion
de la calidad educativa Todos a Aprender”, taller informativo en el cual la educadora Gisela
Palacios, ex becaria cohorte 2007, expone las directrices expuestas en el documento guia para
curso virtual en MEC (MEN, 2012), el cual hace énfasis en una revision conceptual que se
complementa con una cartilla de materiales de apoyo. Aqui el Estudio de Clase se asume desde
multiples dpticas que van desde metodologia de investigacion que tiene como objeto de estudio
la clase; estrategia de trabajo colaborativo entre docentes; dindmica de reflexion—aprendizaje
que permite cualificar las competencias del docente en sus précticas de aula y como oportunidad
para los maestros de validar experiencias y conocimientos adquiridos en la comunidad de

aprendizaje del Programa Todos a Aprender (MEN, 2012).

La Dra. Teresa Pontdn Ladino, ex becaria cohorte 2005, en el | Encuentro Nacional de
Estudio de Clase, celebrado en Bogota en octubre de 2009, resefia el Estudio de Clase como
estrategia metodoldgica en la que el maestro disefia su clase y la ejecuta siendo observado por
sus pares, quienes retroalimentan su quehacer pedagogico bajo la premisa de tener una propuesta
que permita solucionar las fallas detectadas. Alude a la creacidn de colectivos de maestros en el
rol de pares académicos para delimitar un eje problémico de una asignatura frente a un objeto de
estudio de las ciencias o las matematicas. Recalca que tal delimitacion y sistematizacion debe
partir de una reflexion profunda y exhaustiva de los resultados institucionales en las Pruebas de
Estado (Pontdn, octubre de 2009).

Por su parte, Blanco, Fernandez y Oliveras (2013), afirman que la Metodologia de
Estudio de Clase “busca por parte de los maestros una cualificacion permanente, un trabajo
reflexivo y critico sobre su practica” (p. 1). Los investigadores subrayan que esta posibilita
“abrir el aula de clase a la mirada critica de los colegas, lo que permite un enriquecimiento
mutuo, con las experiencias y especialidades de cada uno. (...) debe mirarse siempre como un
proceso de mejoramiento y no de evaluacion descalificadora” (Blanco, et al., 2013, p. 1). Para
las etapas constitutivas de la metodologia en cuestion, establecen i) una planeacién de
actividades en grupo, ii) la implementacion de esas actividades en paralelo con la observacion de
la clase, iii) la autoevaluacion y la coevaluacion, y iv) el redisefio de las actividades (Blanco, et
al., 2013).
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1.2.2. Descripcion del problema.

En términos generales, se han hecho esfuerzos por parte del MEN vy la JICA para colocar
en escena el Estudio de Clase en el Sistema Educativo Colombiano. Para ambos organismos
gubernamentales, el Estudio de Clase ha movilizado la dindmica institucional al organizar a los
educadores de un area del conocimiento en colectivos académicos, los cuales fortalecen sus
referentes disciplinares y pedagdgicos desde el crecimiento en conjunto, dada la bldsqueda de
disefar e impartir mejores clases (MEN, 2009a). Es preciso anotar que los disefios iniciales se
desarrollaron alrededor de las areas de matematicas y ciencias naturales, a manera de

experiencias piloto.

En contraste, puede afirmarse que han sido modestos los avances de inclusion del
Estudio de Clase tanto en la politica educativa nacional como en procesos de capacitacion a
nivel institucional o local, en el entendido de elevar la praxis pedagdgica de los maestros a partir
de su propia iniciativa. Este resultado podria explicarse, por la necesidad de un soporte tedrico
profundo de la propuesta, de manera que permita el desarrollo de las acciones bajo los
lineamientos en los que debe sustentarse un proceso de cualificacion como tal, que considere las
diferentes realidades educativas regionales o una unificacion de criterios alrededor de la
metodologia dadas las diferentes interpretaciones que el Estudio de Clase ha sufrido desde los

inicios de su implementacion, entre otras no menos importantes.

Por ejemplo, una revisién documental minuciosa de escritos en Colombia sobre el
Estudio de Clase, permite extraer definiciones que van desde actividad, proceso metodolégico,
metodologia, pauta, investigacion, secuencia didactica, alternativa, experiencia, etc., que por
cuestiones semanticas, de traduccion o de conceptualizacion pueden tomar distancia de la idea
original desarrollada en el Sistema Educativo Japonés. Al inicio, para el MEN y la JICA, el
Estudio de Clase se perfil6 como “estrategia de trabajo en equipos de docentes con el proposito
de cualificar las practicas pedagdgicas para mejorar los aprendizajes de los estudiantes y su
motivacion por aprender” (MEN, 2009a, p. 27); pero mas adelante en el curso b-learning,
disefiado por el MEN con el apoyo del Instituto Merani, la experiencia se asume como
“Metodologia de Estudio de Clase (MEC)”. Tal estado podria explicarse, en parte, a ciertas

imprecisiones en lo que se debe entender realmente por Estudio de Clase, la escasa o confusa
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teorizacion de la propuesta, los modestos avances de su implementacion a nivel institucional y
local, la falta de una sistematizacion coherente y préctica que facilite una evaluacion y
retroalimentacion permanente del proceso en conjunto, el reconocimiento de las particularidades
regionales donde las instituciones educativas estan inmersas, o las probleméticas que a lo largo

del proceso de implementacion aprecien los mismos educadores.

De ahi que resulte esencial tener un entendimiento claro sobre el Estudio de Clase, su
actual estado de avance, como debe darse su adaptacion en Colombia y qué lineamientos
generales requiere su inclusion para cualificar las practicas educativas del maestro desde los
mismos pares académicos, entre otros aspectos, de tal forma que se considere como una
alternativa en pro del desarrollo institucional basada en la cualificacion permanente del

profesorado y no como un desbordado activismo de tipo resultadista.

Por otra parte, la implementacion del Estudio de Clase en una institucion educativa exige
ciertos compromisos del profesorado. Durante las fases constitutivas se necesita que el docente
trabaje colaborativamente no solo en el disefio inicial de la clase y en la etapa de evaluacion -
retroalimentacion, sino también en su planeacién para que la clase a desarrollar este en
concordancia con la secuencia curricular del area y las rutas metodoldgica y didactica
propuestas, de forma que estas sean innovadoras frente a las consideradas en las clases
cotidianas, en espera de que tales estrategias incidan favorablemente en la ensefianza que
imparte el docente, dada la tarea de provocar el interés del estudiante por el aprendizaje de un

determinado campo del conocimiento.

A pesar de tales intencionalidades, pudo evidenciarse en las instituciones donde se
llevaron a cabo algunas experiencias de implementacién en el nivel de educacién bésica, una
serie de resistencias en el profesorado frente a la escritura y lectura de temas afines al proposito
central de la clase, apatia por el trabajo colaborativo entre maestros de la misma area o por el
trabajo extra-curricular, malestar en el equipo de disefio por comentarios carentes de
profundidad sobre la clase ejecutada o por la sustentacion de las observaciones que llevaban
impresas las ideas base que los maestros van perfilando sobre la esencia del saber que orientan

en el aula a lo largo de su experticia pedagogica.
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Para el caso del Estudio de Clase en matematicas, pudo evidenciarse que algunas de las
reflexiones de los asistentes estaban asociadas con las concepciones propias de la disciplina o
maneras particulares de ver la matematica en el aula, es decir, los argumentos que justificaban
las consideraciones de la clase tenian tras de si el ideario particular del docente observador sobre
la naturaleza de esta disciplina y su abordaje desde su practica pedagogica cotidiana. Al tenor de
esta situacion, el informe de resultados de la clase desarrollada se cargaba de mdltiples
concepciones y posturas tanto metodoldgicas como didacticas que van asumiendo los maestros a

lo largo de la carrera docente, sin perfilar una unificacion de criterios.

Por lo anteriormente expuesto, se considera que pueden generarse progresos notables en
la educacion en el pais, y en la ensefianza de las matematicas particularmente, a partir de la
aplicacion del Estudio de Clase en tanto se evalle su estado de avance desde la mirada de los
mismos ex becarios y profesionales de apoyo del programa de mejoramiento, lo que dara via a
conceptualizarle y delinearle bajo la luz de una teoria que le sustente, donde esta base
conceptual esté a su vez en concordancia con la realidad educativa de las instituciones y las
particularidades regionales y en procura de gestar una verdadera apropiacion en aquellos
programas de formacién de educadores que decidan llevarlo a cabo.

1.2.3. Formulacion del problema.

Desde el anélisis de producciones intelectuales y la perspectiva de ex becarios y
profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN-JICA (2003-2008),
¢Cudl es el estado actual del Estudio de Clase en Colombia?

1.2.4. Preguntas complementarias.

o ¢Qué clase de materiales se han producido alrededor del Estudio de Clase en Colombia,
desde que se inscribe el Proyecto de Mejoramiento entre el MEN y la JICA hasta el

momento?

o ¢Cual es la realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase con los docentes ex
becarios y profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN - JICA
(2003-2008)?

35



o ¢ Qué lineamientos generales se deben considerar para la puesta en marcha del Estudio de

Clase en el contexto colombiano?

o ¢ Qué ruta esencial se hace necesario sugerir para la implementacion del Estudio de Clase

en el drea de matematicas?
1.3.  Justificacién.

El MEN en convenio con la JICA implementd varias estrategias para difundir la
metodologia de ensefianza empleada por los maestros japoneses, especificamente la relacionada
con la cualificacién del profesorado denominada Estudio de Clase en las areas de matematicas y
ciencias naturales inicialmente. Su seguimiento tuvo un monitoreo tanto in situ como virtual en
varias instituciones educativas del pais adscritas al convenio. Si bien se establecieron jornadas
de socializacién y difusion® a nivel regional y nacional de la propuesta, puede afirmarse que su

acogida, desarrollo o seguimiento adn son limitados.

El citado convenio, nace como consecuencia de los bajos resultados de estudiantes
colombianos en pruebas internacionales para los grados tercero, cuarto, sexto y séptimo de
Educacion Basica, en comparacion con los puntajes obtenidos por sus similares japoneses y se

perfil6 hacia el fortalecimiento del sistema de formacion de docentes.

En el marco del curso: “Mejoramiento del sistema de ensefianza de las ciencias
naturales y las matematicas ”, que inicia en el 2003, se firmo entre los entes gubernamentales de
ambos paises un convenio de cooperacion el 15 de octubre de 2004, con el propdsito de sentar
las bases para la cualificacion de la metodologia de ensefianza en instituciones educativas y
facultades de educacion del pais. El acuerdo tenia como directriz, adaptar la metodologia de
educacidn japonesa en las areas consideradas, al contexto particular de sus docentes.

Como proyecto, se establecié un periodo de cooperacion desde octubre de 2003 hasta
marzo de 2008, cuyo objetivo central reza: “Difundir en la zona objeto del proyecto la
metodologia adaptada para los profesores de ciencias naturales y matematicas” (MEN, 2009a. p.
13). Para llevar a cabo tal proposito, se desarrollo un programa de formacion en la Universidad

® Tales jornadas se suscitaron por los maestros becarios beneficiados con el Proyecto de Mejoramiento, en el marco
del Convenio MEN y JICA (2003-2008).
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de Miyagi, ubicada en la ciudad de Sendai, denominado “Mejoramiento del sistema de
capacitacion de maestros en ciencias naturales y matematicas ”, con duracion de 360 horas en
total y que incluia observacion de clases de maestros japoneses, reflexion sobre didécticas y
conocimientos generales sobre el desarrollo de la educacion en Japon. Ente 2004 y 2007, se
beneficiaron 13 docentes cada afio, 5 de matematicas y 8 de ciencias naturales, seleccionados

mediante convocatoria nacional a través del ICETEX™.
Dada esa intencion, el 9 de junio de 2006 se acordd entre el MEN y la JICA,

(...) la introduccion de la estrategia de Estudio de Clase como elemento basico del
trabajo de los docentes beneficiados con la beca fundamentalmente, como un
mecanismo para el desarrollo profesional de los docentes (...) Asi se consolido este
proyecto como un programa de formacion permanente de docentes, orientado al
mejoramiento de la ensefianza de las ciencias naturales y las matemaéticas. (MEN,
2009a, pp. 16, 17)

La evaluacion final del proyecto se realiza en febrero de 2008 entre representantes del
MEN vy la JICA, la cual gira alrededor de cinco aspectos fundamentales: pertinencia, efectividad,
eficiencia, impacto y sostenibilidad:

Como resultado de estas actividades de evaluacion, la mision de Evaluacion Final
confirmo que se logré basicamente el objetivo del proyecto y destacé la pertinencia
del mismo para atender necesidades del sector educativo colombiano; la satisfaccion
de los participantes del proyecto por los logros alcanzados y la necesidad de
establecer vinculos mas estrechos con las secretarias de educacion e instituciones
educativas para darle sostenibilidad al proyecto, y expandir los aprendizajes de los

docentes participantes a otros maestros de sus regiones. (MEN, 2009a, p. 19).

Pese a ello, puede decirse que hay ciertas imprecisiones en lo que realmente se debe
entender por Estudio de Clase o los procesos de cualificacion docente de caracter autbnomo, no
entendidos en el hacer por hacer, sino mas bien direccionados a repensar la problematica de la

ensefianza de los conceptos fundamentales de las diferentes areas del saber al interior de las

|CETEX: Instituto Colombiano de Crédito Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior.
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instituciones educativas. El activismo que se llevé a cabo en los establecimientos educativos que
acogieron la propuesta desarrollada con el curso b-learning en MEC, se dejo entrever en los
trabajos expuestos en el Il encuentro nacional de Estudio de Clase, celebrado en Bogota en
marzo de 2011. Sumado a esto, varias de las producciones textuales al respecto son de caracter
narrativo en contraste con el fundamento tedrico inmerso en documentos producidos por

investigadores internacionales.

Cabe agregar que existe la posibilidad de haber tergiversado la intencién inicial de la
propuesta, fruto de la ausencia de un marco teodrico-conceptual que debe estar en consonancia
con los nuevos enfoques y posturas educativas a manera general, y para el area de matematicas
en particular, en concordancia con su naturaleza y esencia, su desarrollo consciente en el aula en
la intencidon de favorecer la generacion de aprendizajes con sentido, que tenga presente la
realidad de los diversos contextos regionales o las instituciones educativas, y que a su vez
considere las directrices curriculares, que para el area en mencion han sido sustentadas y

difundidas ampliamente por el Ministerio de Educacion a través de series de documentos.

Tales circunstancias permiten proponer un estudio evaluativo en torno al Estudio de
Clase en Colombia, su teorizacion como propuesta de cualificacion docente desde el area de
matematicas y sus posibilidades de adaptacion en el Sistema Educativo Colombiano, teniendo
en cuenta, entre otras, su estado de avance a una década de su inclusion, la comprensién de la
metodologia, la estructura basica de la propuesta segun las singularidades regionales y otras
relacionadas, desde la mirada de los ex becarios y profesionales de apoyo del Proyecto de
Mejoramiento Convenio MEN - JICA (2003-2008), de manera que permitan sugerir una ruta

para su adaptacion, implementacién y seguimiento en una institucion educativa del pais.

Una vez se establezcan los resultados de la evaluacién del Estudio de la Clase y se
delinee un marco referencial para el area de matematicas, seré factible implementar la propuesta
sin desconocer las caracteristicas locales en las que estd inmersa la institucion, sugerir
protocolos para los respectivos momentos que el proceso exige, contemplar pautas para el
trabajo colaborativo entre maestros y formatos de compilacion de resultados que posibiliten la

revision continua, en la intencion de retroalimentar todo el proceso en conjunto.
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Esbozar esa hoja de ruta para los colectivos docentes y particularmente desde el area
considerada es primordial, ya que el trabajo colaborativo proyectado a optimizar el desarrollo de
las clases diarias no es muy frecuente. Inclusive, la mayoria de las sesiones de aula no cuentan
con un disefio validado que permita constatar si se estan generando, 0 mejor aun estimulando,
procesos de pensamiento superior en el estudiante. Esto se debe, en parte, a que desde los
primeros afios de escolaridad se ha dado prioridad a la mecanizacién de un determinado
concepto 0 nocién matematica, por encima de la comprension real de su significado y su
aplicacion en situaciones reales o ideadas que requieran de su empleo. En clara oposicion, la
resolucion de ejercicios o problemas aun se basa esencialmente en la aplicacion de algoritmos y
repeticion de procedimientos que no favorecen la actividad matematica del estudiante y que a su
vez coartan una gama de posibilidades para reflexionar ante un hecho matematico o resolver un

problema a la luz de los insumos conceptuales que él mismo posee.

Por otra parte, y dada la intencion de garantizar una educacion de calidad en cada aula e
institucién educativa por parte del Estado, el Dr. Carlos Eduardo Vasco advierte seis factores
minimos que permiten transformar la ensefianza y la evaluacién por competencias en Colombia:
i) los estdndares, ii) las pruebas externas, iii) la formacion continuada y permanente de docentes,
iv) la dotacion escolar, v) los planes de mejoramiento y, vi) los planes de apoyo a los planes de
mejoramiento. (Vasco, 2014). Infortunadamente, y en cuanto a la cualificacion de los
educadores, esta se ha reducido a titulacion, ya sea en el orden de postgrado o cursos que
otorgan créditos como requisito para ascenso en el Escalafon Nacional Docente, con una oferta
de programas que guardan escasa relacion con la problemaética que se suscita en el aula frente al
proceso educativo. En referencia al maestro de matematicas de los niveles de educacion basica y
media, se tiene a un profesor abarrotado de contenidos curriculares, presionado por los
resultados en pruebas tanto internas como externas, quien abandona gradualmente la idea de una
cualificacion que favorezca su desarrollo profesional en la medida en que adquiere experiencia
laboral, ya que asume como valido un sistema de creencias que inciden en una visién
resultadista del aprendizaje de las matematicas por encima de su comprension, hecho que
confluye en un modo tradicional de ensefianza que se replica a lo largo y ancho de regiones de

indole urbana o rural.
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Debido a ello, se hace necesario proponerle al docente el Estudio de Clase como
alternativa para la cualificacion autbnoma, donde obtener titulacion no es la prioridad, sino méas
bien es aunar esfuerzos entre los maestros para un mejoramiento del quehacer pedagogico con el
desarrollo de clases interesantes, y para el caso del area de matemaéticas, en el disefio de
planeaciones, de area y de clase, mas creativas, acordes al momento historico que viven los
estudiantes y desde un enfoque en el que prevalezca la comprension de nociones y conceptos
sobre la memorizacion mecénica de datos o el volumen de contenidos, de manera que inviten al
alumno a generar pensamiento propio frente a la inestabilidad intelectual que le genere un
problema, una situacion matematica o una realidad matematizable. En esa perspectiva, evaluar el
estado actual del Estudio de Clase en Colombia y proponer unos lineamientos conceptuales para
la metodologia en cuestion desde las matematicas se hace necesario, si se desea incursionar en
procesos propios de desarrollo profesional. Establecer tal estado de desarrollo y delinear desde
el area en mencidn unos lineamientos conceptuales que le fundamenten, permitira llevar a cabo
una mejor implementacién de la metodologia como proceso de cualificacion docente en el
contexto colombiano y elevara el actuar del maestro en el aula, dado que esta propuesta busca
cualificar el desempefio docente, el cual, a la manera de Ausubel (1976), se centra en impartir
una educacion matematica desde y para la comprension: con sentido y significado para el

estudiante.

Cabe agregar que dada la autonomia que guarda el proceso como tal, este puede
adaptarse, aplicarse y replicarse en los diferentes escenarios educativos del pais, con las
adecuaciones del caso que exijan las localidades, precisando que la replicacién solo puede darse
a nivel del disefio para una posterior implementacion mas no de los resultados obtenidos, pues

las realidades, tanto institucionales como regionales, son esencialmente distintas.
1.4.  Objetivos.
1.4.1. General.

Analizar el estado actual del Estudio de Clase en Colombia, desde producciones
intelectuales relacionadas y la perspectiva de los ex becarios y profesionales de apoyo del
Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN-JICA (2003-2008).
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1.4.2. Especificos.

o Realizar un meta estudio de materiales sobre el Estudio de Clase en Colombia desde que
se inscribe el Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN - JICA (2003-2008) hasta el

momento.

o Determinar la realidad del Estudio de Clase en Colombia, con los docentes ex becarios y
profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN — JICA (2003-
2008).

o Establecer unos lineamientos generales para el Estudio de Clase desde el campo de la

ensefianza de las matematicas a partir de su puesta en marcha en el contexto colombiano.

o Proponer una ruta para la implementacion del Estudio de Clase en el &rea de matematicas.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. Marco teorico.
2.1.1. Concepciones y origenes del Estudio de Clase.

El Sistema Educativo Japonés, tiene configurado un método de perfeccionamiento de las
practicas de aula por iniciativa propia de los mismos educadores, conocido como jugyou
kenkyu'!, Lesson Study™ o Estudio de Clases™ y es el resultado de la evolucién de su sistema de
ensefianza a través de la mejora progresiva de las clases, responsabilidad a cargo de maestros e
instituciones educativas primordialmente. El Estudio de Clase es un elemento esencial de lo que
en Japon se denomina kounaikenshuu, el cual, segun Stigler y Hiebert (1999) “es un proceso
continuo de formacion profesional que tiene lugar en la escuela, en el que los profesores

japoneses participan una vez que inician su carrera docente” (p. 125).

Los comienzos del Estudio de Clase datan desde la época de la restauracion, conocida
como era de Meiji (1868 -1912), donde fue fundamental el método de ensefianza de Pestalozzi y
sus ideas sobre educacion en un libro que comentaba acerca de materiales didacticos y sus usos,
e incluia pautas para observar clases y realizar sesiones de critica (Isoda et al., 2007). Segln
Flores (2002), un posible origen del Estudio de Clase puede ubicarse en la Escuela Normal de
Tokio en 1872, cuando son introducidas en la educacion japonesa ideas de vanguardia para la
época por Marion Scott y Takamine Hideo. Segin Duke (2009), fue este Gltimo quien llevé a su
pais de origen la metodologia de ensefianza desarrollada por Pestalozzi y las practicas de

formacion del profesorado al culminar sus estudios en Estados Unidos en 1875.

Por su parte, Lewis (1999), sefiala que, “en 1876 se tradujo al japonés el libro Teoria y

Practica de la Ensefianza, basado en la version norteamericana del método de Pestalozzi” (p.

" Vocablo japonés empleado para designar el método de perfeccionamiento de las practicas de aula de los
profesores en Japon.

12 Traduccién sugerida por MakotoYoshida para referirse al jugyou kenkyu.

3 Transito desde el idioma japonés al espafiol, sugerido por Masami Isoda, Abraham Arcavi y Arturo Mena Lorca;
empleado profusamente en el libro: El Estudio de Clases Japonés en Matematicas (2007).

42



179) y que las traducciones de los escritos de Froebel incidieron decididamente en la educacion
infantil. A estos fundamentos se sumaran los aportes de John Dewey el cual, segun Gonzales
(2002), en sus viajes a Oriente entra en contacto directo con profesores e incide decididamente
con sus ideas de educacion democratica y pedagogia progresista en el Sistema Educativo

Japoneés de inicios del siglo XX.

El refinamiento del Estudio de Clase a lo largo de varios afios hizo que tomara su forma
actual desde la década del sesenta, influenciado en parte, por las politicas de cooperacion entre
Estados Unidos y Japén en materia educativa, el impulso de los americanos a la investigacion y
exploracion del espacio y la priorizacion en el carécter cientifico de la educacion escolar en
ambas naciones, perfilandose de entrada como un método que permite realizar mejoras sucesivas
en las précticas de ensefianza de los maestros japoneses. Al respecto, varios autores han definido
el Estudio de Clase:

o Elemento frecuente del kounaikenshuu (Stigler y Hiebert, 1999).

o “investigacion que tiene por objeto la clase” (Baba y Kojima, 2005, p. 225).

o “método con el que el personal docente realiza la mejora de la imparticion de las mismas a
sus colegas” (Baba y Kojima, 2005, p. 224).

o Desde una perspectiva tedrica, se entiende como “investigacion sobre la practica” (Isoda y
Olfos, 2009, p. 35).

o Desde una perspectiva préctica se asume como “forma de mejorar la ensefianza” (Isoda y
Olfos, 2009, p. 36).

. “medio para capacitar a los profesores para que desarrollen sus propias practicas

pedagogicas” (Mena, 2006, p. 1).

La finalidad del Estudio de Clase puede ser diversa. Stigler y Hiebert (1999), determinan
que la premisa fundamental del método reside en el hecho de que si se desea elevar el nivel de la
ensefianza, la reflexion debe ejercerse sobre el contexto de una clase real, lo que permite a su
vez conectar los resultados de las investigaciones educativas con el ambiente escolar. Al
respecto declaran que, “si se comienza por las lecciones, desaparece el problema de como
aplicar en el aula las conclusiones de las investigaciones” (Stigler y Hiebert, 1999, p. 126). De

otra parte, Baba y Kojima (2005), consideran que el Estudio de Clase es el vehiculo para llevar
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al escenario del aula el curriculo planteado, al afirmar que, “es el medio para adaptar el

programa a la clase real y concretizarlo bajo la iniciativa del personal docente” (p. 229).

En sintesis, el Estudio de Clase tiene varias concepciones y finalidades que permiten
entenderlo como un método de perfeccionamiento de las practicas de aula de los docentes, y que
al mismo tiempo, esta en consonancia con el ideal de favorecer aprendizajes con sentido en el

aula.
2.1.2. El proceso del Estudio de Clase.

Un requisito fundamental del trabajo en equipo es la consolidacién de un colectivo de
base, y dada esa caracteristica inherente en el Estudio de Clase como via para el crecimiento
profesional de los docentes, es imprescindible la conformacion de un grupo de estudio que

planee, ejecute y examine las clases.

Stigler y Hiebert consideran que es un compromiso del docente japonés, pertenecer a
grupos de formacién profesional organizados en la institucion. Sustentan la funcion de estos
colectivos cuando mencionan que, “no solo proporcionan un contexto dentro del cual se guia y
se capacita a los profesores, sino también un laboratorio para crear y someter a prueba nuevas

técnicas de ensefianza” (Stigler y Hiebert, 1999, p. 125).

Frente al Estudio de Clase, los autores citados anteriormente, indican que, “regularmente
se retinen grupos de profesores durante largos periodos (que varian desde varios meses hasta un
afio), para trabajar en el disefio, aplicacién, ensayo y mejoramiento de una o varias <lecciones de

investigacion> (kenkyu jugyou)*”

(Stigler y Hiebert, 1999, p. 125). Por ello, es preciso
establecer el equipo docente que tendra bajo su cargo las responsabilidades que requiere el
disefio de un Estudio de Clase como tal, cuya conformacion obedece a motivaciones propias con
relacion a la investigacion en educacion en general y docente en particular, donde identificar
cierta problematica y proponer alternativas de solucion es una invitacion a los maestros a

mejorar las clases de forma mancomunada.

Y Vocablo japonés que hace referencia a la clase que se observa, se investiga o se estudia. También suele llamarse
koukai kenkyu (Isoda et al., 2007). En esta investigacion se asume como Clase de Demostracion o de Investigacion.
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En cuanto a su proceso, Isoda y Olfos (2009) identifican una secuencia ciclica centrada
tanto en la reflexion como en la accion, y en su estructura elemental identifican varios
momentos.

Identificacion del problema

Reconsideracidn de la clase

Planificacion de la clase

dela Clasey

satisfaccion
con los

resultados

Implementacién — { Registro y difusion

Figura 1. Ciclo del Estudio de Clase(s).
Fuente: Isoda M. y Olfos, R. (2009)

En la misma linea de ideas, Baba y Kojima (2005) establecen tres grandes fases: el
disefio del plan de clase, seguimiento de la clase y la reunion de reflexién para
perfeccionamiento. Los investigadores citados, resefian un proceso ciclico del Estudio de Clase,
que inicia con la investigacion de materiales didacticos previa identificacion de un problema, la
ejecucion y observacion de la Clase de Demostracion®®, para el subsiguiente debate evaluativo
(Baba y Kojima, 2005).

Investigacién sobre materiales
didacticos “Planear” (Plan)

(Identificacian del problema,
planteamiento del plan de clase)

Junta de debate para
Examinar la clase “Ver” (See)

Clase de demostracion
“Hacer” (Do)

(Evaluacién y reflexion de la clase)

(Ejecucion de la clase,
su observacion)

Figura 2. Proceso del Estudio de Clase(s).
Fuente: Agencia de Cooperacion Internacional del Japon JICA. (2005)

1> También denominada Clase de Investigacion (Research Lesson), es la traduccion sugerida por Isoda, M. et al
(2007) como equivalente al término japonés kenkyu jugyou o koukai kenkyu, en el sentido de ser la clase que se
observa, investiga o estudia y que en Colombia se asumi6 inicialmente como Clase Demostrativa.
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Stigler y Hiebert (1999), precisan ocho etapas que se muestran como el marco general de
las diferentes versiones de Estudio de Clase realizadas en Japon: i) definicion del tema para la
clase; ii) planificacion; iii) imparticion; iv) evaluacién y reflexion sobre sus alcances; v) revision
y ajustes; vi) imparticion de la clase con reajustes; vii) evaluacion y reflexiéon, y viii) difusion de
resultados (Stigler y Hiebert, 1999).

Por su parte, Benavides y Benavides (2011) proponen una secuencia en espiral
ascendente que apunta hacia la clase ideal, que se gesta en la busqueda de hacerla perfectible a
través de mejoras paulatinas y donde los maestros en formacion juegan un papel importante en

la dindmica del proceso (Benavides y Benavides, 2011).

-
\d , ,
'0 PLANEACION Y EJECUCION: INVESTIGADORES
s,
Iy P * OBSERVACION: INVESTIGADOR Y OBSERVADORES
'0 Primera @ )
‘ n o aplicacién REFLEXION: INVESTIGADORES, OBSERVADORES Y ESTUDIANTES.
Retroalimentacion '
Y e,
‘
L\ .
1
L Segunda PLANEACION Y EJECUCION: ESTUDIANTES
o aplicacion ' ,
. OBSERVACION: INVESTIGADORES Y OBSERVADORES
h ®- *

REFLEXION: INVESTIGADORES, OBSERVADORES Y ESTUDIANTES

Figura 3. Secuencia de la primera y segunda aplicacion del Estudio de Clase para maestros en formacion.
Fuente: Benavides y Benavides. (2011)

Frente a las fases macro del Estudio de Clase delineadas por Baba y Kojima (2005),
puede decirse que en la etapa de planeacion, se selecciona una tematica sujeta a la secuencia
curricular del area para un grado determinado. Aqui se discute al interior del grupo sobre la(s)
forma(s) didactica(s) y metodoldgica(s) apropiadas para abordar los saberes; cual debe ser la
ruta a sequir durante el desarrollo de la clase; especificar los materiales o recursos a incluir en la
planeacion, de forma que potencien los alcances de la sesion o que actividades se deben
desarrollar en aras de garantizar verdaderos aprendizajes en los alumnos, entre otros aspectos no

menos importantes.
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Cabe mencionar que, tener unas alternativas de accion frente a situaciones esperadas o
inesperadas a lo largo de la clase, guiaran de una manera integra el transcurso de la misma. Tales
opciones se incluyen con el propésito de centrar a los estudiantes en el punto principal de la
sesion, es decir, encausar las ideas hacia los aspectos fundamentales delimitados previamente en
la planeacion. Es preciso establecer que antes de la implementacion final de la clase donde se
cuenta con la asistencia de invitados en calidad de observadores, el disefio se pone a prueba

entre los maestros del equipo para un primer afinamiento.

En la fase de ejecucion, se lleva a cabo lo planeado por un docente del equipo del estudio
con el grado seleccionado. Segun Isoda y Olfos (2009) “la segunda fase, hito del Estudio de
Clases, corresponde a la realizacion de la clase: un profesor asume la tarea de implementar la
clase con su curso, mientras el resto del grupo, en la medida de lo posible, asiste como
observador no participante de la clase” (p. 38). Al respecto, Stigler y Hiebert (1999) precisan
que “se fija una fecha para impartir la lecciéon. Aun cuando habrd un profesor encargado de

ensefiarla, todos los miembros del grupo participan de lleno en su preparacion” (p. 128).

A la implementacién de la clase, asiste el grupo de estudio que la planed colectivamente,
los profesores de la institucion del area en cuestion, expertos en educacion y los directivos del
plantel invitados previamente, los cuales, asumiendo una postura critica, contrastan la secuencia
de la sesion con el plan de clase entregado con antelacion y consignan sus apreciaciones en un
formato, que tiene por finalidad guiar las observaciones y concentrar la atencion del maestro
asistente en la estructura de la clase en conjunto, los aspectos didacticos y metodoldgicos
considerados, los materiales sugeridos y su inclusion efectiva, el aprovechamiento de las ideas y
nociones previas de los alumnos, entre otras, con la intencion, por un lado, de establecer si hubo
avances significativos en la consecucién del propoésito de la clase declarado en la planeacion, y
por otro, evitar discutir sobre aspectos de forma de la clase, que escasamente aportan elementos
de analisis. Implementar la clase en comdn acuerdo a lo estipulado en el plan de clase, exige del
docente un conocimiento amplio de su secuencia, dado que tratara de cefiirse a su estructura,

segun las directrices prefijadas por el equipo.

Durante la fase de reflexion — retroalimentacion, se requiere de una reunion entre el

grupo de estudio, el maestro que orientd la clase, los docentes y expertos asistentes, para
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desglosarla en sus partes constitutivas y contrastar lo observado con lo planeado desde distintos
angulos y posturas criticas. Al respecto, Isoda y Olfos (2009) establecen que, “momentos
después de la clase, en la medida en que las condiciones lo permitan, el grupo de observadores
se retine a analizar la clase, con el objeto de afinarla y compartir los hallazgos o aspectos criticos

de la misma” (p. 38).

Al inicio, es el maestro que llevo a cabo la sesidn, quien comienza con sus apreciaciones
sobre los alcances y limitantes encontradas a lo largo de la clase. A la manera de los autores
citados arriba, se puede dirigir la disertacion en torno a las decisiones tomadas, fruto de la
dindmica intrinseca de la clase, los materiales de apoyo, las actividades realizadas, los

aprendizajes alcanzados, el tipo de didactica empleada, etc.

Posteriormente, siguen las intervenciones de los integrantes del grupo de estudio y los
evaluadores, buscando establecer si en la clase hay coherencia entre la planeacion y su ejecucion
en el aula y como se puede optimizarla en funcion de los aprendizajes de los estudiantes. La
relatoria de la sesion de reflexion llevada a cabo por un integrante del equipo, junto con los
formatos de observacion diligenciados por los asistentes y los registros fotogréaficos o filmicos
tomados durante el transcurso de la clase, permiten sustentar el andlisis y se convierten en el
insumo primordial para redefinirla en sus diferentes momentos y hacer los replanteamientos del

caso a partir de las consideraciones realizadas verbal o escrituralmente.

Cabe destacar que, sobre los aspectos donde los observadores deben puntualizar las
reflexiones Stigler y Hiebert (1999) senalan que, “la atencién se centra en la leccion, no en el
maestro que la impartio; después de todo es un producto colectivo y todos los miembros del
grupo se sienten responsables del resultado de su planificacion” (p. 129). Por ello debe tenerse
en cuenta que no se evalla el desempefio individual del docente y que uno de los propdsitos es
el de perfeccionar la actividad del maestro y mejorar los alcances de la clase impartida a partir

de la retroalimentacion del proceso.

Una vez redefinido y enriquecido el plan de clase con los aportes citados arriba, es
posible realizar una nueva sesion con un grupo distinto de estudiantes. Por lo tanto, es preciso
que el equipo de estudio sintetice los argumentos en reportes o informes, de forma que

optimicen su redisefio, para luego difundir los resultados de manera que se tengan como
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referente para Estudios de Clase similares. En esa linea de ideas, compartir los resultados del
proceso Yy su reformulacion es invitar a docentes de otras instituciones a reflexionar en la version
de una clase, inacabada por cierto, con la posibilidad de ser objeto de andlisis y discusién
permanente, lo que a su vez genere en ellos un replanteamiento de su propio quehacer

pedagdgico.
2.2.  Definicion de términos.

Aula Abierta: Referida a aquella clase retroalimentada reiteradamente y que por su nivel

de alcance merece ser compartida en un evento publico.

Clase de Demostracion: También denominada Clase de investigacién, Clase a investigar
o Clase a estudiar. Se relaciona con la clase que se lleva a cabo por un integrante del equipo de
estudio con el grado especificado en el plan de clase, la cual es producto de la etapa de disefio.
En Colombia se tradujo como Clase Demostrativa en los inicios de implementacion de la

propuesta.

Disefo de clase: Referido al plan de clase que redine un conjunto de ideas previas para
ser llevadas a cabo en una o varias sesiones de aula y ser observadas, evaluadas y
retroalimentadas por otros pares académicos con el fin de establecer sus limitantes y proponer

otras ideas, en procura de mejorar sus alcances al interior del aula.

Documento base: Concerniente al escrito que de manera sucinta le da soporte o

sustento tedrico a la clase objeto de estudio y fundamenta el plan de clase especificamente.

Ejecucion - Observacion: Etapa del proceso del Estudio de Clase referida a la
implementacién del disefio definitivo del plan de clase en una sesion de clase por un maestro del
equipo de estudio, para ser observada y analizada junto con otros maestros asistentes de manera

simultanea.

Equipo de estudio: También denominado grupo de estudio o equipo de disefio, se refiere
a un colectivo de maestros de un area de formacion o areas afines, que de manera libre y

colaborativa se reunen para disefiar clases como resultado de un diagnéstico frente a una
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problematica de aprendizaje detectada en los estudiantes, la revision del caracter didactico de

nuevos materiales o estructurar actividades de aula, entre otros aspectos.

Estudio de Clase: De origen japonés, es un método de perfeccionamiento de las précticas
de aula, por iniciativa propia de los mismos educadores, también denominado jugyou kenkyu,
Lesson Study o Estudio de la ensefianza. En esta investigacion se distingue del <Estudio de

Clases> de corte dialéctico - marxista fundamentado en estudios sociol6gicos.

Estudio de Clase en matematicas: Incorporacion de este método de capacitacion
autbnomo en la orientacién de conocimientos propios del saber matematico para un grado
determinado por un colectivo de maestros del area. Para efectos de esta investigacion, se toma

como referencia el nivel de educacién basica y media del Sistema Educativo Colombiano.

Evaluacion- Retroalimentacion: Etapa del proceso del Estudio de Clase referida a la
discusién que se gesta entre el grupo de docentes observadores, el maestro que orientd la clase y
los demas integrantes del equipo de estudio sobre la ejecucidn de la misma, haciendo un paralelo

con el plan de clase respectivo y que se centra en determinar los aspectos a mejorar o a redefinir.

Evidencia: Todo documento pedagdgico, produccién intelectual o material (escritural,
audiovisual, multimedial, etc.) que trate sobre Estudio de Clase y se haya producido en

Colombia.

Hoja de observacion: Formato en el cual el maestro asistente al Estudio de Clase
consigna sus observaciones, comentarios y sugerencias de la puesta en escena de la planeacién

de una clase determinada.

Plan de clase: Formato en el cual se declaran los momentos de la clase, las actividades a
realizar con los alumnos y tiempos tentativos, sus posibles respuestas frente al desarrollo de las
actividades, las orientaciones del maestro, los recursos y materiales a emplear durante el

desarrollo de la sesion, entre otros aspectos.

Planeacion sistematica: Etapa del proceso del Estudio de las Clase, que se refiere a la

discusion conjunta del equipo de estudio que delinea los propdésitos de la planeacion de una clase
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y la ruta a seguir para conseguir la intencion declarada en el plan de clase. Antes de la puesta en

marcha de dicho plan se requiere una revision preliminar del mismo.

Observacion de clase: Referida a la accion que un docente asistente ejerce sobre la
implementacién de una clase y que se centra en las orientaciones del maestro que dirige la
sesion, el disefio y empleo de materiales, las reacciones del grupo de estudiantes o subgrupos

particulares y los aprendizajes alcanzados a lo largo de la misma.

Reflexion evaluativa: Etapa del proceso del Estudio de la Clase, que se refiere al andlisis
evaluativo de la Clase de Demostracion o de Investigacion y que se lleva a efecto en el escenario

del aula de clase.

Relatoria de la sesion de evaluacion: Consignacién de observaciones, recomendaciones
y sugerencias dadas por los asistentes a la clase en pro de su mejoramiento, por un integrante del
equipo de estudio.

Retroalimentacion: Etapa del proceso del Estudio de Clase, en la cual el equipo de
disefio en consenso, incorpora en el plan de clase las observaciones, recomendaciones y
sugerencias que quedaron determinadas tanto en la relatoria de la sesioén de Reflexion evaluativa

como en los formatos de observacion.

Revision de resultados: Formato que resume las observaciones consignadas en las hojas
de observacion y la relatoria de la sesion de evaluacion, relacionado con el mejoramiento de la

clase y que permite retroalimentar todo el proceso en conjunto.

Sesion de aula: Es la clase como tal que se desarrolla con un grupo de estudiantes en un

horario establecido y que sigue la programacion determinada para un area especifica.

Trabajo colaborativo: Estrategia de trabajo en equipo, que pretende aunar esfuerzos en
la badsqueda de un proposito comun. En el Estudio de Clase hace relacion a mejorar la
imparticion de las clases usuales en la busqueda de desarrollar aprendizajes con sentido y

significado para el estudiante.
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3. DISENO METODOLOGICO
3.1. Tipo de investigacion.

La presente investigacion se enmarca en el paradigma cualitativo, ya que estos enfoques
“le apuntan mdas a un esfuerzo por comprender la realidad social como fruto de un proceso
histérico de construccion visto a partir de la logica y el sentir de sus protagonistas, por ende,

desde sus aspectos particulares y con una optica interna” (Sandoval, 1996, p. 11).

Si bien se realiza un andlisis estadistico para describir un Corpus de producciones
intelectuales sobre Estudio de Clase en Colombia, los esfuerzos se centran en comprender los
maultiples significados inmersos en dicho Corpus, asi como también recoger las diversas
posturas de ex becarios y profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN
— JICA (2003 2008) a través de instrumentos. En ese sentido, se trata de explicar el Estudio de
Clase desde el andlisis de un marco multidimensional obtenido del Corpus y desde la
categorizacion de la informacion que suministran encuestados y entrevistados en cuanto a su
conceptualizacién, la realidad de su puesta en marcha en el escenario educativo del pais y las
ideas fuerza para una incorporacion Optima a nivel institucional teniendo como punto de
referencia el area de matemaéticas. De esta manera, y sobre la base de la politica educativa
vigente, se hace posible sugerir una ruta de implementacion del Estudio de Clase en

matematicas para el contexto colombiano.
3.2.  Hipotesis.

o Hay limitada comprension global y precisa del Estudio de Clase en Colombia, a pesar de

la existencia de producciones intelectuales al respecto.

o Se adolece de las condiciones para que el Estudio de Clase tenga un caracter auténomo al

interior de las instituciones educativas.

o En el contexto colombiano, se tiene una vision parcializada del Estudio de Clase como

proceso de mejoramiento de las practicas de aula de los docentes de matematicas.
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3.3.  Poblaciéon y muestra.

Poblacion: Para recolectar las apreciaciones sobre el estado actual del Estudio de Clase
en el pais y establecer el fundamento para el Estudio de Clase en general y en matematicas, se
tuvo en cuenta a ex becarios de matematicas, ex becarios de ciencias naturales y profesionales
de apoyo del Proyecto de Mejoramiento en el marco del Convenio MEN — JICA (2003-2008).
Al 2009, se contaba con 45 ex becarios activos: 18 de matematicas y 27 de ciencias naturales;

ademas 5 profesionales de apoyo del MEN estuvieron frente al proyecto.

Tabla 1

Relacién de ex becarios Convenio MEN — JICA activos al 2009.

Cohorte Ciencias Matemaéticas Total

naturales
2003 1 2 3
2004 5 2 7
2005 6 5 11
2006 7 4 11
2007 8 5 13
Total 27 18 45

Fuente: Agencia de Cooperacion Internacional del Japon JICA en Colombia

Muestra: Grupo de ex becarios de matematicas y ciencias de las diferentes cohortes y
profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento que aceptaron responder la encuesta
suministrada via electronica o mediante entrevista. Desde esta perspectiva, el muestreo no es

aleatorio (ver Anexo 1).
3.4.  Técnicas de recoleccion y organizacion de datos.

Se disefid una encuesta con preguntas abiertas para el maestro que estuvo adscrito al
proyecto en alguna de las cohortes (ver Anexo 2); ademés se adaptd el instrumento para los
profesionales de apoyo del MEN que estuvieron al frente del citado proyecto desde el 2003 (ver
Anexo 3). Para la organizacion de la informacion que suministraron las encuestas se emplearon
técnicas propias del analisis de datos cualitativos. En cuanto a las entrevistas realizadas a la Dra.

Teresa Pontdn Ladino (coordinadora grupo de becarios de matematicas 2005) y al Dr. Gustavo
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Marmolejo Avenia (coordinador grupo de becarios de matematicas 2006), estas se obtuvieron

via digital y se transcribieron manualmente para ser incluidas en dicho analisis.
3.5.  Estrategias y actividades realizadas.

Dada la pluralidad de perspectivas al tratar de establecer la realidad de la puesta en
marcha de la Metodologia de Estudio de Clase en Colombia, se hizo necesario, por una parte,
una revision de la literatura o materiales producidos, derivados del convenio entre el Ministerio
de Educacion Nacional y la Agencia de Cooperacion Internacional de Japon (2003-2008) y otros
docentes interesados al respecto, y por otra, se recogieron los puntos de vista de los ex becarios
y profesionales de apoyo del MEN que estuvieron al frente del proyecto “Mejoramiento del
sistema de capacitacion de maestros de matematicas y ciencias”, acerca del estado actual de la
propuesta en el pais. En ese orden de ideas, se hizo un andlisis desde dos perspectivas las cuales

se complementan entre si:

Un meta estudio de evidencias sobre el Estudio de Clase en Colombia desde el momento
en que se inscribe el Convenio MEN - JICA (2003-2008), determinando un marco
multidimensional a partir de un procedimiento estadistico simple que permitié obtener una
sintesis de las producciones intelectuales, tomando como referencia el trabajo de Lagrange,
Artigue, Labourde, y Trouche (2003), que aborda la integracion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, extraido
del Segundo Handbook Internacional de Educacién Matematica. En una primera fase se realizo
una recopilacion de documentos y materiales que dan cuenta de la puesta en practica de la
metodologia en cuestion y a partir de un analisis de datos se pasé a una segunda en la cual se
seleccionaron aquellas producciones que integraron un Subcorpus del Corpus grande recogido al

inicio, del cual se determinaron y seleccionaron unas variables de analisis.

Anadlisis de encuestas realizadas a ex becarios del convenio MEN - JICA (2003-2008)
tanto de matematicas como de ciencias naturales y encuestas aplicadas a los profesionales de
apoyo mencionados, teniendo en cuenta la metodologia de analisis para datos cualitativos
propuesta por Alvarado, S. (1996) y Alvarez-Gayou, J. (2005). El estudio incluye la
transcripcion y codificacion de las entrevistas realizadas a dos ex becarios quienes en su

momento fueron coordinadores del equipo docente de matematicas en sus respectivas cohortes.
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Figura 4. Diagrama de andlisis de informacion cualitativa.
Fuente: Alvarado, S. (1996).

Por lo tanto, el andlisis de la informacion relacionada con los instrumentos se efectlo

de la siguiente manera:

o Seleccidn de categorias.
A las categorias extraidas de los objetivos y a las subcategorias emergentes que se

obtuvieron de los datos se asignaron c6digos.

o Clasificacion de la informacion.
Seleccionadas las subcategorias, se procedid a clasificar las respuestas de las diferentes
fuentes, recolectadas mediante instrumentos en el caso de las encuestas y transcripcion
en el caso de las entrevistas. Esto permitio identificar coincidencias y diferencias en los

datos y a partir de ello establecer recurrencias.

o Blsqueda de tendencias.
A partir de las recurrencias en las respuestas de los encuestados y entrevistados se

develaron tendencias emergentes.

o Codificacion.
El cddigo sigue la logica Categoria, Subcategoria y Tendencia; alfabéticos en
mayusculas para las primeras, numéricos para las segundas y alfabéticos en minusculas
para las ultimas. Por ejemplo: la Categoria A, Subcategoria 1 y Tendencia a, se codifica

como (Ala).
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. Argumento.
Descripcion de los datos cualitativos que se inscriban en cada tendencia de cada

subcategoria.

o Relacion entre subcategorias como parte de la construccion tedrica en cada categoria:
Presentacion de los hallazgos a partir del contraste de la informacion obtenida en las

subcategorias establecidas en cada categoria.

Finalmente, la sintesis de la informacion que suministraron los encuestados permitio
identificar, tanto como fue posible, aspectos de la complejidad del Estudio de Clase en cuanto a
su puesta en marcha en Colombia, su conceptualizacion y la ruta de implementacion para el area
de matematicas no percibida en el anélisis del Subcorpus, aunque cabe aclarar que algunos de
estos aspectos se abordan de cierta manera en varias de las producciones intelectuales
consideradas. Este segundo andlisis complemento el estudio documental inicial ya que se trataba

de reducir tanto como fuera posible sesgos de informacion.
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4. REVISION DOCUMENTAL SOBRE ESTUDIO DE CLASE EN COLOMBIA

Hay pluralidad de dimensiones de andlisis al realizar una revision documental en torno a
un tema especifico. Para el caso del Estudio de Clase, plantear una perspectiva multidimensional
resulta eficiente en el abordaje de la literatura o las producciones intelectuales al respecto. Por lo
tanto el meta estudio que se llevo a cabo para dar respuesta al primer objetivo trazado en esta
investigacion, se hizo sobre la base de un Corpus de publicaciones sobre lo escrito o producido
alrededor la metodologia en cuestion en el ambito de su aplicacion en Colombia, préctica que se
gesta desde la puesta en marcha del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN - JICA (2003-
2008).

4.1. Marco multidimensional.

Inicialmente se considerd un Corpus de materiales sobre el Estudio de Clase originados
en el pais, de tipo audiovisual, multimedial o escritural basicamente, que evidencian la
incorporacion de la estrategia en instituciones educativas piloto. Varias de estas producciones
intelectuales se desarrollaron en el marco del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN - JICA
(2003-2008), aunque cabe aclarar que la mayoria de estas se publicaron desde el 2005, es decir,
cuando comenzo el pilotaje en las instituciones de origen de los becarios por el MEN vy el

contenido de los materiales empez6 a tomar cierta profundidad.

A partir del estudio de lo escrito o producido sobre la metodologia en cuestion, se
construyé un marco de varias dimensiones en dos vias asi: por una parte, se realiz6 una sintesis
para cada uno de los materiales que conformaban el Corpus considerado a la luz de un
procedimiento estadistico elemental, con el fin de detectar las tendencias o dimensiones de tales
documentos pedagdgicos. El segundo es el marco en si mismo, donde las dimensiones se
analizaron con respecto a las evidencias que se inscribieron en cada caso. El marco
multidimensional junto con su respectivo andlisis permitié generar comprensién sobre la
evolucion de las producciones intelectuales alrededor del Estudio de Clase en Colombia, siendo
posible delinear pautas para propiciar una incorporacion real y efectiva en aquellas instituciones

educativas que decidan incursionar en este proceso autonomo de cualificacion docente.
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El interés metodoldgico en un meta estudio alrededor del Estudio de Clase, reside en las
limitaciones de los métodos informales, dado el volumen de informacion sobre el tema que
puede generar sesgos de informacion, ademéas se pretende ir méas allad de una sintesis de
resultados o conclusiones que terminarian favoreciendo las fortalezas de la metodologia en
estudio, dejando de lado las razones de su limitado uso en el aula, las dificultades propias de su
implementacion, las modificaciones frente a la propuesta inicial o la interpretacion superficial de
la que ha sido objeto, entre otras. Por ello, el marco multidimensional delimitado, ayudo a
entender la realidad del Estudio de Clase desde su implementacion real y efectiva en aulas
colombianas, aun cuando se facilitaron circunstancias para su integracion como disponibilidad
de recursos, apoyo oficial, se vislumbraron sus potencialidades en la formacion docente o se la
haya incluido como metodologia de apoyo en programas de formacion de educadores, entre

otros aspectos.
4.1.1. Construccion del marco multidimensional.

El marco multidimensional, no solo se concentrd en los hallazgos de los materiales que
perfilaron un enfoque para cada caso, también se consideraron otras variables de analisis con las
cuales se identificaron varios aspectos de la complejidad de la metodologia, algunos de estos

ampliamente abordados y otros ligeramente mencionados en las evidencias seleccionadas.

La construccion del marco de dimensiones se hizo en dos etapas basicamente. En la
primera, se considerd un Corpus tan grande como fue posible, que ayud6 a tener una mirada
amplia frente al Estudio de Clase en Colombia, esto permitié extraer unas tendencias o
dimensiones a partir de una clasificacion estadistica. En la segunda etapa, se hizo un breve

analisis para los materiales del Subcorpus que se inscriben en cada una de tales dimensiones.

Para la etapa inicial, se tuvo en cuenta una variedad de fuentes de informacion: 2 libros
impresos, 3 Sitios Web, 12 articulos o ensayos publicados en revistas electrénicas, 3 materiales
para cursos de formacién en Estudio de Clase, 5 videos, 2 tesis de grado, 2 presentaciones en
diapositivas, 2 disefios de Estudio de Clase completos (uno de ciencias naturales y otro de
matematicas) y un taller desarrollado en evento regional. Esta variedad de producciones
intelectuales del Corpus permitio realizar un tratamiento cuantitativo simple y a partir de tales

hallazgos se proporcionaron elementos o criterios para perfilar las dimensiones de analisis que
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fueron abordadas en este estudio. Para la segunda etapa, se hizo necesaria una seleccion de
producciones ya que no todos los elementos del Corpus abordan el Estudio de Clase a modo

general o desde el &rea de matematicas.
4.2. Corpusy Subcorpus.

El Corpus sobre Estudio de Clase que se considerd inicialmente esta integrado por 32
producciones intelectuales, 30 de ellos publicados por via electronica y 2 a través de medios
impresos, evidencias a las cuales se les realizd previamente una revision de contenido para poder
fijar asi una apreciacion general de su estructura. Esta distincion permitié tener un primer
acercamiento a los materiales que conformarian el Subcorpus a analizar en la presente

investigacion.

Cuadro 1
Corpus sobre Estudio de Clase en Colombia.

Material Autor Version Campo Dpto. Afio  Ubicacion en Web
Estudio de MEN — Libro General Bogotd 2009 http://aprende.colombiaa
Clase: una JICA digital e Ciencias D.C. prende.edu.co/ckfinder/u
experiencia en impreso. Yy serfiles/files/Libro%20E
Colombia para Matema- studio%20de%20Clase(
el ticas. 1).pdf

mejoramiento

de las

précticas

educativas.

IL Investigar Orrego, J. Libro General Valle 2011  http://www.libreroonline
las lecciones: (ex becario)  impreso.  Ciencias. .com/libros/118190/orre
una nueva y Hoyos, M. go-hoyos-cesar-eugenio-
oportunidad de orrego-hoyos-jorge-
desarrollo enrique-orrego-hoyos-
profesional. diana-isabel-hoyos-

salcedo-ma/il-investigar-
las-lecciones-una-nueva-
oportunidad-de-
desarrollo-
profesional.html

ESTUDIO DE  Agudelo, D.  Blog. Matema-  Meta 2010 http://lamec2010.blogsp
CLASE (ex becario) ticas. ot.com
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http://lamec2010.blogspot.com/
http://lamec2010.blogspot.com/

FORMAR AL  Orrego, J. Blog. Ciencias. Valle 2010 http://formaralmaestro.
MAESTRO (ex becario) blogspot.com
ESTUDIODE  Teran, E. Curso Matema-  Sucre 2013  https://eugeniotp.gnomio
CLASES (ex becario) incluido ticas. .com
en Aula
Virtual.
Hacia el Henriquez, Articulo  General Guajira 2013  https://www.eae-
fortalecimien-  R. en libro Ciencias. publishing.com/catalog/
to de las (ex becario)  compila- details/store/es/book/978
practicas de dor de -3-8465-6970-2/el-
aula vyel expe- estudio-de-las-clases:-
desarrollo de riencias experiencia-
las del MEN. pedag%C3%B3gica-
competencias japonesa
cientificas e
investigativas.
Estudio de Agudelo, D.  Articulo  General Meta 2008  http://es.scribd.com/doc/
Clase: Polania, E. para Matema- 241299867/Generalizaci
Generalizacion y Teran, E. ponencia. ticas. on-Pitagoras-
del Teorema (ex becarios) 2007#scribd
de Pitagoras.
El Laboratorio  Ramirez, M.  Articulo Matema-  Quin- 2013 http://aplicaciones2.colo
de (ex becaria)  de revista ticas. dio mbiaaprende.edu.co/ntg/
Matematicas y electro- ca/2013/trama/naturales
la Metodologia nica. _matematicas.pdf
de Estudio de
Clase MEC.
Del trabajoen  Cadavid, L.  Articulo  General.  Antio- 2013 http://aletheia.cinde.org.
equipo al (ex becaria)  de revista quia co/index.php/ALETHEI
trabajo electro- Alarticle/view/105/107
colaborativo. nica.
Deja volar tu Benitez, N. Articulo  General Cundi- 2013 http://aplicaciones2.colo
imaginacion. (ex becaria)  enlibro Matema-  namar- mbiaaprende.edu.co/ntg/
compila- ticas. ca ca/2013/trama/naturales
dor de _matematicas.pdf
expe-
riencias
MEN.
El Estudio de Teran, E. Articulo  Matema-  Sucre 2012  http://es.scribd.com/doc/
Clases: una (ex becario)  para ticas. 71879657/EL-
estrategia de ponencia. ESTUDIO-DE-
formacion CLASES-UNA-

docente. Una

ESTRATEGIA-DE-
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https://eugeniotp.gnomio.com/
https://eugeniotp.gnomio.com/

mirada a la FORMACION-

experiencia DOCENTE-UNA-

colombiana. MIRADA-A-LA-
EXPERIENCIA-
COLOMBIANA#scribd

El Estudio de Barboza,J.y Articulo  Matema-  Sucre 2013  http://wwwe.scielo.cl/pdf/

Clase: Zapata, H. de revista ticas. formuniv/ven4/art06.pdf

estrategia 'y electro-

escenario para nica.

la

cualificacion

del profesor de

Matematicas.

El Estudio de Marmolejo,  Articulo Matema-  Narifio 2009 http://funes.uniandes.ed

Clasey la G. en libro ticas. u.co/969/1/El_estudio d

formacion de (ex becario)  impreso e _clase_en_la_Universi

Licenciadosen Blanco, H.y v digital. dad_de_Nari%C3%B1o

Matematicas Fernandez, _Final.pdf

enla E.

Universidad de

Narifio.

Reflexiones Calvache, R.  Ensayo General. Narifio 2008 http://nikkoryukai.blogs

sobre (ex becario)  enrevista pot.com.co/

educacion en electro-

Japon. nica.

Curso virtual MEN Material ~ General. Bogotd 2012 http://cmapspublic3.ihm

en para D.C. c.us/rid=1MNVJ6FKS-

Metodologia curso KBX5C6-

de Estudio de virtual. 14JN/Cartilla_Curso%?2

Clase MEC. 0Virtual%20MEC.pdf

Curso virtual MEN Material ~ General. Bogotd 2012 www.sena.edu.co

sobre MEC — para D.C. (no disponible)

SENA. Ccurso

virtual.

Curso b — MEN Cartilla General. Bogotda 2011 http://www.optimaeduca

learning digital D.C. cion.cl/intranet/temp/34

en para 7089208.%20Colombia,

Metodologia curso 9202009

de Estudio de virtual. (no disponible)

Clase MEC.

Estudio de Palacios, G.  Presen- General Antio- 2014 http://es.slideshare.net/d

Clase: (ex becaria)  tacibnde  Matema-  quia aissybarrientos/metodol

perspectiva de diapo- ticas. oga-estudio-de-clase
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http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1MNVJ6FKS-KBX5C6-14JN/Cartilla_Curso%20Virtual%20MEC.pdf
http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1MNVJ6FKS-KBX5C6-14JN/Cartilla_Curso%20Virtual%20MEC.pdf
http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1MNVJ6FKS-KBX5C6-14JN/Cartilla_Curso%20Virtual%20MEC.pdf
http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1MNVJ6FKS-KBX5C6-14JN/Cartilla_Curso%20Virtual%20MEC.pdf
http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1MNVJ6FKS-KBX5C6-14JN/Cartilla_Curso%20Virtual%20MEC.pdf

una docente sitivas
tutora. (PPT).
Metodologia Pontdn, T. Presen- General.  Valle 2009  http://es.slideshare.net/C
de Clase (ex becaria)  tacion de olombiaAprende/panel-
Demostrativa. diapo- 8-teresa-pontn-ladino
sitivas.
| Encuentro MEN — Material ~ General. Bogotd 2009 https://www.youtube.co
Nacional de JICA audio- D.C. m/watch?v=EQnTx-
Estudio de visual. hupug
Clase:
experiencias
de aula para el
desarrollo de
competencias
cientificas y
Matemaéticas.
Il Encuentro MEN Material ~ General. Bogotd 2011 https://www.youtube.co
Nacional de audio- D.C. m/watch?v=M6IsEF-
Estudio de visual QnNQOM&list=PL8A62C
Clase: para DF432C835D8&index=
Transforman- curso 9
do practicas de virtual en
aula para el MEC.
desarrollo de
competencias.
Video: MEN Material ~ General. Bogotd 2011 https://www.youtube.co
Experiencia audio- D.C. m/watch?v=Zwg5XmUb
MEC en visual EVM&index=6&list=PL
Colombia. para 8A62CDF432C835D8
curso
virtual en
MEC.
Video: Curso MEN Material ~ General. Bogotd 2011 https://www.youtube.co
b — learning en audio- D.C. m/watch?v=_NQaB4aD
Metodologia visual. Glo&list=PL8A62CDF4
de Estudio de 32C835D8
Clase.
Video: Clase Ramirez, M.  Material  Matema-  Quin- 2011  https://www.youtube.co
abierta de (ex becaria)  audio- ticas dio m/watch?v=LU81xveFi
matematicas: visual WM&index=7&lIist=PL

Encontrando el
area del
circulo.

8A62CDF432C835D8
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https://www.youtube.com/watch?v=EQnTx-hupug
https://www.youtube.com/watch?v=EQnTx-hupug
https://www.youtube.com/watch?v=EQnTx-hupug
https://www.youtube.com/watch?v=M6lsEF-QnQM&list=PL8A62CDF432C835D8&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=M6lsEF-QnQM&list=PL8A62CDF432C835D8&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=M6lsEF-QnQM&list=PL8A62CDF432C835D8&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=M6lsEF-QnQM&list=PL8A62CDF432C835D8&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=M6lsEF-QnQM&list=PL8A62CDF432C835D8&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=Zwq5XmUbEVM&index=6&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=Zwq5XmUbEVM&index=6&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=Zwq5XmUbEVM&index=6&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=Zwq5XmUbEVM&index=6&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=_NQaB4aDGlo&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=_NQaB4aDGlo&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=_NQaB4aDGlo&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=_NQaB4aDGlo&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=LU81xveFiWM&index=7&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=LU81xveFiWM&index=7&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=LU81xveFiWM&index=7&list=PL8A62CDF432C835D8
https://www.youtube.com/watch?v=LU81xveFiWM&index=7&list=PL8A62CDF432C835D8

Estadodearte  Garcia, S.y  Tesis de Matemad- Bogota 2005 www.unal.edu.co
de la Martin, M. pregrado. ticas. D.C. Tesis de pregrado no
Metodologia publicada.
Estudio de
Clase.
El Estudio de Benavides, Tesis de Ciencias. Narifio 2011 www.unarinovirtual.edu.
Clase como L. post- co
alternativa (ex becario)  grado. Tesis de maestria no
para el y Benavides, publicada.
mejoramiento  C.
de la
ensefianza de
las Ciencias
Naturales y
Educacion
Ambiental.
Transforma- Calvache R.  Estudio Matema-  Narifio 2009 http://aprende.colombiaa
ciones rigidas. y Escobar F.  de Clase ticas. prende.edu.co/ckfinder/u
(ex becarios) completo serfiles/files/Libro%20E
studio%20de%20Clase(
1).pdf
La Geometria  Rivas, E. Estudio Ciencias  Antio- 2009 http://aprende.colombiaa
de las (ex becario)  de Clase quia prende.edu.co/ckfinder/u
moléculas. completo serfiles/files/Libro%20E
studio%20de%20Clase(
1).pdf
El Estudio de Roncancio, Articulo  General Bogotda 2014 http:/files.colectivoperu
Clase, una M. en Ciencias. D.C. anodedocentes.webnode.
experiencia de  (ex becaria)  version €s/200000267-
formacion digital 867238864f/CLE%2065
continua de para %20COLOMBIA .pdf
maestros en evento
comunidades interna-
de aprendizaje: cional.
Caso
Colombia.
Innovacion Blanco, H. Articulo Matema-  Valle 2013  http://funes.uniandes.ed
metodoldgica Fernandez, en ticas. u.co/2129/1/Innovacion_
enla Ay version Metodologica-Blanco-
formacion de Oliveras, M.  digital Alvarez_Oliveras_Ferna
maestros de para ndez.pdf
Matematicas. evento
interna-
cional.
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http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ckfinder/userfiles/files/Libro%20Estudio%20de%20Clase(1).pdf

Una propuesta  Torres, A. Articulo  Ciencias. Narifio 2013 http://portales.puj.edu.co
alternativa para /dhermith/Ponencias%2

para el ponencia OFinales_congreso_Edu

desarrollo de en cyt/Una%20propuesta%
las congreso 20alternativa%?20para%

competencias interna- 20el%?20desarroll0%20d
cientificas en cional. €%20las%20competen.p
el aula de clase df

del &rea de

Ciencias

Naturales y

Educacion

Ambiental.

Procesos de Calvache, R.  Escrito General Narifio 2009 http://funes.uniandes.ed

capacitacion Escobar, F. para Matema- u.co/954/1/23Taller.pdf

interna (ex becarios) taller en ticas.

“una y Baércenas, evento

alternativa M. nacional.

para generar

Educacion

Matematica de

Calidad”.

Fuente: Esta investigacion.

4.2.1. Criterios de seleccion de las evidencias del Corpus.

o Los materiales que conforman el Corpus sobre Estudio de Clase en Colombia, se eligieron

de acuerdo con las siguientes razones:

o Es la produccidn intelectual disponible en la Red.

. La seleccion de evidencias se sujet6 a su validez tedrica, es el caso de libros o articulos de

revistas académicas.

o Los blogs sobre Estudio de Clase hacen parte de programas de formacion inicial de

maestros en instituciones de educacion superior o ciclos complementarios de normales

superiores.

o Los materiales digitales para cursos virtuales o programas de formacion continuada de

maestros, se sujetan a las politicas de calidad educativa fijadas desde el MEN y por lo

tanto tienen un aval de tipo técnico.
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http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf
http://portales.puj.edu.co/dhermith/Ponencias%20Finales_congreso_Educyt/Una%20propuesta%20alternativa%20para%20el%20desarrollo%20de%20las%20competen.pdf

o Experiencias significativas y talleres hicieron parte, en su momento, de eventos regionales

de matematicas o ciencias.

o Los materiales audiovisuales, como en el caso de los videos, fueron auspiciados por el
MEN, recopilan las memorias de los dos encuentros nacionales sobre Estudio de Clase. En
cuanto a los materiales digitales, como cartillas 0 modulos, estos se incluyen en cursos de

formacion en MEC en el intento de expandir dicha metodologia y masificar su uso.

o Los Estudios de Clase completos fueron seleccionados por el MEN bajo criterios de
profundidad tedrica y la estrecha relacion entre su implementacion in situ y el proceso
metodoldgico que subyace en la propuesta.

4.2.2. Tratamiento cuantitativo del Corpus.

A continuacidn, se realizd una breve descripcidn estadistica del Corpus sobre Estudio de
Clase en Colombia, caracterizada por autor o procedencia, tipo de material, campos de abordaje
y region de impacto inmediato.

Tabla 2

Procedencia del material.

Autor del material ~ Frecuencia  Porcentaje

MEN exclusivamente o en convenio 8/32 25
Ex becario de ciencias naturales 6/32 18.75
Ex becario de matematicas 11/32 34.375
Dos 0 més ex becarios 2/32 6.25
Educadores no ex becarios 5/32 15.625
Total 32/32 100

Fuente: Esta investigacion.

La tabla muestra que, un 34.375% de las evidencias del Corpus considerado
corresponden a materiales desarrollados por ex becarios de matematicas del Proyecto de
Mejoramiento, seguido de un 25% de producciones elaboradas por el Ministerio de Educacion
Nacional exclusivamente o en convenio con la Agencia de Cooperacién Internacional del Japén

y solo el 18.75% es producido por ex becarios de ciencias naturales.
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Tabla 3

Tipo de material.

Tipo de material Frecuencia Porcentaje

Libro (digital o impreso) 2/32 6.25

Blog o sitio Web 3/32 9.375
Acrticulo o ensayo 12/32 37.5

Cartilla para curso virtual o programa de formacion 3/32 9.375

Video 5/32 15.625
Tesis de grado 2/32 6.25
Presentacion en diapositivas 2/32 6.25
Estudio de Clase completo 2/32 6.25

Taller 1/32 3.125
Total 32/32 100

Fuente: Esta investigacion.

La tabla indica que, el 37.5% de las evidencias del Corpus corresponde a articulos o
ensayos publicados en revistas indexadas o no indexadas en version digital o impresa que versan
sobre la socializacion de la implementacion llevada a cabo en las instituciones educativas, y que
el 15.625% son videos realizados por el MEN. Cartillas para cursos virtuales o programas de
formacion, asi como blogs o sitios en la Red con material disponible sobre Estudio de Clase
tienen un 9.375% en cada caso.

Tabla 4

Campos de abordaje.

Campo(s) de abordaje Frecuencia Porcentaje

General 12/32 37.5

General desde las ciencias naturales 2/32 6.25

General desde las matematicas 2/32 6.25
General desde las dos areas 1/32 3.125

Ciencias naturales exclusivamente 4/32 12.5
Matematicas exclusivamente 11/32 34.375

Total 32/32 100

Fuente: Esta investigacion.
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La tabla muestra que, el 37.5% de evidencias del Corpus, aborda el Estudio de Clase a
modo general; el 34.375% desde las matematicas y tan solo un 12.5% lo hace desde las ciencias

naturales.

Tabla 5

Region de impacto inmediato.

Regidn de impacto inmediato  Frecuencia Porcentaje

Bogota D.C. 10/32 31.25
Valle 4/32 125

Sucre 4/32 125

Narifio 4/32 12.5
Antioquia 4/32 12.5
Meta 2/32 6.25

Quindio 2/32 6.25
Cundinamarca 1/32 3.125
Guajira 1/32 3.125

Total 32/32 100

Fuente: Esta investigacion.

La tabla sefiala que, el 31.25% de las evidencias del Corpus sobre Estudio de Clase en
Colombia tiene a Bogota D.C. como region de impacto inmediato; un 12.5% lo hace en Valle,
Narifio, Antioquia y Sucre respectivamente. Un analisis por regiones establece que el 34.375%
de los materiales considerados en el Corpus impacta la Zona Centro (Bogotd D.C y
Cundinamarca); el 25% lo hace en la Zona Suroccidental (Valle y Narifio); el 18.75% en el Eje
Cafetero (Antioquia y Quindio); el 15.625% en la Zona Norte (Sucre y Guajira) y tan solo el
6,25% en la Zona Oriental (Meta).

De las tablas anteriores se puede concluir que:

En el Corpus considerado, las publicaciones alrededor de la MEC de educadores que no

tengan la distincién de ex becarios son relativamente escasas.

Pocos materiales son libros, tesis de grado (de pregrado o posgrado) o Estudios de Clase
completos. En un bajo porcentaje también se encuentran talleres de difusion de la metodologia.
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Las producciones intelectuales tienden a centrarse en aspectos generales del Estudio de
Clase. En un porcentaje similar, las evidencias se desarrollan principalmente alrededor de temas

del 4rea de matematicas.

En el Corpus seleccionado, hay variedad de lugares de procedencia. El sesgo hacia
Bogota D.C. puede explicarse debido a la influencia del MEN, siendo la zona centro la de mayor

area de impacto, seguida de la zona suroccidental.
4.3. Clasificacion del Corpus por finalidades.

Junto con el tratamiento cuantitativo que se realizd en el Corpus, se hizo un andlisis
cualitativo a fin de tener una perspectiva de la diversidad de finalidades de los materiales
seleccionados. Se entiende por finalidad de un material a la intencién fundamental e implicita

que direcciona el contenido del mismo.

Dicho analisis encontrd que las producciones intelectuales contempladas en este estudio,
pueden clasificarse en siete tipos de finalidades que se especifican a continuacion: i) teorizar y
ejemplificar; ii) socializar; iii) ejemplificar exclusivamente; iv) reportar resultados de

investigacion; v) masificar; vi) instruir exclusivamente y vii) recopilar documentos.

Esta clasificacion por finalidades se logré sobre la base de la impresion general que deja
la sintesis de contenido de cada material del Corpus. En otros términos, para cada produccién
intelectual se articuld un pequefio escrito que establece un propdsito y aunque se reconoce que
una evidencia puede tener mas de una intencion, se tomd como referencia aquella considerada

como esencial o primordial.

Cuadro 2

Finalidad de cada evidencia del Corpus.

Material Version Finalidad
(*) Estudio de Clase: una experiencia en Colombia  Libro digital e Teorizar y ejemplificar
para el mejoramiento de las practicas educativas. impreso. desde las ciencias y las

matematicas. Masificar.

(*) IL Investigar las lecciones: una nueva Libro impreso. Teorizar y ejemplificar
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oportunidad de desarrollo profesional.

desde las ciencias

naturales.

(*) ESTUDIO DE CLASE. Blog. Recopilar documentos y
experiencias desde las
matematicas.

FORMAR AL MAESTRO. Blog. Recopilar documentos y

experiencias desde las
ciencias naturales.

(*) ESTUDIO DE CLASES.

Curso incluido
en Aula Virtual.

Recopilar documentos y
experiencias desde las
matematicas.

Hacia el fortalecimiento de las practicas de aula y Acrticulo en libro Socializar.
el desarrollo de las competencias cientificas e compilador de
investigativas. experiencias del
MEN.
(*) Estudio de Clase: Generalizacion del Teorema  Articulo para Ejemplificar.
de Pitagoras. ponencia.
(*) El laboratorio de matematicas y la Metodologia ~ Articulo de revista  Socializar.
de Estudio de Clase MEC. electronica.
(*) Del trabajo en equipo al trabajo colaborativo. Acrticulo de revista  Socializar.
electronica.
(*) Deja volar tu imaginacion. Acrticulo en libro Socializar.
compilador de
experiencias MEN.
(*) El Estudio de Clases: una estrategia de Acrticulo para Teorizar.

formacion docente. Una mirada a la experiencia
colombiana.

ponencia.

(*) El Estudio de Clase: estrategia y escenario para

Articulo de revista

Reportar resultados de

la cualificacion del profesor de matematicas. electronica. investigacion.

(*) El Estudio de Clase y la formacion de Acrticulo en libro Socializar.

Licenciados en matematicas en la Universidad de impreso y digital.

Narifio.

(*) Reflexiones sobre educacion en Japon. Ensayo en revista Socializar.
electronica.

(*) Curso virtual en Metodologia de Estudio de Material para curso  Instruir.

Clase MEC. virtual. Masificar.
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(*) Curso Virtual MEC - SENA. Material para curso  Instruir.
virtual. Masificar.
(*) Curso b — learning en Metodologia de Estudio Cartilla digital para  Instruir.
de Clase MEC. curso virtual. Masificar.
(*) Metodologia de Clase Demostrativa. Presentacion de Socializar
diapositivas.
(*) Estudio de Clase: perspectiva de una docente Presentacion de Instruir.
tutora. diapositivas.
(*) Video: | Encuentro Nacional de Estudio de Material audio- Masificar.
Clase: experiencias de aula para el desarrollo de visual.
competencias cientificas y matematicas.
(*)Video: 1l Encuentro Nacional de Estudio de Material audio- Masificar.
Clase: Transformando précticas de aula para el visual.
desarrollo de competencias.
(*) Video: Experiencia MEC en Colombia. Material audio- Masificar.
visual para curso
virtual en MEC.
Video: Curso b — learning en Metodologia de Material audio- Masificar
Estudio de Clase. visual para curso
virtual en MEC.
(*) Video: Clase abierta de matematicas: Material audio- Masificar.

Encontrando el area del circulo.

visual.

(*) Estado de arte de la Metodologia Estudio de
Clase.

Tesis de pregrado.

Reportar resultados de
investigacion.

El Estudio de Clase como alternativa para el
mejoramiento de la ensefianza de las ciencias
naturales y Educacién Ambiental.

Tesis de post-
grado.

Reportar resultados de
investigacion.

(*) Transformaciones Rigidas. Estudio de Clase Ejemplificar.
completo.

La Geometria de las Moléculas. Estudio de Clase Ejemplificar.
completo.

(*) El Estudio de Clase, una experiencia de Articulo en version  Socializar.

formacion continua de maestros en comunidades digital para evento

de aprendizaje. Caso Colombia. internacional.

(*) Innovacion metodolégica en la formacién de Acrticulo en version  Socializar.

maestros de matematicas.

digital para evento
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internacional.

Una propuesta alternativa para el desarrollo de Articulo en version  Reportar resultados de
las competencias cientificas en el aula de clase digital para evento  investigacion.

del area de ciencias naturales y Educacion internacional.

Ambiental.

Procesos de capacitacién interna Escrito para taller Instruir.

“una alternativa para generar Educacion en evento nacional.

Matematica de Calidad”.

NOTA: (*) Evidencia que hace parte del Subcorpus.

Fuente: Esta investigacion.

Cabe destacar que la mayoria de las producciones intelectuales alrededor de la MEC
tienen la finalidad de socializar y masificar la propuesta, esto se infiere como resultado de los

objetivos del Proyecto de Mejoramiento en el marco del Convenio MEN - JICA (2003-2008).

Tabla 6
Agrupacion por finalidad.

Finalidad de la evidencia Frecuencia Porcentaje

Teorizar 3/32 9.375
Recopilar documentos 3/32 9.375
Socializar 9/32 28.125
Ejemplificar 3/32 9.375
Masificar 8/32 25
Reportar resultados de investigacion 4/32 125
Instruir exclusivamente 2/32 6.25
Total 32/32 100

Fuente: Esta investigacion.

La tabla revela que, el 31.25% de los materiales tiene el propdsito de socializar los
resultados de implementacion del Estudio de Clase en situaciones especificas (a nivel local,
regional o nacional inclusive), un 25% de las evidencias tiene la finalidad primordial de
masificar la metodologia en estudio y tan solo un 9.375% de los elementos del Corpus
seleccionado se dedica a teorizar o0 a conceptualizar a través de ejemplificaciones ya sea desde

las matematicas o las ciencias naturales.
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4.4. Dimensiones de analisis.

La finalidad junto con la respectiva sintesis establecida para cada material del Corpus
sobre Estudio de Clase en Colombia, permitié extraer unas perspectivas o dimensiones y que

resultan esenciales dentro de este analisis documental.
4.4.1. Dimensiones.

La clasificaciones anteriores muestran una variedad de tendencias en el campo del
Estudio de Clase en Colombia, que van desde la diversidad de finalidades especificadas en el
Corpus; el enfoque técnico en razon de difundir la metodologia; el favorecimiento del desarrollo
profesional docente; los beneficios para el aprendizaje de los escolares; la descripcion del
impacto de su implementacion a nivel local o regional; la conceptualizacion y teorizacion desde
una revision de literatura relacionada con el Estudio de Clase; la sustentacion de las bondades de

la metodologia frente a innovaciones didacticas o el abordaje de nuevos ambitos curriculares.
Bajo estos referentes:

Se establecidé como primera dimensién de analisis el enfoque general de cada produccién

sobre el Estudio de Clase en Colombia.

Conceptualizacién, teorizacién, hip6tesis o preguntas alrededor de la MEC confluyeron

en una dimensién epistemoldgica.

Materiales que comparten un interés en generar impacto en los procesos de aprendizaje

del estudiante a través de la MEC se agruparon en una dimension cognitiva.

Evidencias cuya intencidn estd en la via de masificar el Estudio de Clase a través de
medios de telecomunicacidn, cursos o instructivos se registraron en una dimension instrumental

o técnica.

Producciones que advierten de las conexiones entre la metodologia con la cualificacion
de docentes en formacion inicial o complementaria y que se incluyen en textos a modo de

experiencias significativas, conformaron la dimension de desarrollo profesional.
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Literatura que da cuenta de como la MEC coadyuva en el abordaje efectivo de
innovaciones didacticas 0 nuevas propuestas curriculares se relacionaron con una dimension

propositiva-exploratoria.

Aquellas producciones cuya estructura describe la incorporacion del Estudio de Clase a
nivel institucional o regional y que hayan sido socializadas en eventos académicos, se

registraron en una dimensién experiencial o de impacto local.
4.4.2. Indicadores.

La revision de contenido de cada uno de los elementos del Corpus, permitié establecer
tanto las dimensiones de andlisis como sus respectivos indicadores de manera simultanea, esto
hizo posible diferenciar materiales entre si, asociar aquellos que comparten indicadores

especificos y realizar un nuevo analisis en cada conglomerado.

Cuadro 3

Indicadores para cada dimension de analisis.

Dimension Indicadores

Enfoque general. La finalidad de cada material: teorizar y ejemplificar; socializar;
ejemplificar exclusivamente; reportar resultados de investigacion;
masificar; instruir exclusivamente y recopilar documentos.

Epistemoldgica. -Conceptualizacion sobre Estudio de Clase.
- Definiciones.
-Teorizacion a partir de documentos previos.
-Rastreo de origenes.
-Hipotesis o preguntas de investigacion.

Cognitiva. -Mejoramiento del aprendizaje.
-Aprendizaje basado en problemas (resolucion de problemas, problemas
reto, etc.)
-Marco constructivista.
-Rol cognitivo: visualizacién, andlisis de informacion, competencias
matematicas.

Instrumental o técnica. -Instructivo, moédulo o cartilla.
-Proceso de la MEC.
-Ejemplificacion a través de: video, memorias de evento, documentos,
etc.
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Desarrollo profesional. -Cualificacion del educador en formacién.
-Cualificacion del educador en ejercicio.
-Desarrollo institucional.
-Impacto en la didactica.

Propositiva —exploratoria. -Material didéctico innovador (nuevos instrumentos para la ensefianza).
-Nuevo campo curricular (nuevos &mbitos o temas de ensefianza).
-Innovacion didactica (nuevas formas de ensefianza).

Experiencial. -Socializacion.
-Impacto local (institucional).
-Posibilidades de la MEC a nivel regional.

Fuente: Esta investigacion.

4.5. Andlisis del marco multidimensional.

Por cuestiones précticas, y en respuesta a los objetivos trazados en esta investigacion, el
analisis cualitativo de cada dimension se realizo sobre la base de las producciones intelectuales
que abordan la metodologia de Estudio de Clase a modo general o que lo hacen desde las
matema@ticas particularmente. Por lo tanto, y en consonancia con los resultados del tratamiento
estadistico realizado en el Corpus y la sintesis de contenido establecida para cada elemento del
mismo, se seleccionaron 25 evidencias que integran el Subcorpus (ver Cuadro 2), cada una de
las cuales se inscribié en una de las dimensiones establecidas previamente, segin los indicadores

detallados en el Cuadro 3.
4.5.1. Dimension enfoque general.

El propdsito esencial de cada evidencia sobre sobre Estudio de Clase en Colombia. Esta
dimension surge dada la intencidn de cada material del Corpus relacionado con la metodologia
que se define a partir de su sintesis de contenido; en esa via, queda determinada desde las
finalidades establecidas para cada una de las producciones intelectuales consideradas en el

Subcorpus, las cuales se tratan a continuacion:

Teorizar y ejemplificar: Materiales cuya estructura fundamentalmente se centra en
conceptualizar o definir el Estudio de Clase a partir de literatura existente o la experiencia
recogida de los ex becarios durante el Proyecto de Mejoramiento y en describir su proceso de

implementacién a modo general o desde un saber especifico.
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Cuadro 4

Evidencias que teorizan y ejemplifican.

Material Autor(es) Sintesis

(*) Estudio de Clase: MEN - JICA El libro, aborda los elementos tedricos sobre
una experiencia en Colombia esta metodologia desde sus origenes en Japon,
para el mejoramiento de las su implementacién en el Sistema Educativo
practicas educativas. Japonés y como ha sido la experiencia en

instituciones educativas piloto en el pais.

(*) IL Investigar las lecciones: Orrego, J. El libro, recoge el marco tedrico sobre la
una nueva oportunidad de (ex becario) fundamentacion del equipo de investigacion y
desarrollo profesional. Hoyos, M. la metodologia MEC en un intento por

conceptualizar el Estudio de Clase desde el area
de ciencias naturales; incluye Clases
Demostrativas a manera de ejemplo.

(*) El Estudio de Clases: Terén, E. El articulo, conceptualiza alrededor de una

una estrategia de formacién (ex becario) revision documental sobre Estudio de Clase,

docente. Una mirada a la suministra rutas para su implementacion vy

experiencia colombiana. sefiala algunos resultados de su inclusion en
Colombia.

Fuente: Esta investigacion.

Por un lado el MEN (2009), establece el término “Estudio de Clase” y lo emplea
ampliamente en dos vias: en su conceptualizacion inicial lo asume como estrategia y
posteriormente como metodologia en la medida en que se desarrolla el texto, sin establecer un
concepto preciso para este Gltimo. También incluye otras definiciones: alternativa de
capacitacion; estrategia pedagdgica; herramienta para dinamizar propuestas didacticas por
competencias; esquema de trabajo; estilo de trabajo; etc. La ruta de implementacion desde la
perspectiva del MEN - JICA, obedece principalmente a la conformacion del equipo docente que

va a desarrollar la propuesta.

Orrego y Hoyos (2011), referencian la investigacion activa de las lecciones como un
proceso sistematico, contrastado publicamente a través de la Clase de Demostracion o el Aula
Abierta, conceptos para los cuales no establecen una distincion amplia. Incluye otras
definiciones para Investigacion de la Leccion [IL] y para el Estudio de Clase [EC], que a veces

diferencia y que en apartes del texto emplea como similares:
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IL: Proceso metodologico; plataforma de investigacion activa de lecciones; proceso

sistematico; elemento integrador de lo metodologico, didactico y pedagdgico; otras.
EC: Metodologia de cualificacion; estrategia didactica; estudio evaluativo; otras.

Frente a la incorporacion de la propuesta denominada Investigacion de la Leccion,
establecen como prioridades la conformacion de un equipo de trabajo y la definicion de metas de

aprendizaje para los estudiantes.

Por su parte, Teran (2012), recoge varios de los elementos conceptuales que determind el
MEN - JICA al respecto y lo diferencia de Clase Demostrativa, precisando que esta Ultima es
una parte del Estudio de Clase. Retoma varias definiciones del libro “Historia del desarrollo de
la educacion en Japon” (JICA, 2005) y al delimitarlo entre investigacion y método sugiere una
conceptualizacion hibrida. Recalca que la puesta en escena debe obedecer en primera instancia a
su incorporacion como politica institucional, de forma que se incluya de manera efectiva en el

Proyecto Educativo Institucional PEI.

Recopilar documentos: Espacios virtuales disefiados para compilar documentacién
oficial emanada por el MEN sobre Estudio de Clase y producciones de maestros en formacion
inicial pertenecientes a ciclos complementarios o programas de licenciatura. En estos sitios Web
se establece una ruta de aprendizaje alrededor de la MEC sobre la base de ser catalogada como
un componente fundamental en el proceso de formacidn docente. Los trabajos de estudiantes a
manera de actividades de aula, son almacenados para revision posterior del profesor orientador y
se consideran como requisito para aprobar el curso 0 mddulo en el cual la metodologia ha sido

considerada.

Cuadro 5

Evidencias (sitios virtuales) que recopilan documentos.

Material Autor(es) Sintesis

(*) ESTUDIO DE CLASE. Agudelo, D. Espacio virtual (blog), que compila diferentes
(ex becario) disefios de Estudio de Clase en matematicas y que

comparte con padres de familia de la Institucion

Educativa Normal Superior Maria Auxiliadora.

Incluye documentos del MEN en formato
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descargable y un video que aborda la experiencia en
el campo geométrico. Estado: activo.

(*) ESTUDIO DE CLASES. Terén, E.

(ex becario)

Aula Virtual, dirigido a los docentes de matematicas
de educacién preescolar, basica y media y
estudiantes de licenciatura. Incluye un modulo de
formacion en Estudio de Clase propuesto por el
MEN. Estado: activo.

Fuente: Esta investigacion.

Socializar: Materiales cuyo proposito es dar a conocer los resultados de la
implementacion del Estudio de Clase a nivel institucional o regional mediante reportes. Estas
evidencias registran la forma en que la propuesta se circunscribe con otros proyectos de

mejoramiento locales.

Cuadro 6

Evidencias que socializan.

Material Autor(es) Sintesis

(*) El laboratorio de
matematicas y la

Ramirez, M.
(ex becaria)

El articulo, trata inicialmente de dar ideas generales sobre
el Estudio de Clase y su proceso de implementacion.

Metodologia de
Estudio de Clase
MEC.

Resefia el impacto regional en el Departamento del
Quindio. Describe a modo general como se articulé la
MEC con el Laboratorio de matematicas en las clases,
impacto en docentes y estudiantes y como la experiencia
se vincula con la Red de educadores del departamento del
Quindio.

(*) Del trabajo en
equipo al trabajo
colaborativo.

Cadavid, L.
(ex becaria)

El articulo, da cuenta de la implementacion de la
propuesta desde sus inicios, trata de conceptualizar sobre
el Estudio de Clase desde otros referentes tedricos y
describe como se proyecté la MEC a nivel de una
problemética social en la comunidad.

(*) Deja volar tu
imaginacion.

Benitez, N.
(ex becaria)

El articulo, retoma conceptualizaciones sobre el Estudio
de Clase y el Aula Abierta, establece el origen de la
experiencia y su proposito; describe el proceso de
implementacion de la MEC a través de una clase de
Geometria.

(*) El Estudio de
Clase y la formacion
de Licenciados en
matematicas en la

Marmolejo, G.
(ex becario)
Blanco, H.y
Fernandez, E.

El articulo, describe coémo se pone en marcha el proyecto
incluyendo la metodologia de Estudio de Clase en talleres
de ensefianza del programa de licenciatura y el impacto en
la carrera. Describe una experiencia de su implementacion
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Universidad de
Narifio.

que se articula con los referentes tedricos emitidos desde
el MEN.

(*) Reflexiones sobre
educacion en Japén.

Calvache, R.
(ex becario)

El ensayo, da cuenta de algunas caracteristicas de la
Educacion en Japon y centra su atencion en el Estudio de
Clase como una estrategia que dinamiza la profesion
docente.

(*) Metodologia de
Clase Demostrativa.

Ponton, T.
(ex becaria)

La presentacion en diapositivas, aborda los origenes de la
propuesta en Colombia, su articulacion con la formacion
en competencias cientificas y mateméticas. Incluye un
informe de gestién del proyecto MEN - JICA.

(*) El Estudio de
Clase, una
experiencia de
formacién continua
de maestros en
comunidades de
aprendizaje. Caso
Colombia.

Roncancio, M.
(ex becaria)

El articulo para evento a nivel internacional, trata sobre el
desarrollo de la estrategia de cualificacién docente al
interior del equipo de Estudio de Clase Colegio La Aurora
IED J.M, a partir de la incorporacion de la metodologia.

(*) Innovacién
metodoldgica en la
formacién de
maestros de
matematicas.

Blanco, H.
Fernandez, A.
y Oliveras, M.

El articulo para conferencia a nivel internacional, presenta
los resultados de la MEC como una innovacion educativa
que aporta al desarrollo de metodologias para la
innovacién en el aula, basada en los principios del disefio
de actividades en grupo, la observacion pasiva, la
evaluacion y el redisefio de actividades.

Fuente: Esta investigacion.

Ejemplificar: Materiales que describen en detalle el proceso de implementacion de la
metodologia a través de la puesta en marcha de disefios de clase retroalimentados y validados
ante una comunidad académica, los cuales en su momento, se consolidaron como experiencias

significativas en los diferentes niveles educativos donde fueron aplicados.

Cuadro 7

Evidencias que ejemplifican.

Material Autor(es) Sintesis

(*) Estudio de Clase: Agudelo, D. El articulo, informa los resultados de implementacion
Generalizacion del Polania, E. de la MEC en las instituciones de origen de los ex
Teorema de Pitagoras. y Terén, E. becarios. Describe como el Estudio de Clase se

(ex becarios) incorpora a un disefio de clase sobre el Teorema de
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Pitagoras mediado por las TIC’s.

(*) Transformaciones Calvache, R. Estudio de Clase en matematicas para educacion
Rigidas. y Escobar, F. béasica alrededor del tema <transformaciones rigidas
(ex becarios) en el plano>, en el cual, a través de una secuencia

didactica, se implementan todas las etapas
constitutivas de la metodologia de Estudio de Clase.

Fuente: Esta investigacion.

Reportar resultados de investigacion: Materiales que detallan los resultados de una
investigacion alrededor de la MEC; es decir, evidencias donde el Estudio de Clase es el eje

central de un problema de investigacion.

Cuadro 8

Evidencias que reportan resultados de investigacion.

Material Autor(es) Sintesis

(*) Estado de arte de la Garcia, S. y El informe de tesis de pregrado, va en la via del
Metodologia Estudio de Martin, M. mejoramiento de la calidad educativa, proponiendo la
Clase. implementacion de Estudio de Clase como estrategia de

cualificacion docente e investigacion didactica. Hay
conceptualizacion y descripcion metodolégica, algunos
ejemplos de planeaciones de clase en Estados Unidos al
respecto y reflexion sobre la pertinencia de su
implementacion en Colombia. Incluye la descripcion de

un sitio Web.
(*) El Estudio de Clase: Barboza, J. El articulo, explicita los aportes que el Estudio de Clase
estrategia y escenario y Zapata, H. brinda a los procesos de formacién inicial y
para la cualificacion del cualificacion docente desde el &rea de matematicas.
profesor de matematicas. Explora las conexiones tedricas que se pueden generar

entre la metodologia y la investigacion formativa.
Aborda la implementacion de un disefio considerado
para educacion basica secundaria en todas sus etapas
constitutivas.

Fuente: Esta investigacion.

Masificar o de alto impacto: Cursos virtuales incluidos en programas de formacion de
maestros, que intentan difundir ampliamente el Estudio de Clase en las instituciones educativas
por intermedio de los docentes inscritos a tales programas. Incluye también los materiales

digitales en formato descargable que se consideran para estos cursos.
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Cuadro 9

Evidencias de alto impacto.

Material

Autor(es)

Sintesis

(*) Estudio de Clase: una
experiencia en Colombia
para el mejoramiento de
las précticas educativas.

MEN -JICA

El libro en su versién electronica, se incluye en el
grupo de materiales del Programa Todos a Aprender
(PTA) vy en los cursos virtuales de formacion en la
metodologia MEC — SENA o el curso b-learning.

(*) Curso virtual en
Metodologia de Estudio
de Clase MEC. (Incluye
documento conceptual)

MEN

Curso via on-line sobre Estudio de Clase, incluido en
el programa Todos a Aprender (PTA), cuyo propdsito
es dar a conocer e implementar esta metodologia para
cualificar las practicas de aula de los docentes.

(*) Curso virtual -SENA
sobre MEC. (Incluye
materiales de apoyo)

MEN

Curso via on-line sobre la metodologia de Estudio de
Clase, incluido en la plataforma virtual del Servicio
Nacional de Aprendizaje SENA.

(*) Curso b — learning en
Metodologia de Estudio
de Clase MEC. (Incluye
cartilla digital)

MEN

Curso via on-line que parte del trabajo en conjunto
desde el inicio; es una adaptacion frente al Estudio de
Clase tal como se implementa en Japon; incluye
contenidos sencillos, concretos, con herramientas y
claves a manera de sugerencias para que los docentes
inscritos conozcan la MEC vy asi garantizar claridad al
respecto.

(*) 1 Encuentro Nacional
de Estudio de Clase:
experiencias de aula para
el desarrollo de
competencias cientificas
y matematicas.

MEN —JICA

Video informativo, cuya finalidad es la de promover el
Estudio de Clase y socializar las experiencias de los
participantes del proyecto. Describe los resultados del
convenio MEN — JICA. Suministra ideas generales de
la MEC y como ésta se ha asumido en Colombia. Tiene
la intencion de ser un elemento de revision reiterada
para difusién de la metodologia.

(*) I Encuentro Nacional
de Estudio de Clase:
Transformando practicas
de aula para el desarrollo
de competencias.

MEN

Video informativo, que describe como el Programa
para el Desarrollo de Competencias vincul6 la MEC a
través de un curso virtual. Describe los elementos
abordados en el encuentro: conferencias, plenarias,
socializacion de trabajos y experiencias, panel de
discusion etc. Da ideas generales acerca del Estudio de
Clase y el Aula Abierta a partir de la puesta en escena
de dos disefios de clase. Recoge puntos de vista de
maestros donde se implement6 la metodologia a nivel
local o regional.

(*) Video: Experiencia
MEC en Colombia.

MEN

Video informativo, que muestra como el Estudio de
Clase puede estimular las précticas de aula y se
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establece como estrategia de cualificacion docente.
Describe el proceso metodolégico que subyace en la
MEC a partir de la intervencion de profesionales
expertos vinculados al MEN.

(*) Video: Clase abierta ~ Ramirez, M. Material audiovisual que registra una experiencia de
de matematicas: (ex becaria) Aula Abierta, desarrollada en el marco del 1l Encuentro
Encontrando el area del Nacional de Estudio de Clase (2011), el cual se expone
circulo. dadas su implementacion y retroalimentacién reiterada,

lo que da testimonio de su madurez tedrica y practica.
Incluye el uso de materiales didacticos predisefiados.
Vincula la indagacion de los pre-saberes de los nifios
en la construccion del concepto del area del circulo.

Fuente: Esta investigacion.

Instruir: Se incluyen materiales a manera de cartillas o textos en formato descargable, los
cuales describen de manera practica y sucinta el ciclo del Estudio de Clase y que estan incluidos
en programas y cursos de masificacion de la metodologia.

Cuadro 10

Evidencias a manera de instructivos.

Material Autor(es) Sintesis

(*) Curso virtual en MEN El documento conceptual aborda la trayectoria que
Metodologia de Estudio de ha tenido la MEC en el pais como una estrategia
Clase MEC. Documento exitosa que se desarroll6 en algunos establecimientos
conceptual. educativos. Hace una revisién conceptual para

comprender en qué consiste la metodologia y cémo
se implementa, de forma que cada uno de los grupos
de estudio vinculados al curso pueda iniciarse en el
disefio de su propio Estudio de Clase.

(*) Curso virtual-SENA MEN Los materiales de apoyo tienen la finalidad de
sobre MEC. Materiales de ofrecer un soporte al ejercicio de aplicacién de la
apoyo. metodologia en cada una de sus fases. Se espera que

estos se reconozcan como guia o referente de forma
que aporten a la organizacion del equipo de estudio
para el trabajo con la MEC, de acuerdo con las
condiciones especificas de la institucion en la que se
implemente la estrategia.

(*) Curso b-learning en MEN La cartilla tiene la finalidad de acercar a las
Metodologia de Estudio de instituciones educativas a una estrategia de
Clase MEC. Cartilla digital. cualificacion docente, basada en el aprendizaje
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colaborativo que permite intervenir  sobre
problematicas propias de la realidad del aula,
redundando en el mejoramiento de las practicas
pedagdgicas.

(*) Estudio de Clase: Palacios, G. Presentacion de diapositivas para el Programa Todos
perspectiva de una docente a Aprender [PTA], que retoma varios aspectos
tutora. conceptuales y metodolégicos del Estudio de Clase;

proporciona orientaciones generales del curso y
ejemplifica con una propuesta desarrollada en el area
de matemaéticas.

Fuente: Esta investigacion.

4.5.2. Dimension epistemologica.

Varios de los materiales que confluyen en esta dimension (e.g. MEN, 2009a; MEN,
2011a; Orrego y Hoyos, 2011; Teran, 2013), hacen un rastreo de los origenes del Estudio de
Clase Japonés, emplean definiciones de investigadores internacionales o intentan conceptualizar
y teorizar sobre la metodologia en estudio, en una clara intencion de adaptarla a los propdsitos
trazados desde el MEN en materia de calidad educativa, es decir, la estructuracion de
definiciones ya sea a modo general o desde un area de formacién, se hace sobre la base de una
revision de literatura afin o desde los informes de los ex becarios al respecto. Se citan algunas

que dan cuenta de ello:

MEN (2009), define el Estudio de Clase como “estrategia de trabajo en equipos de
docentes, con el propdsito de cualificar las practicas pedagogicas para mejorar los aprendizajes
de los estudiantes y su motivacion por aprender” (p. 27), subrayando la relevancia de dos
elementos esenciales para el caso de Colombia: la constitucion del equipo y la planeacion
conjunta de clases. (MEN, 2011a).

Orrego y Hoyos (2011), definen Investigar la Leccion como:

(...) aquella que busca el perfeccionamiento de las estrategias de ensefianza, donde
estas se pongan a prueba, donde se investiguen los actos de aula y el proceso
ensefianza-aprendizaje, donde se puedan probar las teorias implicitas del profesor,
contrastandolas con la accion y la de sus propios colegas alrededor de una practica

curricular interactiva. (p. 55)
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Por su parte, Teran (2013), considera que el Estudio de Clase:

(...) esuna estrategia de cualificacion permanente de los docentes, que a través de la
investigacion de sus propias practicas de ensefianza y aprendizaje, pretende construir
los mejores métodos de ensefianza, donde a través del trabajo en equipo, se planea,
ejecuta y revisa una clase a fin de posibilitar una mejora gradual de las practicas

pedagdgicas en el aula de clases. (p. 4)

Garcia y Martin (2005), al presentar un estado del arte de la Metodologia de Estudio de
Clase y como se implementa en Estados Unidos para plantear sus posibilidades en el contexto
colombiano, la asumen como “metodologia de cualificacion docente e investigacion didactica”,
definicion resultante de traducciones propias de textos relacionados al respecto. En esa via,
privilegian la definicion de Ferndndez (2000 - 2002), en el sentido de ser una ruta de
cualificacion e investigacion docente, que le aporta al desarrollo profesional a partir del examen

sistematico de las practicas educativas de los maestros.

El analisis encontrd que la conceptualizacién alrededor del Estudio de Clase en las
producciones intelectuales que se vinculan en esta dimension, se enmarca en dos vias
basicamente: considerarlo como estrategia 0 como investigacion de la clase. Aunque en los
materiales oficiales se emplea profusamente el término metodologia de Estudio de Clase, no se
hace un desarrollo exhaustivo del mismo, como en el caso de la cartila MEC materiales de
apoyo (MEN, 2012).

Cabe agregar que en varias de las producciones intelectuales se emplean otras
definiciones desarrolladas superficialmente a lo largo de su contenido. Este hecho, conlleva a
emplear ambiguamente el término y por ende a perder parte de su esencia a lo largo del proceso
de implementacion, corriendo el riesgo de entenderlo y emplearlo como practica de observacion
de clases, una clara vision reduccionista de la metodologia objeto de estudio, dado que esta
requiere de un marco tedrico donde se inscriba la propuesta de clase a desarrollar, fundamentarla
en el trabajo colegiado entre pares académicos para otorgarle validez tanto en su estructura
como en el redisefio de la propuesta inicial, con miras a una retroalimentacion a partir de ideas
de mejora, de forma que propicie un crecimiento conjunto en los docentes comprometidos a lo

largo del proceso de implementacion, aspectos, entre otros, que le son caracteristicos.
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4.5.3. Dimension cognitiva.

Si bien, una de las pretensiones del Estudio de Clase estd en una intervencion que
favorezca el aprendizaje de los escolares, y para el caso de matemaéticas, desarrollar la clase con
el proposito de generar procesos de comprension del saber matematico en aras de una aplicacion
real y efectiva en la solucion de problemas por parte del estudiante, los materiales considerados

en el Subcorpus de este estudio suministran limitada informacion al respecto.

Ramirez (2013), precisa que a través de la MEC se comparte con otros maestros los
propositos de la formacion docente, desde disefios de Estudio de Clase basados en el
<Laboratorio de matematicas>, que permiten desarrollar en el estudiante pensamiento
matematico por medio de situaciones problema, capacidad de atencién y una actitud favorable
hacia el conocimiento. El escrito, refiere que “a través del empleo adecuado del material
didactico del Laboratorio de matematicas y la metodologia de Estudio de Clase MEC, los

estudiantes desarrollan aprendizajes de tipo cognitivo, valorativos y actitudinales” (p. 367).

A nivel cognitivo, se estructuran conceptos para la formacion en matematicas por
competencias, se potencializan una serie de operaciones mentales (simples como el reconocer,
identificar y comparar, y complejas como el pensamiento analdgico, transitivo, logico e
inferencial) y se desarrollan habilidades para plantear y resolver problemas, incluyendo aportes
basicos a nivel de habilidad algoritmica o procedimental y que van mas allad de una recepcién

pasiva y memoristica de la informacion (Ramirez, 2013).

En referencia al material audiovisual, el video “Clase abierta de matematicas:
Encontrando el area del circulo” (MEN, 2011c), frente a la formulacion, el tratamiento y la
resolucion de problemas matematicos, pone de manifiesto aspectos que permiten el desarrollo de
procesos de pensamiento, que traen consigo el despliegue de estrategias, la busqueda,
interpretacion y verificacion de resultados y la modificacion de condiciones dando origen a

nuevos problemas.

En lo relacionado con las actividades donde los estudiantes pueden socializar y exponer
sus ideas, se considera que, bajo esos parametros, propician el desarrollo de procesos de

argumentacion en el intento de clarificar, formular, reformular, fortalecer o refutar supuestos y
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se convierten en elementos que pueden ser aprovechados por el docente para la
institucionalizacion del saber o su validacion en consenso, lo que se puede gestar desde una
intervencion intencionada del maestro y la discusion argumentada entre los estudiantes, de modo

que confluyan en criterios comunes con la orientacion y el apoyo del docente.
4.5.4. Dimension instrumental o técnica.

Bajo el ideal de masificar la metodologia de Estudio de Clase, uno de los objetivos
macro del Proyecto de Mejoramiento en el marco del Convenio MEN - JICA (2003-2008),
diversas producciones intelectuales confirman esta iniciativa y por ello se inscriben en esta
dimension (e.g. Calvache y Escobar, 2009; Rivas, 2008; Ramirez, 2013), las cuales van desde el
abordaje de sus generalidades en materiales multimediales, audiovisuales o escriturales, hasta la
explicitacion de las bondades de la MEC en instructivos a modo de cartilla, incluidos en cursos
de formacion o programas de cualificacion de maestros. Estos materiales abordan la secuencia
metodoldgica del Estudio de Clase y en algunos casos ilustran disefios validados reiteradamente,

como muestra de una madurez tedrica y practica.

Varios de los videos de apoyo (e.g. MEN - JICA, 2009; MEN, 2011a; 2011b y 2011c), lo
asumen como estrategia para el desarrollo profesional a través de la cualificacién permanente
del profesorado, llevada a cabo en equipos de trabajo de docentes, donde su dinamica permite
una construccién colectiva a partir de una auto reflexién sobre las clases bajo la premisa de
mejorar el quehacer pedagdgico, lo que incide favorablemente en la calidad de la educacion que
percibe el estudiante. Estas producciones hacen énfasis en propiciar el desarrollo de
competencias en los nifios y jévenes, fomentar un aprendizaje real de conocimientos basicos a
partir del desarrollo de habilidades de pensamiento y la busqueda de altos niveles de
comprension. Esto requiere de maestros con deseos e iniciativa de seguir aprendiendo, asi se
favorece un ambiente para el crecimiento profesional del educador ya que, al incrementar sus
habilidades de ensefianza, motivarle en el desarrollo de sus competencias profesionales y
fortalecer aspectos del saber especifico, la didactica y la metodologia propios de una disciplina
en particular, se afecta de manera efectiva el aula, dado que reflexionar sobre précticas

educativas puntuales redunda en la introspeccion de la propia cotidianidad académica.
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Estas evidencias colocan acento en el papel de la metodologia en cuestion, en el
entendido de ser una estrategia que fortalece tanto la practica docente como el crecimiento
institucional, desde la puesta en marcha de propuestas pedagogicas y didacticas de aula, las
cuales, a través de una construccion detallada y posterior revision cuidadosa de su estructura por
pares académicos, le apuestan a un desarrollo real de competencias en los escolares. Asi, estas
cartillas y mddulos se convierten en una hoja de ruta para aquellos docentes e instituciones
interesadas en iniciarse en procesos de formacion autonomos, al estar fundamentadas desde las

directrices del MEN en materia de calidad educativa.
4.5.5. Dimension propositiva-exploratoria.

Hay limitadas evidencias en el Subcorpus que se inscriben en una dimension propositiva-
exploratoria en cuanto a innovaciones didacticas, inclusion de materiales (manipulables o

virtuales) o abordaje de nuevas propuestas curriculares desde la MEC.

Entre los documentos pedagdgicos que dan cuenta de ello, se encuentra el de Ramirez
(2013), en el cual se asume la implementacion del Estudio de Clase a través del <Laboratorio de
materiales didacticos para matematicas>, empleando profusamente uno de estos manipulables en
la “Clase abierta de matematicas: Encontrando el area del circulo” (MEN, 2011c), al retomar el
procedimiento de Kepler para hallar dicha area por sectores circulares. No es un elemento de
caracter propositivo o innovador ya que hace parte de una caja de materiales didacticos
predisefiados, pero su inclusion en el aula permitié reflexionar sobre sus alcances. Siguiendo a
Ramirez (2011), “la MEC es una potente herramienta de cualificacion docente que articulada
con el uso eficiente y sistematico del Laboratorio de matematicas, se convierte en un duo que

mejora los procesos de aprendizaje” (p. 368).

Calvache y Escobar (2009), retoman el material de los poliminds para implementar un
Estudio de Clase alrededor de las transformaciones rigidas en el plano, tematica abordada
superficialmente en las clases usuales de las instituciones educativas de los ex becarios citados,
pero elevado a la categoria de estandar basico de competencia por el MEN en 2006: Predigo y
comparo los resultados de aplicar Transformaciones Rigidas (traslaciones, reflexiones y
rotaciones) y homotecias (ampliaciones, reducciones) sobre figuras bidimensionales en

situaciones matematicas y en el arte” (MEN, 2006, p. 84).
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En la etapa de planeacion de este Estudio de Clase en matematicas, se consideran
elementos usuales como carteleras, guias de apoyo y de actividades y se sugieren otros para
realizar los diferentes movimientos con los pentominés, los cuales se habian disefiado
previamente. Por ello, en el plan de clase se propone material manipulable. En referencia a las
guias, estas son un producto interinstitucional y se delinean en consenso por los dos equipos de
estudio. En su puesta en escena, los autores citados arriba todas las etapas de la MEC frente al
tema de las transformaciones rigidas en el plano y en la revisién de resultados para su
mejoramiento, dan cuenta de que varios de los instrumentos y actividades sugeridos cumplieron
su proposito (poliminds, tableros y guias basicamente), pero otros debian reestructurarse o
reconsiderarse (un tablero mas amplio para movimientos, demasiadas actividades, nuevos

materiales, tiempos demasiado limitados, etc.).

Por su parte, Agudelo, Polania y Teran (2008), implementan el Estudio de Clase a través
del software Cabri Geometré en el marco del proyecto: Incorporacion de tecnologias al curriculo
de matematicas en Colombia, auspiciado por el MEN y la MEC en el marco del Convenio de
Cooperacién MEN - JICA. Su enfoque se centra en la generaciéon de aprendizajes con calidad,
en particular del pensamiento espacial y los sistemas geométricos, a través de la experiencia de
aula “Generalizacion del Teorema de Pitagoras”, como una forma de intervencion pedagdgica en

tres instituciones educativas de diferentes regiones del pais (Sucre, Meta y Caqueta).

Cabe sefialar que, como instrumentos tecnoldgicos se emplean el computador y la
calculadora gréfica con dicho software y materiales convencionales como regla, compas, lapiz,
goniometro y formato para registro de respuestas. El disefio incluye problemas curiosos, algunos
de los cuales deben realizarse sin herramientas de computo y otros problemas a manera de reto,
que requieren del apoyo digital. En el informe, se presentan breves comentarios de maestros
asistentes en calidad de observadores criticos.

Es de aclarar que para los autores, la Clase Demostrativa (Clase de Demostracion, Clase
de Investigacion o Clase para estudio), tiene como objetivo “validar la leccion propuesta por el
equipo de docentes que realizan la investigacion de una problemaética de los pensamientos
matematicos” (Agudelo, D. et al., 2008, p. 3). En el documento, se determinan seis fases de

implementacién del Estudio de Clase desde el tema considerado: i) presentacion, introduccion y
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protocolos, ii) desarrollo de la situacion problema por los estudiantes, iii) comentarios del
experto invitado acerca de las implicaciones didacticas de la Clase Demostrativa, iv) reflexion
de la clase propuesta por parte de la comunidad académica, v) validacion de la Clase

Demostrativa mediante formatos y vi) conclusiones.
4.5.6. Dimension experiencial o de impacto local.

En esta dimension se relacionan producciones intelectuales que se centran en reportar o
socializar la experiencia en metodologia de Estudio de Clase, a nivel institucional o regional en
eventos académicos, por medio de conferencias, reportes de investigacion, ponencias, etc. Al
respecto, Pontdn (octubre de 2009), hace énfasis en la formacion de maestros para educar por
competencias, lo que implica desarrollar una aptitud hacia el conocimiento (disciplinar,
curricular y pedagdgica-didactica, entre otras), una actitud de disposicién para interactuar,
argumentar y razonar en el aula y una sensibilidad para generar espacios, proponer actividades y
desarrollar la capacidad de decisién autonoma. En esa perspectiva, la MEC se asume como una
estrategia en la que el maestro plantea su clase y la ejecuta siendo observado por sus pares,

quienes retroalimentan el disefio bajo la premisa de tener una propuesta de mejoramiento.

Este material da cuenta de como el grupo de ex becarios de matematicas y ciencias
naturales llevo a cabo propuestas de implementacion del Estudio de Clase en diferentes regiones
del pais, iniciando con la socializacion alrededor de la metodologia, la creacion de colectivos
docentes como pares académicos, la delimitacion de un eje problémico tomando como base los
resultados institucionales en las diferentes versiones de las Pruebas Saber, la jerarquizacion de
los hallazgos y el abordaje de problematicas priorizadas, desde la planeacion minuciosa de
secuencias didacticas las cuales hacen un marcado énfasis en la generacién de procesos de

pensamiento, ya sea matematico o cientifico.

Las evidencias que refieren un impacto local, describen como el Estudio de Clase trata
de adaptarse a la realidad institucional, siendo necesaria una tarea de sensibilizacion frente a sus
potencialidades, la formacion de maestros por competencias con un soélido componente
disciplinar y el disefio de secuencias didacticas que favorezcan el aprendizaje significativo desde
la solucion de problemas y que difieran sustancialmente de las esquematizadas en los textos de

editoriales.

88



Cabe precisar que varias de estas producciones intelectuales asumen definiciones para el
Estudio de Clase delineadas por investigadores internacionales y desarrollan ligeramente una
conceptualizacion propia al respecto. También hacen alusion a la forma en la cual la citada
metodologia se incorpora a problematicas de corte social (e.g. Cadavid, 2013), o el abordaje de
temas complejos de las matematicas a través de la cotidianidad estudiantil (e.g. Benitez, 2013),
dada la necesidad de transformar la ensefianza memoristica de conceptos y reproduccion de
informacion por aquella que priorice la generacion de procesos de pensamiento a partir de una

construccion colegiada de los saberes.

Es de anotar que, algunos escritos abordan el Estudio de Clase con la rigurosidad propia
del método en cada una de sus fases constitutivas, pero otras lo conciben y aplican desde una
base mas amplia, dadas ciertas realidades institucionales o regionales como lo aprecia Cadavid
(2013): “ahora dicho proceso lo concebimos desde una forma menos estructuralista y pensamos

en una realidad humana desde el trabajo y para las practicas sociales” (p. 157).

Por su parte, Benitez (2013), define la MEC como “mecanismo que ha comprometido a
los maestros participantes en la tarea de fortalecer la reflexion académica y fomentar el trabajo
en equipo, para propiciar procesos de construccion en comunidad a favor del mejoramiento de la
calidad de la educacion” (p. 38). En el mismo proposito, Roncancio (2014), hace alusion al
Estudio de Clase como “estrategia de formacion docente al interior de las instituciones
educativas, que permite crear canales de comunicacion asertiva entre maestros que piensan la

escuela como un espacio para aprender juntos, para crecer juntos” (p. 1).

Los textos, narrativos en su mayoria, dan cuenta de los alcances de la metodologia en
estudio y su impacto en la practica docente, pero poco abordan las dificultades en torno a su
implementacién, centrandose méas bien en la descripcion de sus potencialidades, excepto en el

caso de Roncancio (2014), quien aborda algunas de estas superficialmente.

Varios de los escritos, destacan el momento de la reflexion al interior del equipo de
estudio frente al carécter didactico de los materiales, el impacto de las actividades, la ruta
metodoldgica de la clase a seguir de forma que se potencie el aprendizaje significativo y la
eficacia de la clase piloto, a partir de la cual se genera un replanteamiento de las consideraciones

del disefio inicial, la importancia de investigaciones relacionadas con la problematica desde la

89



cual se planea la clase, la intervencion del experto de apoyo y los canales de comunicacion
efectivos con entes educativos como el MEN, facultades de educacion, universidades, entre
otros; proponiendo una clase que parta de situaciones reales de aula, que fomente el dialogo de
saberes entre pares académicos, fortalecida en el trabajo en equipo a nivel institucional y que
conduzca a la reflexion sobre las practicas de ensefianza de los docentes intervinientes a lo largo

del proceso.

En las publicaciones pertenecientes a esta categoria, también se destaca la importancia de
elaborar un disefio que busque generar en el nifio un cambio conceptual, ya sea por sustitucion o
modificacion sustancial de conceptos o ideas-base y un cambio en la forma de concebirlos, pero
teniendo en cuenta los pre saberes del alumno y el contexto donde se inserta la institucion

educativa.

En sintesis, la mayoria de estos escritos son concluyentes al hacer mencién de las
bondades de la MEC, el trabajo colaborativo, el crecimiento profesional a partir del dialogo
consensuado entre los educadores con respecto a un problema de ensefianza o las dificultades de
aprendizaje como consecuencia de carencias en la planeacion de la clase. En consonancia, el
Estudio de Clase suscita en el docente el deseo de indagar y repensar su propia préactica
pedagbgica para mejorarla, desde una observacion reflexionada de esa practica y el
reconocimiento de otras formas de ensefiar explicitadas por los colegas en calidad de pares

académicos.
4.5.7. Dimension desarrollo profesional.

Esta dimension esta integrada por aquellas producciones intelectuales que dan cuenta de
las conexiones del Estudio de Clase con el mejoramiento docente, 0 de experiencias que abordan

el impacto de la metodologia en la cualificacion de maestros en formacion o en servicio.

Marmolejo et al. (2009), describen como la MEC se vincula en la formacion inicial de
estudiantes del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio,
reconociendo sus alcances en la formacién continua no solo de estudiantes de pregrado sino

también de maestros activos en el ejercicio de la docencia y como esta resulta apropiada en la
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realizacion de proyectos pedagogicos desde los principios que la orientan: la planeacion, el

analisis y la reflexion de un proceso educativo llevado a cabo.

Por ello, el Estudio de Clase ha sido incorporado en el plan de estudios del mencionado
programa a modo de talleres de ensefianza los cuales, siguiendo a los autores, propenden por
analizar la complejidad de la articulacion entre elementos matematicos del orden disciplinar,
considerar marcos teoricos inherentes al proceso de ensefianza- aprendizaje de las matematicas,
asumir las directrices en materia de normatividad educativa emanadas por el MEN y cualificar la
practica docente a partir del disefio, aplicacion y evaluacion de sesiones de aula. Asi, se gesta en
la mentalidad del futuro educador en matematicas, “la importancia de los procesos de planeacion
colaborativa y autoevaluacion conjunta permanente, para el mejoramiento de los procesos de

ensefianza-aprendizaje de las matematicas” (MEN, 2009a, p. 95).

En esa blsqueda del mejoramiento de la ensefianza, varias de las experiencias
compiladas por el MEN, introducen elementos adicionales al plan de clase como consignas, sub
consignas, formas posibles de proceder de los estudiantes frente a requerimientos o
cuestionamientos que haga el docente, acorde con un marco tedrico apropiado, reajustes en los
tiempos estipulados para el dptimo alcance del logro trazado, etc. Marmolejo et al. (2009),
incluyen una fase adicional en el proceso metodolégico del Estudio de Clase cuando proponen
un analisis detallado de las sugerencias y criticas realizadas a la clase por el grupo de
observadores, lo que da cabida a una retroalimentacion con miras a una proxima aplicacion en
ambientes reales de ensefianza y por ende a una sistematizacién 6ptima de los resultados. Asi, la
metodologia en cuestion “se constituye en una herramienta insalvable en aras de proponer, con

mejores elementos, a (...) futuros educadores matematicos” (MEN, 2009a, p. 102).

La MEC, como componente de formacion in situ en el Programa Todos a Aprender
[PTA], ha sido incluida para que el docente en ejercicio analice en detalle y en colectivo su
practica pedagdgica, la intervenga y proponga propuestas de mejoramiento frente a
problematicas reales que se suscitan a lo largo del proceso educativo, desde un disefio de clase
guiado a la consecucion de aprendizajes significativos y cuya puesta en escena posibilite
cuestionar sus capacidades de ensefianza, a la luz de una evaluacion formativa que oriente las

reformulaciones que se consideren necesarias para su afinamiento. Al respecto, Palacios (abril
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de 2014) explicita el rol y las funciones del tutor en el acompafiamiento al maestro inscrito en el
programa, la orientacion en los momentos claves de la metodologia, las cuales hace evidentes a
partir de la descripcidon de un disefio a manera de ejemplo. También hace una diferenciacion

precisa entre la MEC y otros procesos de formacion o actividades de la esfera educativa.

Por su parte, Blanco, Fernandez y Oliveras (2013), reconocen el Estudio de Clase como
una metodologia educativa para la innovacion en el aula, que se contrapone a la individualidad
gestada por la libertad de catedra. Asumen la metodologia desde la perspectiva del MEN, dada
la busqueda de una cualificacion permanente por parte del docente, basada en el trabajo
reflexivo y critico de su propia practica y en esa ruta, “el Estudio de Clase permite abrir el aula
de clase a la mirada critica de los colegas, lo que permite el enriquecimiento mutuo con las
experiencias y especialidades de cada uno” (p. 1). Destacan la importancia del trabajo
colaborativo entre pares académicos que permea el proceso, desde la base de la “investigacion
conjunta sobre la eficiencia del propio método con base en el logro de las competencias que se

desarrollan en los profesores a la hora de planear sus clases” (Blanco, et al., p. 2).

En el plano de la innovacion educativa, destacan la implementacion de la MEC en el
programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio, alrededor de los
pensamientos geométrico y algebraico, propuesta que ha sido extrapolada a nivel de educacién
basica desde el pensamiento métrico en instituciones educativas de la region narifiense. El
escrito, expresa la transformacion de la incomodidad que se produce al ser observado por otro(s)
maestro(s) en el papel de evaluadores de la gestion en el aula por la busqueda del mejoramiento
de la calidad de la ensefianza y el reconocimiento de las potencialidades del trabajo en equipo
frente al disefio de actividades para superar dificultades de aprendizaje e incidir en un desarrollo

efectivo de competencias en los estudiantes (Blanco, et al., 2013)

Al abordar la cualificacion de la ensefianza de las matematicas en la formacion inicial de
maestros o en el ejercicio de la profesion docente, Barboza y Zapata (2013), hacen evidentes las
posibilidades y los aportes que genera la implementacion de la metodologia de Estudio de Clase
desde el Programa de Transformacion de la Calidad Educativa [PTCE]. A traves de una

experiencia de aula, hacen una reflexion sobre las conexiones, aportes tedricos y préacticas
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plausibles que se pueden generar en la terna MEC, la investigacion formativa y el conocimiento

didactico, ejes centrales del proceso inicial de formacion del profesor de matematicas.

Este reporte de investigacion, toma como antecedentes el marco del Plan Sectorial de
Educacion (2010-2014) desde el cual se delinea e implementa el PTCE, cuya intencion es
mejorar los aprendizajes de los estudiantes de educacion bésica primaria en lenguaje y
matematicas a partir de la cualificacion situada del docente, es decir, donde el aula es el foco de
accion del programa. El proposito del citado programa es consecuencia del analisis de los
resultados que arroja el Sistema Nacional de Evaluacion a través de las pruebas estandarizadas
SABER, el cual precisa una intervencion directa en las areas mencionadas. Sobre esa base,

Barboza y Zapata (2013) consideran que:

(...) la componente de formacion situada del PTCE sustentada en el
acompafamiento, enfoca la generacion y estructuracion de oportunidades para que el
cuerpo docente fortalezca y afine las practicas de aula, relacionadas con la creacion,
puesta en marcha y mejoramiento de los ambientes de aprendizaje efectivos en

contextos especialmente dificiles. (p. 51)

Los autores, hacen alusion a las repercusiones favorables de la investigacion formativa
en el desempefio profesional del maestro y en procesos de cualificacion y mejoramiento
permanente, asumiendo la realidad de la escasa tradicion investigativa en el personal docente, la
cual, al no formar parte de su quehacer pedagodgico, hace que los educadores permanezcan
ajenos o indiferentes frente a este componente esencial de la préctica pedagogica. El escrito da
cuenta de como la investigacion formativa tiene asidero en la MEC a lo largo de sus fases
constitutivas en un determinado tema del campo de las matematicas, en las etapas de
contextualizacién y preparacion, el desarrollo del ciclo del Estudio de Clase, la profundizacién

con docentes y el andlisis general.

Barboza y Zapata (2013), aprecian que la citada metodologia genera multiples
posibilidades de mejoramiento en la practica pedagdgica e impacta favorablemente en los
aprendizajes de los estudiantes. Desde esa plataforma, explicitan las bondades de su
implementacion en instituciones educativas o en programas de formacion inicial de maestros,

sacando a flote las debilidades de la clase tradicional, dado que el Estudio de Clase prioriza el
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uso de mediadores didacticos, ya sean materiales educativos o software, a partir del desarrollo
de actividades previamente disefiadas y desde unas realidades del aula. Finalmente el escrito es
contundente con relacién a la favorabilidad de la MEC, cuando esta se articula con programas de
mejoramiento de la calidad educativa, la cualificacion del docente en formacion o en servicio y

el impacto frente al desarrollo y consolidacion de aprendizajes con sentido en los estudiantes.
4.6. Reflexiones derivadas de la revision documental.

El Estudio de Clase incluido como campo de formacién y cualificacion del profesorado
en Colombia es relativamente reciente. Si bien la literatura internacional al respecto es
abundante, incluso para el area de matematicas, la produccion intelectual al tenor es mas bien
moderada en el pais a una década de su inclusion y puesta en escena en las practicas educativas
de los maestros. Este hecho hace que, pese a las adaptaciones, su incorporacion e integracion en
las instituciones sea gradual en el mejor de los casos o incluso muy lenta en comparacion con las
intenciones de masificacion de la propuesta emitidas por el Ministerio de Educacién Nacional.
Esta brecha se hace evidente debido a que, a pesar de lo desarrollado en torno al Estudio de
Clase, aun se adolece de una comprension global y precisa tanto de su epistemologia como de su
proceso metodoldgico, de forma que su apropiacion se genere por iniciativa de los mismos
educadores en las instituciones, aspectos primordiales cuya ausencia desdibujan la esencia del
método, al colocarlo en un plano simplificado de actividades de observacién y discusion de
clases, aislado e inconexo del verdadero proceso de desarrollo profesional que subyace en la
metodologia y que dificultan en alto grado una incorporacion real y efectiva de la misma como

politica institucional.

Varios de los materiales abordados en el marco multidimensional, dan cuenta de las
posibilidades del Estudio de Clase en programas de formacion docente, dados el trabajo grupal
en el disefio de actividades de aula, la movilizacion del trabajo disciplinar, pedagdgico y
didactico al interior de los colectivos académicos y la interaccion con otros estamentos
educativos, en articulacion con la politica educativa y demas normas vigentes, los resultados en
pruebas estandarizadas tanto internas como externas y a la luz de marcos teoricos propios
tomados como referentes, ante el proposito de examinar elementos tedricos y practicos de un

saber disciplinar desde la clase y sus diferentes dindmicas y bajo la connotacion de espacio
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abierto a la critica, al debate, susceptible de transformacion y mejoramiento. En esa linea de
ideas, la metodologia en el escenario de la cualificacion de educadores, toma fuerza tanto en
programas de formacion inicial como en proyectos institucionales de actualizacion pedagdgica y

puede constituirse en un referente de calidad de los mismos.

Por otra parte, se considera que el pensum y la catedra universitaria fundamentan la
formacion de los maestros en Colombia, aspectos entre muchos otros, que inciden notoriamente
en la calidad de la educacion que reciben los escolares. A pesar de la heterogeneidad de estilos
de ensefianza en el ejercicio de la docencia se identifican rasgos comunes que necesitan atencion
prioritaria. Es ahi precisamente, donde el Estudio de Clase en el area de matematicas toma
relevancia, pues a través de su incorporacion, ya sea en programas de licenciatura o en
instituciones de educacién béasica y media, se hace posible analizar aspectos de la planeacion, el
desarrollo y la evaluacién de clases estructuradas por un equipo de estudio. Esta metodologia
posibilita reflexionar en torno a las secuencias didacticas, las actividades que componen esas
secuencias, los problemas y los materiales didacticos considerados, cuestiones sobre evaluacion,
etc. y en suma realizar discusién académica sobre practicas de ensefianza especificas, desde
Opticas disciplinares y pedagdgicas, con miras a elevar la calidad del proceso educativo en las

clases usuales.

La revision documental realizada en el Corpus establece que las definiciones sobre
Estudio de Clase en el pais se perfilan hacia la investigacion en el aula de la propia practica del
docente o considerarla como estrategia para el desarrollo de habilidades de ensefianza y en
segundo plano a relacionarla con procesos auténomos de desarrollo profesional de docentes en
formacion o en ejercicio. Asi las cosas, es posible establecer una concepcion mas aproximada
para el Estudio de Clase en Colombia, en concordancia con el andlisis de las dimensiones
determinadas en el meta estudio, en el sentido de asumirle como estrategia de cualificacion
docente, desarrollada en el marco de una secuencia metodoldgica basada en el trabajo en equipo
alrededor de la planeacidn, puesta en escena y observacion reflexionada de una clase, tanto por
el equipo que la estructura como por los pares academicos que la evaldan, en la intencion de
consolidar una retroalimentacion que mejore el disefio inicial, teniendo como fundamento el
desarrollo de competencias basicas y la generacion de verdaderos aprendizajes en la poblacion

estudiantil que se considera en el plan de clase y cuyos alcances se extrapolan hacia aquellas
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otras que se frecuentan en sesiones ordinarias de clase, todo ello bajo el ideal de avanzar gradual

y paulatinamente hacia un verdadero desarrollo profesional conjunto.
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5. ANALISIS DE ENCUESTAS

Se presenta a continuacion el estudio de las encuestas realizadas a ex becarios y
profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN - JICA (2003-2008),
empleando la metodologia de codificacion en categorias, sub categorias y tendencias para
informacion cualitativa propuesta por Alvarado (1996) y Alvarez-Gayou (2005). Cabe
especificar que se cuenta con un total de 17 unidades de analisis, 8 encuestas de ex becarios de
matematicas, 4 encuestas de ex becarios de ciencias naturales y 3 encuestas aplicadas a los
profesionales de apoyo del Ministerio de Educacidn que en su momento estuvieron al frente del
proyecto. La informacion diligenciada se remitio via correo electrénico. Asimismo, se
transcribieron y categorizaron 2 entrevistas realizadas a ex becarios con doctorado en Educacion
Matematica, adscritos a universidades publicas a saber: Dra. Teresa Ponton Ladino; Universidad

Nacional - Sede Palmira y Dr. Gustavo Marmolejo Avenia; Universidad de Narifio - Sede Pasto.
5.1. Categorizacion y codificacion.

Convenciones:

Becario de matematicas. (BM#)
Becario de ciencias naturales. (BC#)
Profesional del MEN. (PM#)

5.1.1. Categorizacion segundo objetivo.

Determinar la realidad del Estudio de Clase en Colombia, con los docentes ex becarios y
profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN — JICA (2003-2008).

*Aplicacion del Estudio de Clase.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Aplicacion del Estudio de Clase. (1)

Pregunta orientadora: ;Cuéles han sido los resultados de la aplicacion del Estudio de Clase en la
institucion educativa donde implementd la propuesta?

Tendencias | Proposiciones | Cadigo
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particularmente.

. Sigue vigente. -Incorporada en el plan de estudios del programa de formacion Ala
complementaria (BM1, BM2, BC1).
-Articulada en talleres de ensefianza a nivel de licenciatura (BM9).
-Adscrita al modelo pedagégico institucional e implementada en
todas las areas (BM7).
-Eje central de estudios de investigacion con Colciencias (BM7).

. No hay -S6lo se planificaron algunos Estudios de Clase a nivel Alb
continuidad en su institucional (BM2, BM3, BM4, BM5, BM6, BM8, BC2).
implementacion. -No todos los integrantes del colectivo de trabajo sostuvieron el

interés inicial (BC4).
-En muchas instituciones lograron hacer unos primeros pilotajes
frente al disefio de situaciones, pero...realmente no se empieza a
implementar como una practica de formacion dentro de la
institucion (BM10).
No hay una -Hay otras realidades propias que deben reflexionarse (BM3). Alc
implementacion -No ha sido posible la implementacién con los docentes de la
rigurosa. institucion (BC1).
-Hay voluntad de apoyo sin la rigurosidad de la metodologia
(BC4).
-Ya no es el eje del grupo de matematicas (BM3).
-Se disminuyeron barreras para la observacion de clase (BC4).
-Se hacen intentos y se toman elementos pero la metodologia
como tal, no (BM10).

. Es favorable con -Empleada para validar software y materiales didacticos (BM7). Ald
docentes de la -Implementada en Red departamental de matematicas y
institucion. socializada en eventos institucionales (BM7).

-Ha fortalecido el equipo docente (BC2).
-Los docentes han encontrado la posibilidad de compartir
experiencias, dificultades, reconocer talentos en el campo docente
— aprovechamiento (BC2).
Hay mejoramiento | -Disminucién de mortalidad académica (BC3). Ale
del aprendizaje. -Mayor interés de participacion en el estudiante (BC3).
Experiencia en Alf
crecimiento.
. Se trabaja Alg

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

¢Cual considera usted es el estado actual del Estudio de Clase a una década de su implementacion en
instituciones educativas del pais?

PM1: Ya resuena a nivel nacional, en ese sentido hay conocimiento del Estudio de Clase, esto puede

98




ser por las experiencias de los ex becarios, la presencia de voluntarios de JICA en varias ciudades del
pais, el curso b-learning y el curso virtual del SENA, el Programa Todos a Aprender que lo contempl6
como estrategia de acompafiamiento pedagogico en el afio 2014 (Alf). Es una experiencia en
crecimiento, con grupos que se han consolidado y comienzan a mostrar trabajos sostenidos en el
tiempo; préacticas de acompafamiento situado que retoman varios elementos como la observacion de
clases, la realimentacion de précticas; el reconocimiento de la necesidad de mejorar las estrategias de
ensefianza de las matematicas, encaminadas a la resolucion de problemas (A1f).

PMZ2: En algunas instituciones sigue vigente y se ha fortalecido al tiempo que ha consolidado grupos
de trabajo para el desarrollo profesional docente (Ala).

PM3: Considero gue actualmente se esta trabajado de manera particular, que no hay una red que logre
evidenciar los alcances logrados (A1g).

*Dificultades de implementacion del Estudio de Clase.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Dificultades de implementacion del Estudio de Clase. (2)

Pregunta orientadora: ¢Qué dificultades se suscitaron durante la implementacion del Estudio de Clase
desde la conformacion del equipo de estudio hasta el desarrollo de sus etapas?

Tendencias Proposiciones Cadigo
a. Detipo -No funciona bien porque no hace parte del sistema, no hace parte A2a
gubernamental. de la normatividad educativa...es algo aislado (BM10).

-Requiere apoyo externo (BM2).
-Requiere ser parte de politica nacional que promueva su
implementacion (BM2).

b. Detipo -Falta de apoyo para institucionalizar el Estudio de Clase como A2b

institucional. estrategia de formacion permanente del docente (BMS8).
-Debe ser gradual, no como imposicion (BM3).
-Carencia de material didactico (BM10).

c. De tipo profesoral. | -Poca formacion matematica [disciplinar] de los docentes (BM10). A2c
-No hay confianza [credibilidad] en el maestro como constructor
de conocimiento (BM3).

-Requiere compromiso de los docentes para apropiarse de la
estrategia (BM4).

-El docente utiliza su tiempo en actividades diferentes a la
académica (BM4).

-No les gusta que se les observe (BM5).

-Falta de interés en lo educativo (BM6).

-Extender a otras areas causé rechazo (BM5).

-Resistencia al inicio de la implementacion (BM7).

-Resistencia de los docentes al cambio (BM8).
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-Hay hermetismo...se tiene un estatus determinado y es muy
dificil mostrar la fragilidad de ese estatus en todos los niveles

(BM10).
d. Inherentes al -Genera mas trabajo para el docente, lo que hace que no sea bien A2d
proceso de la vista la estrategia (BM4).
metodologia. -Dificil romper la barrera de la observacion de clases (BC3), tanto

para el docente que orienta la clase, como para el equipo (BC2).
-Dificil la conformacion del equipo de trabajo (BM4).

-Falta de colaboracion entre compafieros (BM5).

-Falta de cultura de trabajo en equipo (BM8) o ausencia de cultura
investigativa (BM1).

-Dificil el proceso de construccién de formatos propios de
planeacion y observacion (BC2).

-Es un pensamiento exdgeno (BM3).

-Dificil mantener la rigurosidad y exigencia que requiere el
Estudio de Clase (BC4).

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: Como funcionaria de apoyo del MEN al proyecto en su momento, ;qué
dificultades percibi6 en los equipos de estudio de las instituciones donde se implementaron algunos
disefios de Estudio de Clase?

PML1: En la consolidacién del equipo: reconocer a otro como par (A2c); abrir las puertas del aula para
la observacion (A2d); comunicar de manera asertiva las recomendaciones, reconocer el proceso como
un ejercicio formativo (A2d). En la organizacion de las dinamicas de trabajo: definir espacios de
trabajo conjunto en el horario escolar (A2d); contar con el apoyo de directivos de manera que los
resultados tengan impacto institucional (A2b).

PM2: Participacion efectiva de los docentes de la institucion (A2d), falta de tiempos para los procesos
de planeacion y retroalimentacion (A2d); disposicion de algunos maestros para abrir su aula (A2c).

PM3: La principal dificultad era la necesidad de acompafiamiento continuo para que al inicio los
equipos se apropiaran de las acciones del Estudio de Clase (A2a); fue dificil consolidar equipos de
docentes (A2d).

*Apropiacion del Estudio de Clase en el profesorado.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Apropiacion del Estudio de Clase en el profesorado. (3)

Pregunta orientadora: ¢Considera usted que hubo una verdadera apropiacion del Estudio de Clase en el
profesorado con el que implement6 la propuesta? ¢Por qué?

Tendencias Proposiciones Cddigo
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a. Hay apropiacién -Se deben apropiar de la metodologia ya que hace parte de un plan A3a
€en casos de estudios a nivel de ciclo complementario o programa de
puntuales. licenciatura (BM1, BM2, BM9).

-Hubo apropiacion importante, dadas las evidencias o productos de
su implementacion (BM7, BC2, BC3).

b. Hubo apropiacién | -Hubo buena apropiacién al principio (BM3, BM5, BM8), pero A3b
solo al inicio. habian otras cosas méas potentes para el contexto (BM3).

-En Colombia, las propuestas y los acompafiamientos son a corto
plazo (BM3).

-La historia en Estudio de Clase pudo haber empezado con un
proceso de formacidn desde varios estamentos a mas largo plazo
(BM3).

-Termind el tiempo del convenio de cooperacion y se quedd
trabajando en solitario (BM3).

-Los docentes van paso a paso, pero no logran hacer una
apropiacion como tal (BM9).

-El Estudio de Clase tiene ciertas exigencias a nivel grupal y hay
gue colocar en préactica los disefios semestralmente o anualmente
(BMO9).

c. No hubo -Aunque se vio el potencial de la estrategia, no se dio la A3c

continuidad. apropiacion esperada en los docentes de la institucion (BM2).
-Falté mas compromiso del equipo (BM4).
-No se continué por varios motivos (BM5).
-Los docentes pretendian que el ex becario siempre orientara el
proceso (BM5).
-Hay poco apoyo por parte de los docentes (BM6).
-El Estudio de Clase Japonés es un gran engranaje de varias
instituciones y no es imposicion (BM3).
-Las exigencias de la labor docente hacen que la apropiacion se
diluya paulatinamente (BMS8).

d. No tiene acogida. -No hay apropiaciéon (BM10, BC4). Hay cosas muy puntuales de A3d

personas que si [lo acogieron] porque trajeron la
metodologia...pero hay variables distintas...y ese proceso requiere
tiempo y apoyo institucional (BM10).

-A nivel nacional el Programa Todos a Aprender (PTA) no es
metodologia de Estudio de Clase (MEC) (BM10).

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

¢Considera que el Estudio de Clase ha tenido amplia aceptacion en el pais? Si__ No__ ¢Por qué?

PML1: No. Si bien hay experiencias significativas que muestran su amplia aceptacion en los lugares que
se ha logrado consolidar como en el Quindio, no ha sido la generalidad del pais (A3a).

PM2: No. Donde ha sido mostrado e implementado ha tenido buena aceptacién, pero pienso que adn

no es amplia (A3a).
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PM3: Si. Al proyecto que se integre o en la region que tenga lider para movilizar esta metodologia se
apropia con facilidad (A3a).

*Funcionalidad del equipo de Estudio de Clase.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Funcionalidad del equipo de Estudio de Clase. (4)
Pregunta orientadora: Si en su institucion educativa est4 conformado un equipo de Estudio de Clase en

matematicas que funcione hasta el momento, describa las razones de esa continuidad. En caso
contrario, describa las circunstancias que suscitaron su disolucién.

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Si funciona. -Hay un equipo de docentes de matematicas que conforman el Ada
equipo de trabajo en MEC (BM1).

-Los estudiantes generan sus propios equipos de trabajo, dadas las
exigencias del programa de formacién (BM1, BM9).

-El equipo se constituyd voluntariamente y no estd sujeto a
esquemas (BM3).

-Hay vigencia del lider (BM6).

-Hay un espacio locativo para desarrollar el proyecto (BM6).
-Persistencia, dedicacion, cohesion en Red de matemaéticas, forma
parte del PEI (BM7).

-Se la reconoce como herramienta potente para dar calidad a los
procesos de ensefianza — aprendizaje (BM7).

-Para que una comunidad funcione se necesita que exista un lider,
pero un liderazgo ejercido de manera horizontal (BC3).
-Fundamental los tiempos de trabajo y de reunién de los pares
docentes (BC3).

-Empoderamiento por el experto en MEC (BC3).

b. No funciona. -Exceso de compromisos y tareas institucionales (BM2). Adb
-Faltd el acompafiamiento del MEN para favorecer e incentivar el
desarrollo del Estudio de Clase (BM2).

-El cambio de la institucion educativa impidié la continuidad del
proceso (BM4, BM10).

-Rechazo a ser observados (BM5).

-Falta de tiempo en la institucién por la dindmica institucional
(BM5).

-Se pretendia que el ex becario siempre orientara el proceso
(BMD).

-El ex becario que era el lider tiene otro cargo (BM8).

-No esta el equipo, pero se propone rescatarlo (BC2).

-Se hizo uso de elementos de la metodologia en seminarios...pero
no hubo interlocutores (BM10).

-Ni siquiera se ha logrado crear en la propia institucion...sino que
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se vuelve un nombre particular...como islas (BM10).

c. Otros. -No responde (BC1, BC4). Adc

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: Describa brevemente las razones que considere fundamentales para que un
Equipo de Estudio de Clase tenga funcionalidad o continuidad.

PM1: De acuerdo con la experiencia en la implementacion del proyecto “Estudio de Clase:
Aprendiendo de las practicas de aula”, se considera fundamental que: i) se definan dindmicas de
trabajo y roles especificos de los participantes del equipo; ii) se establezcan espacios de trabajo que
sean reconocidos institucionalmente para el desarrollo de acciones propias del proyecto institucional
como la planeacién conjunta, los procesos de observacion en el aula, la realimentacién y seguimiento,
y iii) las acciones que se desarrollan en el grupo de estudio se inscriban en proyectos institucionales
(Ada).

PM2: Interés y disposicion por parte de los participantes; intereses comunes en el grupo; disposiciones
organizativas como espacios y tiempos de encuentro, plan de trabajo, agenda o cronograma de trabajo
(Ada).

PM3: Tener intereses comunes en el mejoramiento de sus practicas de aula; capacidad de gestion para
el didlogo con directivas en pro de abrir espacios de estudio como grupo; institucionalizacién de la
metodologia de Estudio de Clase en el establecimiento educativo, con el fin de establecer acciones
administrativas para que se den los encuentros entre maestros y entre maestros y estudiantes (A4a).

*Esencia de la propuesta en cursos virtuales o programas de formacion.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Esencia de la propuesta en cursos virtuales o programas de formacion. (5)

Pregunta orientadora: ¢Considera usted que cursos virtuales o programas gubernamentales de
formacion de maestros donde se incluye el Estudio de Clase (curso virtual en metodologia de Estudio
de Clase — SENA o el Programa Todos a Aprender, entre otros) guardan la esencia de la propuesta?
Si__ No___ ¢Por qué?

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Si (justificado) -Estan basados en la propuesta de competencias (BM1). Aba
-Es una de las herramientas de las que se apropié el MEN para
elevar los niveles de competencia en mateméticas (BM1).

-Se generan algunas estrategias novedosas y planteamiento de
nuevas situaciones que dan luces para mejorar y reevaluar la
practica (BM4).

-Los casos del PTA si lo hacen porque hacen parte de la Red de
matematicas, son cercanos al proceso y con apoyo del ex becario
(BM7).
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-El método es una excusa para la conformacion de comunidades
de aprendizaje (BC3).

b. Si (condicionado)

-No se apropian de la propuesta quienes han venido liderando
estos procesos, llegan de forma inadecuada, no hay motivacion, no
se muestran las bondades de la propuesta, se llega con una carga
de trabajo (BM1).

-Son orientados por personas que quizas noO conocen en
profundidad del tema, asi que lo interpretan asimilandolo con otros
procesos de autoformacion institucional (BC2).

-En cierta forma pueden guardar la esencia de la propuesta, pero el
ex becario tiene la informacion de primera mano y la experiencia
directa (BM5).

A5b

¢. No (justificado)

-Dejan muy poco tiempo a los docentes para que realicen estos
procesos (BM2).

-Se necesita contacto, historia, apropiacion de la propuesta, respeto
por el saber y la autonomia docente (BM3).

-En el PTA hay buenas experiencias, pero estas se dan como casos
y la esencia del Estudio de Clase hace parte de un sistema (BM3),
[evidenciable en el Sistema Educativo Japonés que de modo
conjunto le apunta al mejoramiento y por circunstancias histéricas
logran posicionarlo como una estrategia potente (BM3)]

-Aunque a partir de PTA algunos profesores tienen mayor
disposicion a ser observados, quien observa tampoco participa de
la propuesta [del plan de clase] y no existen condiciones para la
reflexion de la clase como tal...pues no se construye con un par, se
aplica lo que otro ha pensado y disefiado (BC4).

-Se hace referencia muy sesgada, faltan mas referentes y
aplicaciones précticas (BM6).

-Tal como se hace en este momento, la esencia investigativa del
Estudio de Clase se pierde (BC4).

-Los profesores no producen, estan aplicando lo que otros hicieron
(BC4).

A5c

d. No (condicionado)

-Puede existir mucha similitud y puede contribuir a los objetivos
del Estudio de Clase para mejorar la ensefianza que es lo que se
pretende (BM5).

-En el PTA, el personal que los dirige no esta preparado en ello. El
curso b-learning si guarda la esencia de la propuesta (BM8).

-El PTA tiene algunos elementos...falta que se dé oportunidad a
los profesores de ser ellos mismos, que identifiquen situaciones y
no realicen la tarea segun las unidades que envia el MEN (BC4).

A5d

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ¢Los cursos virtuales o programas donde se incluye el Estudio de Clase (por
ejemplo: curso virtual en metodologia de Estudio de Clase — SENA o el Programa Todos a Aprender -
PTA) guardan la esencia de la propuesta? Si__ No __ ;Por qué?
PM1: Si bien se hicieron cambios en lo que refiere a la propuesta original como se aborda en el Japon
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y se tienen diferencias en los sistemas educativos y condiciones basicas de los dos paises, la esencia se
guarda en términos de los momentos del Estudio de Clase, de su propdsito de hacer mejores clases
para que los estudiantes cuenten con mejores aprendizajes (A5a).

PM2: El curso en MEC ubicado en la plataforma del SENA fue elaborado por profesionales del MEN
de acuerdo con la metodologia que se adaptd para Colombia por el equipo de ex becarios del proyecto
MEN - JICA (A5a). En el caso del Programa Todos a Aprender, esta en proceso de apropiacion, se
intenta mantener los supuestos del programa, pero es posible que su adaptacion definitiva a cada
institucién sufra modificaciones (A5b).

PM3: Si. Su disefio y su publicacién se basaron en la experiencia recogida en el Proyecto de
Mejoramiento, y porque los profesionales que realizaron el curso virtual, los ajustes al SENA vy las
orientaciones pedagogicas para el Programa Todos a Aprender estuvieron en el programa con los ex
becarios desde diferentes roles (A5a).

*Qbservacion y critica de la clase de estudio.

Categoria: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase. (A)
Subcategoria: Observacion y critica en la clase de estudio. (6)

Pregunta orientadora: ¢Cudl es su posicion frente a la observacién y critica de clases por otros docentes
en Colombia, aspecto esencial dentro del Estudio de Clase?

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Aspecto clave para | -Fundamental para crecer como maestro, fortalecer la ensefianza, Aba
el mejoramiento. generar credibilidad y fomentar la comunidad académica (BM6).
-Si se quiere transformar las practicas educativas, se debe aceptar
gue un par observe la clase y sugiera como mejorarla desde su
perspectiva (BM8).
-Practica enriquecedora...ya que a través de ojos externos ha sido
posible encontrar aspectos que deben mejorarse para beneficio de
los estudiantes (BC2).
-Aspecto fundamental, puesto que en el escenario académico en
gue se desarrolla la clase, la mayor parte de las veces los docentes
cometen errores, que con la observacion...se pueden detectar y
corregir (BC3).
-Al ejecutar la clase preparada y ser observada por pares, se podria
establecer el grado de aplicacion de la clase disefiada [eficiencia],
asi como los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
[efectividad] (BC3).
-Seria una préctica excelente, necesaria asi no se cumpla con todos
las fases de la MEC...estos procesos de observacion son
fundamentales en nuestro contexto (BM10).

b. Préctica -Positiva siempre y cuando se haga dentro de la concertacion, el Abb
enriquecedora respeto y sobretodo el animo de mejorar (BM3).
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pero con
condiciones 0
reajustes.

-Siempre y cuando las criticas sean constructivas y surjan de gente
muy profesional en este aspecto [se enuncien con argumentos]
(BMD).

-Las criticas constructivas al final se vuelven fortalezas [evaluador
observador activo, observador pasivo] (BM6)

-Importante siempre y cuando los disefiadores asumen que la
observacion les permite un proceso de autoevaluacion (BM9).
-Siempre y cuando los evaluadores son formados en que se debe
evaluar, como y cuédndo decirlo, si el grupo de evaluadores
[observadores] son personas idoneas, cuyas premisas dadas en el
proceso de evaluacion sean realmente acordes a lo que se esta
pidiendo (BM9).

-Si la estrategia se implementa con autorizacion y voluntad de los
docentes, la observacion, critica y reflexion que promulga el
Estudio de Clase es una excelente alternativa para cualificar las
précticas profesionales (BC1).

-Valiosa si los observadores...han sido participes en el disefio e
implementacion del Estudio de Clase; de lo contrario, se pierde
este aspecto fundamental en la metodologia (BC4).

c. Préctica ajenaa
nuestra cultura
escolar.

-No se tiene la cultura del aprendizaje en equipo (BM1).

-Egoismo intelectual (BM1).

-Observacion tomada como pura critica [apreciaciones
superficiales] (BM1).

-Falta desarrollar la cultura de la aceptacion a la critica y
valoracion visual de las clases (BM2).

-No existe gran disponibilidad en los docentes para que sus clases
sean observadas y guardan gran recelo por hacerlo (BM4).

A6C

d. Se ha tergiversado.

-Algunos funcionarios y rectores han utilizado de manera irregular
la observacion de las clases de los profesores con fines punitivos y
de evaluacion de desempefio [sancionatorio] (BC1).

-Un grupo...llega al aula y con formatos de chequeo observan la
clase (BC1).

-Es una tergiversacion del Estudio de Clase...y en lugar de
promover sus propositos esenciales hace que los profesores se
sientan atropellados y no quieran abrir sus clases ni realizar
trabajos con otros colegas (BC1)

A6d

e. Rompe
paradigmas.

-Se debe percibir la riqueza del proceso de mejoramiento del
quehacer docente...desde los humano, profesional y disciplinar
[dimensiones de intervencién del Estudio de Clase] (BC1).

-El docente tiene que aprender a participar, abrir las aulas y
fomentar el trabajo colaborativo y colegiado (BC1).

-Se tiene que romper con la tradicién de pensar que la docencia es
una profesion solitaria y aislada [creencia] (BC1).

Abe

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

¢Cuadl es su posicion frente a la observacion y critica de clases por otros docentes en Colombia, aspecto
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esencial dentro del Estudio de Clase?

PML1: Es un elemento importante, particularmente porque el objeto de observacién y critica es la clase
no el docente como sujeto. Es una practica interesante ya que la observacion da elementos
contextualizados sobre la clase, lo cual da lugar a generar juicios sobre su pertinencia, esto es
importante dada la diversidad del pais. En cuanto a la critica es un elemento fundamental para
evidenciar fortalezas y elementos por mejorar en la clase. En ese sentido considero que las dos
practicas son muy interesantes para mejorar la ensefianza de las matematicas (A6a).

PM2: Considero que es lo méas potente de la estrategia, que permite reconocernos como docentes
identificar practicas e ideas exitosas a fin de identificar aspectos que requieren cualificarse tanto en
nuestro rol docente como en nuestras practicas (A6a).

PM3: Es un proceso necesario para cualificar las clases y la labor docente (A6a).

5.1.2. Categorizacion tercer objetivo.

Establecer unos lineamientos generales para el Estudio de Clase desde el campo de la
ensefianza de las matematicas a partir de su puesta en marcha en el contexto colombiano.

*Definicion o conceptualizacion.

Categoria: Lineamientos generales para el Estudio de Clase. (B)

Subcategoria: Definicién o conceptualizacion. (1)

Pregunta orientadora: ;Qué es el Estudio de Clase?

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Estrategia. -Para garantizar el aprendizaje (BM2, BM4). Bla
-De ensefianza para el mejoramiento permanente del docente
(BM3, BM4, BC1, BC2).
-Pedagdgica de planificacion detallada y puntual de clases (BM4).
-Formativa para el maestro y para promover la calidad de la
educacion (BC1).
-Basada en la reflexion sobre la practica (BC1, BC2).

b. Proceso. -De desarrollo profesional (BM5). Blb
-De cualificacion docente que confluye en el estudiante (BM8).

c. Metodologia. -De posicionamiento de la ensefianza y validacion pablica (BM6). Blc

-Enfocada a la calidad docente (BM7, BM9).

-Para hacer conciencia de la ensefianza (BM?9).

-De ensefianza, centrada en la reflexion didactica a partir de
problemas o metas de aprendizaje (BC4).
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-Para la formacion de docentes de manera continua y permanente,
gue permite a los maestros reflexionar sobre su practica desde el
analisis de desarrollos de clase (BM10).

a. Ofras.

-Espacio de intervencién mdltiple: investigacion, innovacion,
propositivo, desarrollo profesional (BM1).
-Sistema de trabajo (BC3).

B1d

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: Desde su experiencia como profesional de apoyo al proyecto, ¢qué es en esencia

el Estudio de Clase?

PM1: El Estudio de Clase es una estrategia para mejorar los aprendizajes de los estudiantes basada en

la reflexion continua del docente sobre su practica y en el trabajo en equipo de docentes (Bla).

PM2: Es una estrategia de desarrollo profesional docente a través de la cual se fomenta la
consolidacion de comunidades académicas de los maestros, se desarrollan sus competencias
profesionales, se actualizan saberes sobre didacticas especificas y se cualifican las practicas (Bla).

PM3: Es una metodologia de cualificacion docente que se basa en el anélisis de las clases desde su
construccién, implementacion y reflexion (B1c).

*Propositos del Estudio de Clase.

Categoria: Lineamientos generales para el Estudio de Clase. (B)

Subcategoria: Propositos del Estudio de Clase. (2)

Pregunta orientadora: ¢ Cudles son los propositos del Estudio de Clase?

Tendencias

Proposiciones

Cadigo

a. Impactar el proceso
de ensefiar.

-Proponer nuevas estrategias didacticas (BM1, BM2).

-Abordar problematicas educativas (BM2, BM5, BM8, BC3).
-Cualificar la ensefianza (BM3, BM4, BM5, BM6, BM7, BC2,
BC4).

-Desarrollar la clase segln su planeacién (BM4).

-Sistematizacion de procesos de ensefianza (BM8).

-Identificacion y fortalecimiento de précticas de ensefianza (BM8,
BC2).

-Validar secuencias de ensefianza (BM9).

-Reflexidn de la complejidad del acto de ensefiar (BM9).

-A través de la identificacion de elementos de la planeacién de
clases y su importancia (BM4, BM9).

B2a

b. Estimular el
proceso de

-Que propenda por la comprension (BM3, BM4).
-Desde el desarrollo de competencias en los estudiantes (BM4).

B2b
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aprender. -A partir de necesidades e intereses del estudiante (BM5, BC1).
-A través del desarrollo de niveles de pensamiento (BM5).
-Auspiciando el aprendizaje significativo (BM8).

-Elevando el nivel académico (BM5).

c. Generar desarrollo | -Desde el trabajo en equipo (BM2, BM3, BM4, BM8, BM9, BCl, B2c
profesional. BC3, BC4).

-Por medio de la evaluacion propia de pares académicos (BM2,

BM4, BM9).

-Mejoramiento continuo (BM3).

-Cualificar en colectivo (BM6, BC1).

-A través del desarrollo de competencias docentes (BM7).

-A partir de la promocion de espacios de reflexion de la préactica

(BM8, BM9, BC1).

-Articulacién de teoria y préactica (BM9).

-Conformacion de comunidad académica (BC2).

-Promover discusion pedagdgica (BC2).

-Cualificar y contribuir en los procesos de formacion de maestros

(BM10).

-Construir conocimiento de manera colectiva desde unos

elementos tedricos y disciplinares claros (BM10).

-Ganar elementos disciplinares, didacticos y pedagogicos frente a

las politicas nacionales en la construccién de conocimiento

(BM10).

d. Impulsar el B2d
desarrollo
institucional.

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ;Qué propésitos se buscaba con la implementacion del Estudio de Clase en las
instituciones de origen de los ex becarios? ;Se alcanzaron tales propdsitos?

PM1: Generar dialogos en los establecimientos educativos que permitieran fortalecer los procesos
propios de la gestion de aula de un equipo de docentes (B2a). El impacto iniciaria en el aula de clase,
pero sus resultados comenzarian a evidenciarse en procesos cada vez mas amplios, como en los planes
de estudios y en proyectos institucionales (B2d)

PM2: Fomentar la consolidacién de comunidades de estudio, promover espacios de autoformacion
colectiva y fortalecer las practicas docentes en espacios de aprendizaje colaborativo (B2c).

PM3: Generar dindmicas de autoformacion en los docentes por medio de la metodologia Estudio de
Clase (B2c). Conformar grupos de estudio de maestros con el fin de establecer dialogos pedagdgicos
que llevaran al mejoramiento de las clases (B2c). Establecer dinamicas de formacién continua en los
establecimientos educativos incorporadas desde el PEI de la institucion (B2d).
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*Intervencion del Estudio de Clase en la ensefianza de las matematicas.

Categoria: Lineamientos generales para el Estudio de Clase. (B)

Subcategoria: Intervencion del Estudio de Clase en la ensefianza de las matematicas. (3)

Pregunta orientadora: ;Como el Estudio de Clase interviene en la cualificacion de la ensefianza de las

matematicas?

Tendencias

Proposiciones

Cddigo

a. Anivel del
docente o del
colectivo docente.

-Aprender a trabajar en equipo y potenciar capacidades (BML1,
BM4, BM5, BM8, BC3).

-Reflexion sobre la préactica (BM4, BM9, BC3).

-Cualificacion entre pares (BM5, BM10).

-Interaccidn y transformacion de la actividad educativa (BC3).
-Cambio de puntos de vista y estilo de trabajo (BC3).
-Intercambio, analisis y enfoque preventivo (BC3).

-Desarrollo de pensamiento anticipando soluciones [hace
referencia a prever posibles dificultades desde la planeacion]
(BC3).

-Cambiar conceptos o ideas que puedan frenar el éxito de la clase
(BC3).

-Proporcionar espacios donde se pueda construir conocimiento de
manera colectiva, desde elementos teéricos y disciplinares claros
frente a los objetivos que se propone...la ensefianza de las
matematicas (BM10).

B3a

b. Enlo
metodoldgico
y didactico.

-Colocando a prueba métodos y didacticas (BM2, BC1, BC2).
-Escogencia del material didactico (BM4, BC2).

-Generacion de nuevos problemas o situaciones problema y el
desarrollo de la creatividad (BM4).

-Fortalecimiento de la metodologia (BM6).

-Incorporacion de materiales educativos segun estilos y ritmos de
aprendizaje que faciliten el desarrollo del pensamiento légico
(BM7).

-Al encontrar nuevas estrategias didacticas y metodoldgicas para
abordar temas desarrollados tradicionalmente (BC2).

-Al permitir un alto nivel de actividad metodol6gica y practica
(BC3).

B3b

c. En el componente
investigativo

-Compromiso de investigar para mejorar (BM1).
-Trabajo en grupo de carécter investigativo (BC4).

B3c

d. Enlos momentos
del proceso de
Estudio de Clase.

-Preparacion, puesta en escena y reflexion (BM8).

-Interacciones que favorezcan el aprendizaje (BC1).

-Construccion de conocimiento situado (BC1).

-identificacion de situaciones de ensefianza en contextos reales
(BCA4).

-Preparacion, sistematizacion, replicacion de estrategias o

B3d
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propuestas de ensefianza (BM2, BM3, BC4).

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ,Como considera usted que el Estudio de Clase interviene en la cualificacion de
la ensefianza de las matematicas?

PM1: La implementacion de la MEC implica dindmicas de trabajo e intercambio entre docentes que
posibilitan la autoformacion disciplinar y didactica, el reconocimiento de otras experiencias, la
reflexion sobre planeaciones de aula y los planes de estudio (B3a). Lo anterior en un ejercicio que
requiere del estudio y seleccion cuidadosa de cada una de las acciones que se proponen en el aula de
clase, encontrando como aspecto fundamental el reconocimiento y definicion de los roles deseados en
el aula de clase (B3b). La MEC por su exigencia de estar constantemente estudiando experiencias e
investigaciones actuales, puede dar lugar a realizar el transito a metodologias de trabajo en las que los
estudiantes participen activamente en su proceso de aprendizaje, al aprendizaje por proyectos y a la
resolucién de problemas en el aula de clase (B3c).

PM2: Permite que los maestros hagan una reflexion juiciosa de su quehacer desde la clase misma
(B3a), esto lleva a que las practicas de ensefianza de las matematicas se cualifiquen desde la puesta en
marcha de actividades planeadas rigurosamente con conocimiento didactico de los objetos
matematicos (B3b), asi como la reflexion critica para mejorar o fortalecer las practicas de clase (B3d).

PM3: El Estudio de Clase interviene en la medida que los procesos de reflexion y mejoramiento de las
clases favorecen los procesos de ensefianza de las matematicas, se trata de mejorar los ambientes de
aprendizajes (B3d).

*Modelo de ensefianza de las matematicas percibido en Japdn y su intervencién en el
Estudio de Clase.

Categoria: Lineamientos generales para el Estudio de Clase. (B)

Subcategoria: Modelo de ensefianza de las matematicas percibido en Japdn y su intervencion en el
Estudio de Clase. (4)

Pregunta orientadora: ;,Qué modelo de ensefianza de las matematicas percibié con mayor frecuencia en
las instituciones educativas japonesas a las que pudo asistir? ;Cémo considera usted que ese modelo
interviene en el proceso del Estudio de Clase para el area en mencién?

Tendencias Proposiciones Cadigo
a. Ensefanza -Ensefianza basada en problemas o situaciones problema (BM1, B4a
problémica. BM3, BM7, BM8, BC1) donde el Estudio de Clase interviene en

la participacion del estudiantado (BM1), en el desarrollo de
operaciones mentales (BM7) y como detonante de la clase (BMS8).
-Ensefianza préctica aplicada y contextualizada a una problemaética
concreta (BM2, BM7, BC3) que genera alto nivel de disciplina
(BM2, BM7).
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b. Modelo -Constructivista (BM4, BC4, BM10), dada la exploracion B4b

constructivista. cognitiva sobre el material (BM4), interviniendo en las habilidades
de pensamiento que se ven estimuladas por el material didactico
(BM4), orientado hacia la basqueda de estrategias que posibiliten
el aprendizaje significativo (BC4) y donde las situaciones que se
disefian le dan un lugar al sujeto que aprende (BM10).

c. Clasede -El modelo que se presentaba era la Clase Demostrativa (BM5, B4c
Demostracion BM?9), aclarando que todas las clases de los profesores no se hacen
enmarcada en bajo esta metodologia (BM9).
el modelo -La Clase Demostrativa poco a poco se va validando en el tiempo
tradicional. y con el trabajo en equipo se van armando bancos de clases

demostrativas las cuales pueden ser hasta cierto punto replicables
(BMO9).

-A pesar de que eran clases demostrativas el poder en el aula de
clase lo tenia el profesor, él era quién dirigia... por lo tanto eran
clases tradicionales (BM9).

d. Otros. -Aprendizaje por descubrimiento (BC1). B4d
-Ensefianza ludica a partir de la manipulacion de materiales
didacticos (BM7).

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ¢Qué tipo de ensefianza de matematicas percibié con mayor frecuencia en el
monitoreo a los disefios de Estudio de Clase en los que usted participd6 como asesor experto?
¢Considera que ese modo de ensefiar interviene en la implementacion del Estudio de Clase en
matematicas?

PM1: Se observaron clases de grupos de estudio liderados por docentes ex becarios, en estos se hizo
un importante esfuerzo por generar clases en las que primara la resolucion de problemas. En cuanto a
si la manera de ensefiar interviene en el Estudio de Clase, no encuentro diferencias significativas, igual
se planea bajo la perspectiva que sea, se observa y se reflexiona. Aqui lo que hace la diferencia es la
disposicion del equipo de docentes para asumir un trabajo de realimentacion permanente (B4a).

PM2: Se foment6 una ensefianza de las matematicas por resolucién de problemas; desde los principios
de la educacion matematica en Japon tiene coherencia con el estilo de trabajo que all4 se promueve,
pero considero que no es requisito que se deba desarrollar [la clase] de esta manera (B4a).

PM3: En los primeros disefios de los docentes se evidenciaba una ensefianza donde se daba el concepto
0 proceso a ensefiar, se mostraban ejemplos y luego se desarrollaban ejercicios, se observaba poco
manejo de material educativo aungue estuviera presente en el aula. Esto iba cambiando al desarrollar
maés Estudios de Clase donde los procesos de reflexion ayudaban a cambiar estas précticas (B4c).
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5.1.3. Categorizacion cuarto objetivo.

Proponer una ruta para la implementacion del Estudio de Clase en el area de matematicas.

*Aspectos para una mejor implementacion del Estudio de Clase.

Categoria: Implementacion del Estudio de Clase en Colombia. (C)
Subcategoria: Aspectos para una mejor implementacion del Estudio de Clase. (1)

Pregunta orientadora: ;Qué aspectos deben tenerse en cuenta para una mejor implementacion del
Estudio de Clase en Colombia y en particular en el area de matematicas?

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Requerimientos -Ser conscientes del bajo nivel de competencia en el area en Cla
del profesorado. Colombia (BM1).

-Tener vocacién de aprender a partir de la investigacion (BM1).

-Ser creativo e innovador (BM1).

-Fortalecer las habilidades académicas e investigativas de los

profesores desde el saber didactico y disciplinario (BC4), ya que la

investigacion sobre la practica es el insumo que permitira elevar el

nivel de competencia en matematicas (BM1).

-Disposicion por parte de los docentes que pertenecen al area que

se va a trabajar (BM5).

-Apropiacion por parte de los docentes (BM5).

-Motivar a los profesores para que trabajen en grupo (BC1).

-Disponibilidad de tiempos de los docentes para estudio de

documentos y planeacion conjunta de las clases (BM4).

b. Requerimientos en | -Generar politicas de asesoria, seguimiento, divulgacion y Cib
politica educativa. | valoracion de la metodologia (BM2).

-Disefiar programas de acompafiamiento a largo plazo (BM3).

-Generar los espacios, tanto de los directivos institucionales, como

de las autoridades educativas locales (BM5).

-Continuidad en los procesos y no truncar proyectos (BM8).

-Generar programas donde se promueva la Clase Demostrativa

centrada exclusivamente en el disefio de secuencias de ensefianza

de matematicas (BM9).

-Hacer seguimiento a las clases demostrativas (BM9, BC4) en

cuanto a proceso y resultados (BC4).

-Las instituciones educativas y la administracion publica [en

materia educativa] deberian estimular este compromiso en equipo,

favoreciendo las condiciones de tiempo y logistica para que los

grupos de profesores puedan trabajar (BC1).

-A nivel nacional, que haya una buena articulacion con politicas

educativas acerca de lo que implican estos procesos de formacion
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(BM10).

-Debe estar articulada a las politicas de estado...no debe ser una
idea aislada (BM10), es decir, anudarla a las politicas educativas
para que funcione (BM10).

c. Requerimientos a
nivel institucional.

-Los directivos de la institucion deben creer en la propuesta
(BM10).

-Tiempo para la planeacion de los Estudios de Clase por parte de
las instituciones (BM4).

-Apoyo de los directivos de la institucion (BM4, BM10, BC2).
-Existencia de material didactico (BM4).

-Crear cultura institucional en la propuesta de Estudio de Clase
(BMD).

-Incorporar el Estudio de Clase desde las politicas institucionales
como la base de trabajo del area (BC4).

-Establecer los tiempos destinados al trabajo de Estudio de Clase
(BC4).

Clc

d. Requerimientos
del personal que
difunde la MEC.

-Profundizar sobre lo que requiere una metodologia de formacion
en Estudio de Clase (BM10).

-Explicar bien la MEC, su procedencia y por qué se habla de ella
en el pais, por qué es importante (BM3).

-Generar mesas de trabajo y discusion en torno a la metodologia,
la cual no deja de ser algo exdgeno (BM3).

-Quienes acomparien el proceso deben estar convencidos y muy
ilustrados de lo que significa la MEC, porque no se trata de
imponer nada, especialmente cuando la clase del maestro es objeto
[de cuestionamiento] publico (BM3).

-Procesos de sensibilizacion y formacién a cargo de las personas
gue han desarrollado Estudios de Clase y ex becarios MEN - JICA
(BC2).

-Disposicion al cambio de paradigma(s), para esto es fundamental
el trabajo de convencimiento y demostracion con hechos que
pueda hacer el experto [0 quien tenga formacion] en MEC (BC2).

Cld

e. Requerimientos
para su
divulgacion.

-Crear un link sobre Estudios de Clase donde se presenten
referentes y lineamientos de la metodologia (BM5).

-Presentar evidencias de los Estudios de Clase realizados (BM5).
-Fortalecer [reactivar primero que todo] la Red de aprendizaje
REBECA (BM6).

-Espacio virtual de sistematizacion para que personas interesadas
en disefios de Clase Demostrativa puedan tener acceso a ellas
(BMO9).

-Propiciar los espacios donde las personas que estan liderando
estos procesos de Clase Demostrativa compartan lo que estan
haciendo, como lo estdn haciendo, cudles son las dificultades,
cuales son las posibilidades, que le han adicionado, cuales han
sido los efectos de esas adiciones, las transformaciones que se han
realizado (BM9).

-Eventos donde se pueda presentar y discutir (BM9).

-ldear un formato que permita que el informe de la Clase

Cle
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Demostrativa sea autdnomo, es decir, que cualquier persona pueda
acceder a ellas no necesite del disefiador para poder entender las
cosas (BM9).

f. Otros. -Motivar a los maestros en formacion...en el trabajo con C1f
otro(s)...y que la ensefianza se aprende precisamente ensefiando,
en compafiia y no de manera solitaria (BC1).

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: Segun su criterio, ¢qué se requiere para una mejor implementacion del Estudio
de Clase en Colombia y particularmente en el area de matematicas?

PMZ1: Estudios de impacto...que permitan evidenciar claramente qué se va por buen camino, que hay
gue mejorar o transferir y que muestren también las dificultades puntuales (C1f). Aspectos de gestion
institucional, darle reconocimiento e importancia a estos procesos de trabajo en equipo de los docentes
(Clc). Sensibilizar a los docentes en lo que implica el trabajo en equipo y sus bondades, esto desde la
formacidn inicial y en servicio (Cla). Reconocimiento de la politica nacional para el disefio curricular
de matemaéticas, esto pasa por la formacion inicial de los docentes en cuanto a la disciplina y su
didéactica, por la formacion de docentes en ejercicio, por acciones de indole nacional y local (C1b).

PM2: Compromiso por parte de los docentes participantes (Cla); condiciones de tiempo y
organizacion al interior de la institucién (Cl1c); disposicion para compartir saberes, practicas y
experiencias, asi como dificultades, necesidades y falencias propias (C1a).

PM3: Voluntad académica porgue los docentes no reconocen a sus pares como profesionales que les
puedan aportar (Cla). Voluntad administrativa porque los directivos docentes no buscan apoyar esta
clase de metodologias para el mejoramiento de la calidad educativa de los establecimientos, se espera
gue el docente sea el que tome la iniciativa (C1c).

*Incidencia del aspecto cultural en la implementacién del Estudio de Clase.

Categoria: Implementacion del Estudio de Clase en Colombia. (C).
Subcategoria: Incidencia del aspecto cultural en la implementacion del Estudio de Clase (2)

Pregunta orientadora: ¢Considera usted que el aspecto cultural es un factor determinante en la
implementacion del Estudio de Clase en nuestro pais? Si_ No_ ¢Por qué?

Tendencias Proposiciones Cddigo
a. Colombia es -En el pais existen diferentes culturas, cada cual con situaciones C2a
pluricultural. variables y este hecho hace que los estudiantes también se

comporten y actden segun ese contexto y en algunos casos se
presente mayor dificultad para el aprendizaje de las matematicas
(BM4).

-Los tipos de cultura son diferentes. Esto transforma las formas de
pensar y las formas del quehacer de cada individuo, por lo tanto la
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Clase Demostrativa [El Estudio de Clase] puede ser un elemento
gue al ubicarse en uno u otro contexto cultural va a tener
transformaciones e impactos de esas transformaciones (BM9).

-La cultura hace parte del contexto y necesariamente debe ser
tenida en cuenta al momento de planear la clase (BMS8).

b. Existe un

problema de
actitud frente a la
profesion docente
y lo educativo.

-Cuando se trata de procesos de formacion [los profesores
colombianos] no somos ni abiertos ni célidos, somos totalmente
herméticos, tenemos un celo y un temor (BM10).

-Prevalece la cultura [costumbre, ley, creencia...] del menor
esfuerzo (BM1).

-Desvalorizacion de la profesion (BM1).

-No se generan valores agregados desde los procesos de
investigacion (BM1).

-Somos repetitivos (BM1).

-No estamos acostumbrados a dedicar tanto tiempo a producir
clases, a ser observados y criticados por los colegas (BM2).

-En el caso de los docentes colombianos, la observacion de clases
se considera como una intromisién y violacion a la libertad de
catedra (BC3).

-Al docente no le gusta que lo roten en los cursos porque las
preparaciones estan listas desde hace afios (BM1).

C2b

c. Se debe repensar

la profesion
docente.

-Se debe entender por profesional de la educacion a la persona que
aporta desde su quehacer a mejorar la situacion del pais (BM1).
-La profesién docente en Colombia posee el salario mas bajo con
respecto a otros profesionales (BC1).

-Cualquier profesional, aungue no sea licenciado, puede acceder a
la carrera docente, (BM10, BC1), lo que la convertido en una
bolsa de empleo (BC1).

-Hay cantidad de profesores que no les interesa la educacion pero
son maestros...hay profesionales que no son maestros pero todos
educan (BM10).

C2c

Priorizacion del

trabajo individual.

-No nos identificamos con el trabajo en equipo (BM2, BC4).

-Ha predominado un afan de protagonismo individual (BC4).
-Muchas instituciones han estado inmersas en actividades
individuales, tal vez porque la escuela esta asi organizada y el
trabajo en equipo no es un aspecto que se haya fortalecido,
especialmente en instituciones donde cada profesor debe trabajar
solo, por ejemplo, en las escuelas unitarias (BC2).

C2d

Concepcidn de
maestro, clase,
ensefianza 'y
aprendizaje
diferente.

-La concepcion de clase como espacio de respeto en Japén es
inigualable...la administracion educativa le ha dado a la clase y a
la profesion un caracter sagrado (BC1).

-En Colombia, cualquiera puede interrumpir la clase y romper las
ideas que el profesor o el estudiante estdn elaborando en ese
instante (BC1).

-El estudiante celebra que no haya clase (BC1).

-El profesor es irrespetado de multiples formas (BC1).

C2e
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-Padres de familia como jueces de los profesores y ausentes [0
participantes pasivos] en la formacion colegiada de sus hijos

(BC1).
f. El Estudio de -El Estudio de Clase Japonés tiene su propia historia, la cual no se C2f
Clase en Japon puede trasladar aqui, asi se decida aplicar la estrategia...se debe
tiene asidero constituir una historia propia alrededor del Estudio de Clase en
histdrico cultural. Colombia (BM3).

-Puede dificultar su implementacion porque no pertenece a nuestra
cultura el hecho que un profesor sea observado y mucho menos
existe la costumbre de planear y disefiar un Estudio de Clase por
pares académicos (BM5).

-La MEC en Japon funciona culturalmente porque para ellos es
importante el otro...y el lugar del otro es fundamental en estos
procesos (BM10).

-En Japon esta metodologia tiene una razon de ser y se adapta
facilmente a los procesos de formacion...porque se respeta
totalmente la opinion del otro (BM10).

g. No contesto. (BM6, BM7) C2g

h. No es C2h
determinante.

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ¢El aspecto multicultural del pais es un factor determinante en la
implementacion del Estudio de Clase? ¢Por qué?

PM1: Determinante para la implementacion del Estudio de Clase, “no”; porque tal como se aborda en
el pais se basa en estrategias de trabajo en equipo y colaborativo que se pueden ir construyendo poco a
poco (C2h). Determinante en la implementacion del Estudio de Clase, “si”; porque dado que (...) se
basa en el trabajo en equipo para la cualificacion desde la practica, hay una oportunidad para propiciar
espacios en donde el contexto y la cultura en la que se da la clase se potencian y transfieren a
escenarios con condiciones similares (C2a).

PM2: No es un aspecto determinante; sin embargo, permite la riqueza de opiniones, ambientes de
aprendizaje y escenarios para el estudio de las matematicas (C2h).

PM3: No; el Estudio de Clase al ser una metodologia de cualificacion docente, puede ser trabajado en
cualquier lugar del pais. Se acomoda a las dinamicas institucionales de cualquier establecimiento
(C2h).

*Papel del contexto regional.

Categoria: Implementacién del Estudio de Clase en Colombia. (C)

Subcategoria: Papel del contexto regional. (3)
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Pregunta orientadora: ¢Qué papel desempefia el contexto regional al que pertenece la institucion
educativa en la aplicacion del Estudio de Clase en su campo de ensefianza?

Tendencias

Proposiciones

Cadigo

a. Ninguno.

-Porque el Estudio de Clase hace parte del programa de formacion
complementaria de normales superiores (BM2), o de licenciatura
(BM9).

-No es relevante en la aplicacion de la MEC (BC3).

C3a

b. Genera tensiones.

-Incorporar en un contexto que ha dejado huellas por diferentes
realidades regionales...genera dificultades en el desarrollo de la
MEC (BM1).

-Existen tensiones de tipo sociocultural que cuestionan la
implementacion del Estudio de Clase, en concordancia con las
realidades de poder implicitas en la dindmica del trabajo de aula
(BC4).

-Siempre hay unas diferencias frente a lo que somos...eso hacen
los contextos culturales, territoriales (BM10).

-Los aspectos de diversidad cultural y territorial si inciden en la
MEC (BM10).

C3b

c. Fuente de
inspiracion.

-Es el motor para inspirar asuntos a abordar de modo conjunto con
el grupo de estudio (BM3).

-El contexto ofrece algunos elementos que configuran un mejor
acercamiento al aprendizaje de los estudiantes (BM8).

-El contexto regional puede proveer suficientes temas a discutir en
un Estudio de Clase (BC2).

-Es posible que a través del Estudio de Clase se puedan
aprovechar las diferentes cosmovisiones (BC2).

C3c

d. Incideenel
proceso de
implementacion
y validacién de
resultados.

-Desempefia un papel determinante por el apoyo a la institucion
educativa, al ex becario y grupo de profesores que implementaran
la propuesta, en cuanto a la generacion de espacios y recursos,
difusién de la propuesta a nivel regional y local (BM5).

-Valida y otorga el reconocimiento a la institucion (BM®6).

C3d

e. Afecta de manera
directa el disefo.

-Los elementos tienen que ver con el contexto sobre el cual se
disefia el Estudio de Clase. Eso implicaria que el contexto, el
juego, la forma como se escribe, la forma como se implementa, los
intervalos de tiempo que se asignan van a ser muy variados en
diferentes regiones [por ejemplo, entre zona pacifica y la zona
andina] (BM9).

C3e

f. No contesté.

(BM7, BC1)

C3f

Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta relacionada: ;Considera que el contexto regional y el aspecto cultural son factores
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determinantes en la implementacion del Estudio de Clase? ¢Por qué?

PM1: No. Si se cuenta con el reconocimiento de lo que aporta el Estudio de Clase en términos de
mejorar la préctica y se descentra del juicio al docente puede ser aceptado e implementado en
cualquier regién del pais (C3a).

PM2: No creo que lo afecten, simplemente requiere compromiso y disposicion sea en La Guajira 0 en
Narifio (C3a).

PM3: No. Es una metodologia para trabajarla en cualquier establecimiento educativo con docentes que
deseen cualificar su rol como aspecto fundamental para mejorar la educacién de los estudiantes (C3a).

*Etapas esenciales para el Estudio de Clase con referencia al area de matematicas.

Categoria: Implementacion del Estudio de Clase en Colombia. (C)
Subcategoria: Etapas esenciales para el Estudio de Clase con referencia al area de matematicas. (4)

Pregunta orientadora: ¢Qué etapas considera usted esenciales para llevar a cabo un Estudio de Clase en
matematicas en una institucion educativa del pais?

Tendencias Proposiciones Cadigo

a. Primero planear. -Planeacion, documentacion, seguimiento, asesoria, observacion, | C4a
evaluacion, plan de mejora, sistematizacion y publicacion [si es
posible] (BM2).

-Planeacion, Clase de Demostracion u objeto de estudio y
reflexion (BC2).

-Planeacion y disefio, ejecucion y reflexion (BC4).

-Investigacion y preparacién (el grupo de Estudio de Clase disefia
y redacta conjuntamente un plan detallado de la clase),
implementacion (un profesor del grupo de estudio desarrolla la
clase con un grupo real de estudiantes mientras que los demas
compafieros observan), reflexion y mejoramiento (el grupo en
conjunto evalla y discute los resultados de la Clase Demostrativa
para proponer la forma de mejorarla) (BM5).

b. Primero -ldentificar problemas, generar documento, elaborar material, C4b
diagnosticar. planeacion clara donde el estudiante construye conocimiento y
evaluacion del proceso (BM1).
-Diagnostico (busqueda de causas de problematicas tanto en
alumnos como en docentes), preparacion (auto preparacion y
disefio), ejecucion (preparacion, demostracion, aplicacion de
diferentes procedimientos), analisis (auto reflexion, auto
valoracion, determinacién de potencialidades para la solucién de
problemas, limitaciones, transformaciones), evaluacion (dialdgica
y realizada durante todas las etapas (BC3).
-Estudio y reflexion de la practica pedagdgica, planeacion
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conjunta con los docentes, bldsqueda o escogencia de material
didactico...puesta en practica de la clase con observacion de pares,
etapa de evaluacion de la clase orientada (BM4).

Primero trazar
politica educativa
desde el MEN.

-El MEN fortalece el Estudio de Clase con referentes, foros y
evidencias, llevar a cabo la implementacion de un disefio al afio
como minimo, difundir resultados del estudio en el portal
educativo Colombia Aprende y dar estimulos académicos a los
diferentes participantes (BM6).

C4c

Primero
institucionalizar.

-Institucionalizacion  por  resolucion interna o  rectoral,
incorporacién en el PEI, conformacion del equipo, determinacion
del problema objeto de estudio, planeacion, ejecucion, reflexion,
ajuste, nueva ejecucion, evaluacion, reflexion y compartir
resultados (BMS8).

-Establecer en la institucion o en el area la necesidad de unos
procesos colectivos de formacion (BM10).

-Primero debe constituirse como 4area...que conozcamos la
realidad de la institucién, la realidad de los estudiantes y nos
enfoquemos en algo particular para que sea una construccion
colectiva...que no sea resolver un problema puntual sino que se
creen varias fases...y luego una fundamentacion sobre MEC que
vaya articulada con programas de formacion serios institucionales
y a nivel nacional (BM10).

C4d

e. Primero formar en

Estudio de Clase.

-Formacién que permita a los profesores ser sensibles al papel
social de la movilizacion de conocimiento, sensible a las politicas
a nivel nacional y regional...presentacion de la Clase
Demostrativa en instrumento, andlisis a priori (tedrico) de los
procedimientos a movilizar, andlisis a posteriori (préactico) de los
procedimientos ya ejecutados para realizar la evaluacion, recoger
elementos de la evaluacion para enriquecer con los nuevos
elementos, volver a disefiar y aplicar en otro curso. (BM9).

-Incluir la meta cognicion [en el caso de estudiantes de
licenciatura]: hacer conciencia de los procesos de desarrollo, como
planea, monitorea o evalta...poder controlar que el estudiante
haga el proceso organizado previamente...controlar hasta qué
punto la propuesta de ensefianza estd dando un elemento de
aprendizaje (BM9).

Cde

No hay una
secuencia
prefijada.

-Debe atender a la diversidad del pais, respetando la autonomia y
el saber de los docentes (BM3).

C4f

No contesto.

(BM7).

C4g

Primero
sensibilizar al
maestro.

Cah
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Proposiciones de los profesionales de apoyo del MEN

Pregunta orientadora: ;Qué etapas considera esenciales para llevar a cabo un Estudio de Clase en
matematicas en una institucion educativa de Colombia?

PM1: Algunos momentos clave para la implementacion de la MEC, tal como se abordd desde el
Ministerio de Educacion Nacional son:

Conformacidn de los grupos de estudio y acuerdos de las dindmicas de trabajo.
Definicion de la problemética a abordar con la clase objeto de estudio.
Planeacion de la clase y del proceso de observacion de la misma.

Ejecucion de la clase y observacion no participante.

Reflexion del desarrollo de la clase.

Realimentacion de la clase y socializacion de resultados.

PM2: Primero la sensibilizacién de los maestros para ver quiénes, de manera voluntaria, quieren
participar en este proceso de desarrollo profesional. Luego, la consolidacion del equipo de trabajo con
los compromisos que ello implica; en particular, el conocimiento a fondo de la metodologia, la
disposicion para abrir el aula y “criticar” de manera efectiva al compafiero y la definicion de un
sistema y plan de trabajo del equipo. Posteriormente, el desarrollo de la metodologia de Estudio de
Clase de manera sistematica (C4h).

PM3: Acuerdos de intencion de trabajar bajo la metodologia de Estudio de Clase, por parte de
docentes y directivos docentes; conformaciéon de grupos de estudio; consolidacién de grupos de
estudio a través de planeacion de acciones a corto y mediano plazo; realizacién del plan de accién
donde se involucren las etapas (...) planear, ejecutar y reflexionar; socializacion de resultados, retos y
proyecciones, tanto a nivel institucional como regional (C4d).

5.2. Sintesis de la informacién a manera de conclusién.

La clasificacion de la informacidn obtenida a partir de las encuestas realizadas a algunos
ex becarios de ciencias naturales y matematicas del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN -
JICA (2003-2008), se sintetizan de acuerdo a las categorias establecidas a partir de los objetivos
que se persiguen en el presente estudio. En dicha clasificacién se incluyen las apreciaciones de
los 3 profesionales de apoyo del Ministerio de Educacion que diligenciaron la encuesta al
respecto. Cabe agregar que los porcentajes que se indican a continuacion solo son indicativos de
importancia relativa y se establecen teniendo en cuenta el nimero de afirmaciones de
encuestados o entrevistados que se agrupan en cada tendencia sobre el total de afirmaciones

determinadas en cada subcategoria.
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5.2.1. Categoria A: Realidad de la puesta en marcha del Estudio de Clase.
o Resultados de la aplicacion del Estudio de Clase a nivel institucional (Al).

*No hay continuidad en su implementacion, ya que en las instituciones solo se realizaron
algunos disefios a manera de pilotaje que dan cuenta de su ejecucion, pero la metodologia no se
ha posicionado como una préctica de formacion de cardcter permanente, situacion que la

transforma en un proyecto aislado. (33.4%) implementar

*Hay implementacion sin la rigurosidad propia de la MEC, esto se debe a que ya no se
considera el eje central del grupo de estudio, al cual le interesan otras realidades institucionales;
se hacen intentos de practicarla y se toman elementos de la metodologia pero no en su totalidad.
(22.2%)

*Hay continuidad cuando se da una incorporacion real y efectiva de la MEC en planes de
estudios de programas de formacion de maestros a nivel de ciclo complementario, programas de
licenciatura, al estar articulada al modelo pedagdgico de la institucién o a proyectos de caracter
investigativo. (22.2%)

*Es favorable con docentes de la institucion, ya que ha fortalecido el trabajo dentro del
equipo de area; se ha empleado en la validacion de software o materiales didacticos; por su
intermedio se comparten experiencias de aula; se interviene colectivamente en la superacion de

dificultades del proceso educativo o se reconocen talentos en el campo de la docencia. (14,9%)

*Hay mejoramiento del aprendizaje dado el impacto en la disminucion de la mortalidad

académica al estimular el interés de participacion del estudiante. (7.3%)
o Dificultades en la implementacion del Estudio de Clase (A2).

*Inherentes a su proceso metodologico como la sobrecarga de trabajo; inconvenientes en
la conformacion del equipo de estudio resultantes de la falta de colaboracion de los maestros;
fuertes barreras frente a la observacién de clases; escasez de espacios para los encuentros entre

pares; ausencia de una sélida cultura investigativa y de trabajo en equipo; problemas frente a la
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concertacion de formatos propios de planeacion y observacion, los cuales resultan

indispensables en la implementacién de la metodologia. (40,7%)

*De tipo profesoral, relacionadas entre otras, con la actitud conformista de los
educadores con respecto a la ensefianza; resistencia al cambio; debilidades en la formacién
disciplinar; limitada credibilidad en el maestro como constructor de conocimiento; pérdida de la
motivacion, interés y compromiso con lo educativo palpable en la escasa inversion de tiempo en
actividades extra curriculares; hermetismo consecuencia de cierto estatus que no permite develar
las fragilidades o inconsistencias en los modos de ensefiar pero que al salir a flote con la
implementacion de la metodologia generan cierta incomodidad en los docentes observados.
(37.1%)

*Dificultades de tipo institucional, resultantes de la falta de apoyo para institucionalizar
el Estudio de Clase como estrategia de formacion docente permanente, de forma que permita
una incorporacion gradual y concertada en un area de formacion disciplinar, estrategia que para
el caso de matematicas, impulse la consecucién y validacion de materiales, posibilite el avance
en el empleo de manipulables virtuales en las clases usuales, o permita incursionar en nuevas

propuestas curriculares, entre otros aspectos. (11.1%)

*Dificultades de tipo gubernamental, las cuales se superan al contar la institucion con un
apoyo externo, que considere la MEC como elemento fundamental de una politica educativa

nacional que promueva su implementacion y seguimiento. (11.1%)
o Apropiacion de la metodologia de Estudio de Clase (A3).

*No hubo continuidad. Pese al potencial de la estrategia, no se dio la apropiacion
esperada en los maestros de la institucion, debido, entre otras causas, a la falta de compromiso
con las actividades del grupo de estudio o la recarga de funciones del ex becario como lider del
proyecto. La apropiacion debe ser gradual, pues la misma metodologia demanda ciertas
exigencias del profesorado a nivel del colectivo de area como colocar en préactica disefios de

Estudio de Clase por lo menos una vez al afo. (33.4%)

*Hubo apropiacion al inicio del proceso, pero hay otras situaciones mas potentes en el

contexto que hacen que el Estudio de Clase no sea el eje articulador. De otra parte, al terminar el
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convenio de cooperacion conjunta entre MEN y JICA, el grupo de estudio quedé trabajando en
solitario. Esto ocurre debido a que, en Colombia, las propuestas y acompafiamientos prescriben
en el tiempo toda vez que culminan las administraciones y se hace necesario vislumbrar el
proceso en el mediano o largo plazo para que se vean comprometidos varios estamentos

gubernamentales. (25.9%)

*Hay apropiacion actualmente dadas las evidencias o productos obtenidos de su
implementacién en casos puntuales como algunos ciclos complementarios o programas de
licenciatura donde la metodologia hace parte del plan de estudios a manera de modulos o curso
de formacion. (22.2%)

*Salvo casos puntuales de maestros que trabajan la MEC en el pais, realmente no hay
apropiacion, pues regionalmente hay variables distintas; ademas el proceso requiere tiempo y
apoyo institucional, a esto se suma que programas de formacion de maestros como el Programa
Todos a Aprender [PTA] o el curso MEC — SENA tergiversan la esencia metodologia cuando la
reducen a observacion de clases mediante listas de chequeo o la puesta en escena de disefios de
clase ya validados pero sin tener en cuenta las realidades de los contextos institucionales donde
se lleva a efecto su implementacion. (18.5%)

o Esencia del Estudio de Clase en cursos virtuales o programas gubernamentales de
formacion de maestros (A4).

*No preservan el fondo de la metodologia, basicamente porque el tiempo es muy
limitado para los docentes adscritos a estos procesos. En el Programa Todos a Aprender [PTA]
la experiencia se difunde a manera de casos particulares, aislados, puntuales o
descontextualizados, desconociendo que parte de su funcionalidad radica en hacer parte del
sistema educativo. Ese es precisamente el caso del Sistema Educativo Japonés, el cual le apunta
al mejoramiento de manera conjunta y donde el Estudio de Clase construye paulatinamente su
propia historia, hecho que le ha permitido posicionarse como una potente estrategia de
capacitacion auténoma. ElI PTA tiene algunos elementos, pero es una propuesta fragil ya que
deben ser los mismos profesores quienes identifiquen situaciones especificas de ensefianza, es
decir, se debe rescatar el caracter investigativo, esencial dentro del Estudio de Clase, el cual se

extravia o tergiversa en el programa en mencion, al aplicar mecanicamente disefios de clase que
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otros educadores implementaros; al no construir tales disefios con pares académicos se cae en la
simple replica de clases y en esa via, no hay produccién intelectual propia ni menos crecimiento
colectivo, pretensiones fundamentales de la metodologia en estudio. Ademas quienes estan en
calidad de observadores no participan de la propuesta del plan de clase, debido a ello las
reflexiones son de corte superficial. Por ello, se requieren mas referentes y aplicaciones practicas
para evitar sesgo en las apreciaciones o0 en el proceso de la metodologia y caer en una vision

reduccionista del Estudio de Clase como simple observacion y critica de una clase. (47,6%)

*Si guardan la esencia del Estudio de Clase porque se basan en el marco de
competencias y normatividad educativa relacionada, ademas el MEN se apropié de la
herramienta para elevar los niveles de desempefio en las &reas de ciencias naturales y
matematicas. En estos cursos virtuales y programas de formacién de maestros, se generan
estrategias novedosas y se plantean nuevas situaciones que permiten reevaluar la practica
apuntando al mejoramiento; en el caso del Programa Todos a Aprender, esto se logra, dado que,
esta articulado a una red departamental de matematicas con apoyo continuo del ex becario (en

alusion al caso puntual del Departamento del Quindio). (23.8%)

*Aunque guardan la esencia de la propuesta, en el caso del PTA, quienes estan liderando
estos procesos no se apropian de la MEC y se llega a las instituciones beneficiarias del programa
sin evidenciar las bondades de la metodologia, con una carga de trabajo adicional y con
diferentes interpretaciones que la tergiversan y la perfilan hacia otros procesos de formacion
docente, dejando de lado al ex becario y su experiencia directa al respecto. (14.3%)

*El curso virtual b-learning guarda la base de la metodologia o se acerca mas a ella que
el PTA. Lo importante de estas propuestas es generar en los docentes una mayor disposicion a
ser observados y tratar de contribuir al mejoramiento de la ensefianza, algunos de los propdsitos
de la MEC y que en ultimas es lo que se pretende alcanzar con un programa de formacién

docente de alto impacto. (14.3%)
o Funcionalidad del grupo de Estudio de Clase (A5).

*No funciona, ya sea por la misma dindmica institucional dado el exceso de

compromisos Yy tareas académicas; falta de acompafiamiento del MEN a lo largo del proceso; se
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perdio la continuidad o el contacto con el ex becario que lideraba el grupo de estudio, hecho que
debilitd el proceso y que es un claro indicador de que el proyecto obedecia a un nombre
particular y no a una politica educativa de la institucién; la responsabilidad no fue asumida o
delegada a otro docente del area; la observacién de clase genero al interior del grupo de estudio
0 en el colectivo de maestros rechazo por temor a una critica que devele debilidades del ejercicio
de la préactica docente, entre otras. Al incluir tangencialmente elementos de la metodologia
objeto de andlisis, que no dan cuenta de la complejidad que subyace en su proceso de
implementacion, se redujo el trabajo a la observacion y critica de una clase, esto a su vez hizo

perder la esencia del grupo de estudio y su protagonismo. (47.8%)

*Si funciona, dado que hay docentes que conforman el equipo de Estudio de Clase de
manera voluntaria, se cuenta con espacios locativos y temporales para desarrollar el proyecto,
hay un lider vigente que ejerce una funcion de manera horizontal, se cuenta con la asesoria de un
experto, hay persistencia, dedicacion y cohesidn con otras redes y el proyecto o forma parte del
PEI o esta incluido en el plan de estudios de programas de formacion de maestros a nivel de

ciclo complementario o licenciatura. (43.5%)
*No contesto. (8.7%).
o La observacion y critica en la clase de estudio en Colombia (A6).

*Practica enriquecedora, pero debe estar sujeta, entre otras, a ciertas condiciones:
Hacerse bajo criterios de concertacion, respeto y con el propoésito de cualificar la practica de
manera conjunta; enmarcada en una critica constructiva, que priorice el fondo sobre la forma
donde las apreciaciones sobre la clase se vuelvan fortalezas; asumirla como un proceso auto
evaluativo de la préctica pedagogica; los evaluadores deben estar formados en qué observar,
cémo y cuando emitir juicios y con apreciaciones coherentes que guarden relacion con los
formatos de registro considerados; establecer con argumentos si la observacion y reflexion
critica resultan provechosas para cualificar las practicas educativas de los maestros; determinar
si la estrategia cuenta con el aval institucional y con la voluntad de los docentes, dado que son
ellos los participes del disefio, ejecucion, reflexion y retroalimentacion del Estudio de Clase.
(30.4%)
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*Aspecto clave para el mejoramiento, ya que se torna imprescindible en el crecimiento
colectivo de los maestros, fortalece la ensefianza, genera comunidad académica y otorga
credibilidad al educador que construye conocimiento a partir de la investigacion de su practica
pedagogica con el apoyo de pares académicos, pues es la mirada externa la que detecta aspectos
a mejorar desde una clase tomada como unidad de analisis; su reflexién conjunta establece el
nivel de alcance de la clase (eficiencia), asi como la calidad de los aprendizajes adquiridos por
los estudiantes (efectividad), criterios que la mayoria de las veces pasan inadvertidos por la
misma rutinizacion de la ensefianza. Aungue no se asuma el proceso metodolégico del Estudio
de Clase en su totalidad, la observacion de apuestas de ensefianza es fundamental y requiere

posicionarse como practica necesaria en el contexto educativo colombiano. (26.1%)

*Al ser una practica ajena a la cultura escolar colombiana, su puesta en escena en las
instituciones educativas no es muy bien vista, dada la priorizacién del trabajo en solitario sobre
el trabajo en equipo, entre los docentes se percibe cierto egoismo intelectual y en cuanto a la
observacién de una sesién de clase, estd se torna en una critica centrada en aspectos de forma y
no de fondo. Bajo esas circunstancias hace falta fomentar la practica de la critica constructiva,
desarrollar una cultura de aceptacion de la misma; emitir argumentos solidos sobre lo observado
que le aporten al mejoramiento de la clase en conjunto; centrar la atencién en puntos claves de la
clase para colocar en contraste con la planeacion respectiva; romper la barrera de las clases a
puerta cerrada; ser observado y observar con fundamento y estar atento a los aspectos que
verdaderamente fomenten un crecimiento colectivo como profesionales de la educacion.
(21.7%)

*Se ha tergiversado, ya que se le ha dado un uso punitivo, sancionatorio o de evaluacion
de desempefio por funcionarios gubernamentales o personal directivo de las instituciones. Tal es
el caso del programa Todos a Aprender (PTA), donde los observadores llegan al aula con listas
de chequeo, aspecto que no da cuenta del proceso metodolédgico inmerso en el Estudio de Clase.
Esto hace que el maestro observado se sienta atropellado en cierta forma y no esté dispuesto a

abrirse a la critica de sus clases, como tampoco a realizar trabajos con otros docentes. (13%)

*La observacion critica inmersa en el método rompe paradigmas cuando se percibe la

riqueza del Estudio de Clase como proceso de mejoramiento del quehacer docente en sus
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diferentes dimensiones de intervencion, desde lo disciplinar, lo pedagdgico o lo didactico, entre
otras. Por ello, se hace indispensable que el docente aprenda a observar, a ser observado y que
en la institucion se fomente el trabajo colaborativo y colegiado, de forma que se rompa con el
esquema de una docencia ejercida en solitario. (8.8%)

5.2.2. Categoria B: Lineamientos generales para el Estudio de Clase.
o Definicion o conceptualizacién del Estudio de Clase (B1).

*Estrategia enfocada al mejoramiento continuo del docente, desde la planeacion
detallada de clases puntuales por equipos de maestros y reflexién conjunta con otros docentes
sobre su préctica, en aras de garantizar la efectividad y la calidad de los aprendizajes. (52.4%)

*Metodologia para la formacion permanente de maestros, basada en la reflexién sobre la
practica por pares académicos, que busca la calidad educativa a través de la validacion publica

de apuestas de ensefianza desde Opticas disciplinares, pedagogicas y didacticas. (28.6%)

*Proceso de desarrollo profesional para la cualificacién docente que busca lograr un
verdadero aprendizaje en el estudiante. (9.5%)

*Qtras definiciones: espacio de intervencion multiple o sistema de trabajo. (9.5%)
o Propésitos del Estudio de Clase (B2).

*Generar desarrollo profesional en los maestros, cualificando la practica educativa desde
el trabajo colaborativo, en espacios de reflexion donde se promueva la discusion pedagdgica, se
articule la teoria con la préctica y se construya conocimiento a partir de cuestionamientos
académicos en torno a elementos teoricos, disciplinares, pedagogicos y didacticos observados en
la implementacion de un disefio de clase y bajo directrices vigentes en materia educativa.
(45,3%)

*Impactar el acto de ensefiar al abordar problematicas educativas desde la planeacion de
clases, la puesta en escena de estrategias didacticas o la validacion de secuencias de ensefianza y

su sistematizacion, en el esfuerzo de cualificar las practicas pedagdgicas. (39,6%)
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*Estimular en los estudiantes el aprendizaje para la comprension y el aprendizaje
significativo, a partir del desarrollo de competencias y niveles de pensamiento, teniendo en

cuenta sus necesidades e intereses. (15.1%)

o Modelo de ensefianza de matematicas percibido en Japdn y su intervencion en la MEC
(B3).

*Ensefianza basada en problemas, la cual contribuye definitivamente en el proceso
metodoldgico del Estudio de Clase al ser un elemento fundamental sobre el cual gira el disefio
de la situacién de aula, ya que le otorga un papel protagdnico al estudiante al comprometer en
gran medida el desarrollo de operaciones mentales debido a la actividad matematica
caracteristica de este modelo. En esa linea de ideas, es una ensefianza practica dada la
contextualizacion en el aula de problematicas concretas que confluye en el alcance de altos

niveles de pensamiento matematico. (50%)

*Modelo constructivista, donde los disefios de Estudio de Clase le dan un lugar activo al
sujeto que aprende, estimulando sus habilidades de pensamiento desde situaciones de clase que
posibiliten la exploracion cognitiva a partir de materiales didacticos orientados hacia la

consecucién de aprendizajes matematicos con sentido y significado para el estudiante. (26.9%)

*Modelo tradicional, ya que en la Clase Demostrativa [Clase de Demostracion o de
Investigacion] el profesor era quien dirigia la clase, organizaba las actividades, manejaba los
tiempos, etc. El disefio se va validando gradualmente en el tiempo hasta ser incluido en un banco
de clases demostrativas que pueden ser replicables en su planeacién mas no en los resultados de

una implementacion particular. (15.5%)
*Qtros, como el aprendizaje por descubrimiento o la ensefianza ludica (7.8%)
o Intervencion del Estudio de Clase en la ensefianza de las matematicas (B4).

*A nivel del docente o del colectivo docente, al potenciar las capacidades de ensefianza
de los maestros desde espacios de construccién colectiva, lo que permite cualificar la practica en
conjunto al reflexionar sobre la misma con el firme propésito de reconfigurarla desde el

intercambio de practicas exitosas, la transformacion de conceptos o ideas, estilos de trabajo o en
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la anticipacion a posibles dificultades de ensefianza o aprendizaje detectadas desde la
planeacion. (45.4%)

*En lo metodoldgico y didactico, al poner a prueba métodos y didacticas, incorporar o
validar materiales que estimulen el pensamiento ldgico, en coherencia con problemas o
situaciones problema que enfaticen en el desarrollo de la creatividad y que rompan esquemas

tradicionales de ensefianza de las matematicas. (28.6%)

*En los diferentes momentos del proceso de Estudio de Clase, ya sea en la preparacion,
puesta en escena, reflexion, sistematizacion o replicacion de estrategias o0 propuestas de

ensefianza. (20%)

*En el componente investigativo, dados el compromiso de mejorar a partir de la

investigacion en el aula y el trabajo grupal, el cual es inherente a la metodologia. (6%)
5.2.3. Categoria C: Implementacion del Estudio de Clase en Colombia.
o Requerimientos para implementacion con referencia al area de mateméticas (C1).

*Exigencias en politica educativa en todos los niveles (local, municipal, distrital,
departamental y nacional inclusive), relacionadas con: asesoria, seguimiento, divulgacion y
valoracion del Estudio de Clase con acompafiamiento a mediano o largo plazo y que dé cuenta
de la continuidad del proceso; generacion de espacios respectivos como una responsabilidad de
directivos institucionales y autoridades educativas locales; impulso de programas de formacién
de maestros donde se promueva la incorporacion de la metodologia y en el caso del area de
matematicas, centrada exclusivamente en el disefio de secuencias de ensefianza con seguimiento
a su proceso Yy resultados. Es menester, tanto de la institucién como de los entes educativos
gubernamentales, estimular el trabajo en equipo favoreciendo condiciones temporales y
logisticas para una optimizacion integral del proceso. Ademas, a nivel nacional tiene que haber
una articulacion sélida de la MEC con politicas en materia educativa, es decir, no debe ser una
idea aislada o de un reducido grupo de docentes, sino estar anudada a directrices generales de
Estado en materia educativa para que tenga funcionalidad; en ese sentido, debe tener categoria
de politica de Estado y no de Gobierno. (27.9%)
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*Los requerimientos del profesorado que desea iniciarse en estos procesos autonomos de
cualificacion se enmarcan en: reconocer el bajo nivel de competencia a la luz de los resultados
en pruebas tanto nacionales como internacionales, de manera que permitan trazar un plan de
accion a nivel local y difundirlo a escala regional o nacional de forma gradual y decidida;
reconocer la importancia de la investigacion sobre la practica como elemento imprescindible en
la cualificacion docente, ya que fortalece las habilidades de ensefianza desde el saber disciplinar
y pedagdgico permitiendo elevar el aprendizaje en el area. Ello exige de los docentes
apropiacion de la MEC, disposicion y motivacion para el trabajo en equipo, participacion
voluntaria en el proceso, disposicion para el estudio de documentos y planeacion conjunta de
clases. (20.9%)

*A nivel institucional, se demanda de los directivos reconocimiento y convencimiento de
las potencialidades de la propuesta frente al desarrollo profesional de los maestros, ya que un
apoyo decidido de su parte, permite ajustar los tiempos destinados a cada una de las fases del
Estudio de Clase, también se requiere garantizar materiales didacticos e implementos logisticos
empleados a lo largo del proceso metodoldgico. En esa via, se hace necesario incorporarla desde
directrices institucionales y para el area de matematicas en particular, como base de trabajo del

area lo que permite gestar en simultanea una cultura de trabajo al respecto. (20.9%)

*Para su divulgacion es esencial crear espacios virtuales donde se sefialen los
lineamientos de la metodologia junto con disefios completos que den cuenta del proceso
metodologico, para que maestros interesados en implementar Estudios de Clase puedan tener
mayores referentes. A nivel de difusion de eventos, se requiere de espacios de intercambio de
experiencias para compartir qué y como se esta haciendo, cuales son las dificultades
encontradas, las posibilidades detectadas, las transformaciones realizadas, los efectos de esas
variaciones, etc. De otra parte, se hace necesario establecer las pautas minimas de los formatos,
de forma que sea posible tener cierta autonomia para el informe respectivo (plan de clase,
documento base, informe de resultados), en razon de permitirle a quien acceda a tal informacion,
prescindir del grupo de disefio o del experto en MEC para iniciarse con fundamentos solidos en
este proceso de desarrollo profesional con su propio equipo de estudio. (16.3%)
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*A nivel del personal que difunde la MEC, se requiere explicar en detalle su
procedencia, su importancia y discutir en mesas de trabajo el porqué de su inclusion en
Colombia, pues el hecho de imponerla acriticamente genera resistencia frente a su incorporacion
en las instituciones dada su connotacion de préctica exdgena. De ahi que, quienes acompafien el
proceso deben estar bien preparados e ilustrados en Estudio de Clase y a su vez, convencidos de
sus alcances. En ese sentido, se requiere iniciar con etapas de sensibilizacion y formacion por
parte los ex becarios del proyecto MEN - JICA o de personal que haya desarrollado disefios
validados ante una comunidad académica, ya que este trabajo de convencimiento y demostracion
con hechos por parte de formadores en la metodologia en cuestion, es realmente importante para
el cambio de paradigma, especialmente cuando la clase del maestro va a ser objeto de

cuestionamiento publico. (14%)
o Factor cultural en la implementacion del Estudio de Clase (C2).

*En los docentes del pais hay un problema de actitud frente a la docencia y lo educativo,
aspecto en el cual entran en juego diferentes variables como celo profesional, egoismo
intelectual, la ruta del menor esfuerzo, la mecanizacion del acto de ensefiar, la escasa innovacion
en la preparacion de las clases con repeticion de disefios de programaciones curriculares
anteriores, la falta de actualizacién en el saber pedagdgico y disciplinar, la carencia de procesos
de investigacion lo que redunda a su vez en la ausencia del valor agregado que estos procesos
autonomos de cualificacién le suministran a la practica docente, entre otros. Frente a la
metodologia de Estudio de Clase en el pais, no es un estilo de trabajo dedicar tanto tiempo a
planear minuciosamente una clase con pares académicos, ni mucho menos ser observados y
criticados por un colega; esto ultimo se considera como intromision a la libertad de cétedra, a la
autonomia escolar, a poner en tela de juicio la idoneidad profesional, etc. El evidente
hermetismo puede ser el resultado de cierto temor a exponer publicamente la practica
pedagogica y develar ante la mirada de otros profesionales de la educacién, las caracteristicas
intrinsecas del diario quehacer académico. (26.7%)

*Con relacion a Japon, Colombia presenta concepciones de maestro, clase, escuela,
ensefianza y aprendizaje esencialmente diferentes. Mientras que para los orientales las sesiones

de ensefianza se asumen como espacios de respeto y la administracion educativa le ha dado tanto
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a la clase como a la profesion docente un carécter sagrado, en el pais es comun interrumpir tales
sesiones, fisurando las ideas que entre profesor y estudiantes se estdn entrelazando en un
momento determinado. De otra parte, el profesor es irrespetado de multiples formas, a esto se
suma que el padre de familia, actor pasivo en el proceso educativo del estudiante, al final asume
un rol de evaluador critico del trabajo del profesor sobre la base de un informe académico; en
esta realidad también se instaura fuertemente el hecho de no estar, en la mentalidad del
estudiante, fundada la idea de la clase como espacio de aprendizaje, subestimando la
intervencion o el valor de la misma en el desarrollo de su propia dimensionalidad humana.
(16.7%)

*Se debe repensar la labor educadora, en el sentido de entender por profesional de la
educacion a aquel maestro que aporta desde su ejercicio académico al mejoramiento de la
docencia, adquiriendo un estatus profesional que justifique un reajuste salarial y paralelamente
dignifique la labor de ensefiar, aspecto notorio en paises donde la educacion es una prioridad. En
Colombia actualmente cualquier profesional puede ingresar a la carrera docente, dada la oferta
laboral en el campo de la educacién y el reajuste de los requisitos minimos de inscripcion, esto
hace que el sistema educativo se abarrote de una cantidad de profesionales que, ejerciendo el rol
de maestros, se muestren desinteresados por solventar problematicas educativas o cualificar sus

actos de ensefianza. (13.3%)

*En el pais hay una priorizacion del trabajo individual, como consecuencia del
predominio del protagonismo particular y la falta de impulso al trabajo en equipo dentro de las
instituciones educativas, aspecto que muestra las debilidades de la estructura organizativa
institucional en cuanto a procesos de cualificacion y explica en gran medida por qué los
maestros no se sienten identificados con formas colaborativas para solventar problematicas de
ensefianza o generar produccion intelectual, caracteristicas que son propias del Estudio de Clase.
(13.3%)

*El Estudio de Clase funciona ampliamente en Japon, porque tiene una base historica y
cultural, desde esa logica, en el pais se debe constituir una memoria propia alrededor de esta
metodologia y su implementacion en las instituciones, teniendo en cuenta que la observacion de

clases no es una préactica usual y mucho menos el trabajo colegiado de planear, desarrollar,
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evaluar y retroalimentar una clase. Cabe anotar que para los japoneses es importante el otro y el
lugar del otro, esto es fundamental a lo largo del proceso metodologico del Estudio de Clase, el
cual al tener una sélida plataforma cultural, se adapta con naturalidad en instituciones y escuelas
japonesas, donde se respeta en alto grado el pensamiento del otro como profesional de la
educacion y los criterios o posturas que asuma el maestro frente a una observacion de clase.
(13.3%)

*Colombia es pluricultural dado que su poblacion tiene mdaltiples etnias con
caracteristicas, contextos, formas de pensar y costumbres especificas, lo cual tiene una estrecha
relacion con formas particulares de ensefiar y aprender y que varian de region en region. Por
ello, el Estudio de Clase es un elemento susceptible de transformacion segln se ubique en uno u
otro contexto cultural con impactos esencialmente diferentes producto de esas variaciones. Por
lo tanto, los aspectos culturales o idiosincraticos propios de determinadas regiones, deben

tenerse presentes al momento de planear, ejecutar y evaluar una clase. (10%)
*No contesto. (6.7%)
o Papel del contexto regional en la aplicacion del Estudio de Clase (C3).

*El contexto es fuente de inspiracion, en el sentido de suministrar problematicas para ser
tratadas con el equipo de estudio u ofrecer elementos que permitan un mejor acercamiento al
aprendizaje de los estudiantes. Es posible que a través de la metodologia sean aprovechados

diferentes puntos de vista y cosmovisiones para abordar tales situaciones educativas. (25%)

*El contexto incide en el proceso de implementacion del Estudio de Clase y la validacion
de sus resultados, ya que es determinante el respaldo que le otorgue a la institucion educativa y
al equipo de estudio que implementara la propuesta de mejoramiento, desde la generacién de
espacios y apoyo con recursos varios hasta la difusion de la propuesta a nivel local o regional.
Por lo tanto, el contexto convalida el trabajo a nivel del grupo de estudio y por ende de la

institucion, estableciendo el reconocimiento de sus alcances. (18.8%)

*No es relevante en la aplicacion del Estudio de Clase o no se percibe ampliamente si
esta metodologia hace parte de la planeacién curricular de programas de formacion de maestros

de licenciatura o de ciclo complementario. (18.8%)
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*El contexto genera tensiones, pues la institucion no es ajena a la realidad regional o
incluso nacional, lo que dificulta ain mas la implementacion de la MEC. Estas tensiones
socioculturales que cuestionan su incorporacion, pueden estar relacionadas con formas de poder
implicitas a nivel institucional o incluso a nivel de aula. Hay que reconocer que tales resistencias
se hacen evidentes por la diferenciacion de los contextos culturales, territoriales o locales.
(18.8%)

*Afecta de manera directa el disefio del Estudio de Clase, ya que los elementos tienen
que ver con el contexto sobre el cual se establecen las bases de dicho estudio. Eso implica que
cuestiones ladicas propias de cada entorno, formas de escribir, de leer la realidad, de planear e
implementar propuestas de ensefianza junto con los tiempos considerados para las actividades

con estudiantes van a variar, y de seguro la haran, de region en region. (6.3%)
*No contesto. (12.3%)
o Etapas esenciales para el Estudio de Clase con referencia al area de mateméticas (C4).

*Primero planear. Siguiendo esa prioridad se deberia: indagar alrededor de una
problematica especifica de la ensefianza de las matematicas; estudio de documentacion
relacionada al respecto; planeacion conjunta; generacion del documento base para la Clase de
Demostracion; desarrollo detallado del plan de clase con asesoria de experto (opcional);
implementacion de la clase; observacion — reflexion por docentes en el rol de evaluadores;
mejoramiento a partir de las observaciones; sistematizacion del proceso y posible publicacion.
(26,7%)

*Primordialmente diagnosticar. En ese sentido se requiere: priorizar problematicas a
partir de un diagnostico previo que dé cuenta del estado actual de la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas a nivel institucional; planeacién conjunta que confluya en un disefio de clase
sobre la base de un documento soporte, materiales didacticos, disefio de actividades, plan de
clase, etc., donde se perciba la intencion de construir conocimiento en el estudiante; la ejecucion
de la clase desde su preparacion al interior del equipo de estudio, la puesta en escena de la Clase
de Demostracién con aplicacion de los diferentes procedimientos y los reajustes hechos al plan

de clase; observacion- reflexién de pares académicos que incluya el andlisis con propuestas de
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mejora, auto reflexion, valoraciéon de pares con determinacion de los alcances del disefio en la
solucion de la problematica percibida en el diagnostico, limitaciones, transformaciones, etc. y
retroalimentacion de la clase. Cabe anotar que es menester realizar una evaluacion dialdgica a lo

largo de todo el proceso. (20%)

*Inicialmente institucionalizar, ya sea por resolucion interna o rectoral, que permita su
incorporacion en el PEI. Esta institucionalizacion obedece a una necesidad sentida de establecer
procesos de formacion de maestros. Para ello, los docentes deben constituirse como area,
(primaria, secundaria y media), para conocer la realidad educativa del area de matemaéticas y
enfocarse en puntos claves a mejorar, de manera que el disefio sea una respuesta colectiva a la
problematica detectada en el area y no se enfoque a solventar situaciones particulares, es decir,
que el Estudio de Clase se articule plenamente con los procesos de formacion y desarrollo
profesional de los educadores a nivel interno. Por lo tanto, se requiere establecer un equipo de
estudio que lidere la implementacion de la metodologia desde su planeacion, ejecucion,

reflexion, reajuste, nueva ejecucion, evaluacion, retroalimentacion y posterior difusion. (20%)

*Ante todo, trazar una politica educativa sobre la metodologia en cuestion desde el
Ministerio de Educacién Nacional. Asi, este ente gubernamental la fortalece con referentes
tedricos y evidencias a través de eventos o cursos de formacion docente que la incluyan a
manera de mddulo. Seguidamente, establecer por norma la puesta en marcha del Estudio de
Clase mediante la implementacion de un disefio al afio como minimo, con apoyo y seguimiento
en instituciones piloto inicialmente y luego extrapolada a otras, difundir los resultados en Red
(Colombia Aprende, micro sitio REBECA, plataforma virtual del MEN, otros) otorgando

reconocimiento tanto a maestros como a establecimientos participantes. (6.7%)

*Se hace prioritario formar en Estudio de Clase, de manera que le permita al docente ser
sensible al papel social de la movilizacion de conocimiento al tenor de la politica educativa
vigente; estructuracion del plan de clase, cuya version final es la resultante de un andlisis a
priori de los saberes a movilizar; analisis a posteriori de la clase ejecutada en paralelo con el
plan de clase suministrado a los maestros asistentes en calidad de evaluadores; consideracion de
los elementos de la observacion—ejecucion que enriquezcan el disefio inicial; redisefio que de la

posibilidad de implementar la clase con otro grupo de estudiantes. Para el caso del area de
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matematicas, incluir la meta cognicion, es decir, hacer conciencia como educadores, de los
procesos de desarrollo, como se planea, monitorea o evalta la clase y hasta qué punto esta
propuesta de ensefianza genera elementos que aportan a la practica de los docentes intervinientes

en el proceso. (6,7%)

*No habria una secuencia predeterminada si se atiende a la diversidad étnica del pais, se
respeta la autonomia institucional o el saber pedagogico, didactico y disciplinar de los docentes.
(6.7%)

*No contesto. (13.2%)
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6. EL ESTUDIO DE CLASE EN MATEMATICAS

A partir de la puesta en marcha del Estudio de Clase en el contexto colombiano, es
factible establecer lineamientos generales para esta metodologia y sugerir una ruta para su
implementacion desde el campo de ensefianza de las matematicas escolares y bajo el marco de

las actuales disposiciones en materia educativa.
6.1. Lineamientos generales.

La busqueda permanente de la clase ideal puede favorecer en el docente el perfil de
maestro investigador, si este requiere cualificar su experticia en el aula, situacién que redunda en
un crecimiento institucional a partir de los mismos maestros. En esa via, la calidad educativa
debe contemplar, entre otras condiciones esenciales, la investigacion en el aula, entendida como
aquella que prioriza la reflexion colegiada de la practica pedagdgica de los docentes desde la
construccién, aplicacion, deconstruccion y reconfiguracion de un disefio de clase con miras a

optimizar sus alcances en la poblacion estudiantil atendida.

Al reconocer el Estudio de Clase como investigacion de las précticas pedagogicas de los
maestros; cuyo uso esta ampliamente difundido y desarrollado en la cultura escolar japonesa, es
posible comprender su esencia, adaptarla y aplicarla en el contexto educativo colombiano, ya
que se busca mejorar gradualmente el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera colectiva,
pese a la pluriculturalidad, diferencias étnicas o idiosincrasia manifiesta en las regiones

colombianas.

Si se efectla una revision conceptual del Estudio de Clase, se puede esclarecer la
evolucion que ha tenido el término desde los origenes de su aplicacion en el Sistema Educativo
Japonés de fines del siglo XIX, cuando el paso de la instruccion individual profusamente
empleado en la terakoya'®, se ve sustituido por la idea de educar a grandes grupos de nifios,
evento que fisura un modo milenario de ensefianza y a su vez gesta un cambio de paradigma en

la mentalidad de los maestros que tenian la responsabilidad de la formacién en aquellas épocas.

18 Terakoya: Tipo de escuela privada donde se ensefiaba la lectura, la escritura y la aritmética a los hijos de los
plebeyos, especialmente en las zonas urbanas.
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Esto, junto con las orientaciones de educadores estadounidenses y la experiencia
recogida por profesores japoneses formados en universidades europeas, jugo un papel decisivo,
de ahi en adelante, en la transformacion del Sistema Educativo Japonés en diferentes niveles:

instruccional, metodoldgico-didactico, curricular, organizacional, etc.

Las indicaciones de educadores extranjeros sobre la forma en la cual el maestro debia
impartir la ensefianza para esos conglomerados de estudiantes en el pais asiatico, instaurd los
cimientos de lo que se ha denominado jugyou kenkyu o Lesson Study en su traduccion inglesa, el
cual, con el transcurso del tiempo y la practica, se ha consolidado como un método de desarrollo
profesional docente, que prioriza cualificar permanentemente el quehacer educativo en un area
del saber especifico, desde el disefio de clases elaboradas, reflexionadas y retroalimentadas por
un colectivo académico, bajo el ideal de hacerlas perfectibles. En ese sentido, Isoda, Arcavi, y
Mena (2007) aprecian que el “Estudio de Clase(s) es un método de mejoramiento de clases,
disefiado para llevar su desarrollo a la mas alta calidad” (p. 12). En ese empefio, la cualificacion
no solo impacta a los maestros del equipo de estudio, sino también a aquellos profesionales de la
educacion intervinientes en cada una de las fases del método, ya que la reflexion grupal se
desarrolla sobre la base de incidir favorablemente en la calidad de los aprendizajes de los

estudiantes.

La metodologia en discusién, busca optimizar una clase desde las diversas posturas
tedricas y practicas que un colectivo docente posee, bajo la consigna de garantizar los alcances
de su aplicacion in situ, en la finalidad de instaurar un saber en el alumno y paralelamente
consolidar un desarrollo de competencias al respecto. Para el caso de matematicas, y en la
intencion de que el escolar sea participe activo de su propio proceso de aprendizaje, la clase
debe disefiarse de manera que le apunte al establecimiento de altos niveles de comprension en su
estructura cognitiva. Esto, en conjuncion con la habilidad del docente para orientar la ensefianza,
permite compartir las ideas que se gesten dentro de la clase, precisar concepciones alternativas a
manera de hipotesis y ponerlas a prueba, explorar rutas o formas para resolver problemas, hacer
replanteamientos, incursionar en las diferentes formas de abordar una situacion matematica
(superficiales o profundas), generar discusiones en torno a aquellas mas apropiadas para
responder a los requerimientos, esclarecer supuestos que posibiliten una comprobaciéon de

posibles soluciones, entre otras.
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La adhesion del docente a un equipo de Estudio de Clase, amparado en el objetivo de
intervenir cierta problematica educativa, declara su deseo de cambiar el modo tradicional de
ensefiar, sus motivaciones e interés por el fendmeno educativo; exterioriza su idoneidad
profesional, sus concepciones sobre calidad educativa e ideas acerca de la naturaleza del saber
especifico, devela rasgos de la metodologia que emplea en las clases usuales, el dominio de los
contenidos fundamentales del saber disciplinar, hace evidentes propuestas de ensefianza potentes

0 novedosas, etc.

En consonancia con Baba y Kojima (2005), puede afirmarse que el Estudio de Clase es
la investigacion que se gesta alrededor de la puesta en escena de un disefio de intervencidn de un
objeto de conocimiento, el cual se ubica en la secuencia curricular de un area académica para un
nivel y grado determinados. En ese orden de ideas, se trata de hacer una indagacion exhaustiva y
detallada del proceso que subyace en una clase particular desde su planeacién, ejecucién por un
docente y la reflexién de sus alcances en dos momentos o escenarios: inicialmente cuando es
desarrollada dentro del equipo de estudio y posteriormente cuando es aplicada en el grado

escolar que se especifica en el plan de clase.

/
MOMENTO
Puestaen escena
con el equipo de
Estudiode Clase

/]
MOMENTO
Puestaen escena
conun grado
escolar
determinado,

Figura 5. Momentos claves de la clase para estudio.
Fuente: Esta investigacion.

Sobre esa base, el Estudio de Clase en matematicas se perfila hacia la cualificacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de un objeto de conocimiento matematico, que puede estar
inserto en la secuencia de contenidos del area o hacer parte de una nueva propuesta curricular
establecida como norma educativa. Esto requiere de la conjugacion y consolidacion de
estrategias de ensefianza para una orientacion efectiva y 6ptima, de manera que la aproximacion
a la clase ideal de matematicas a partir de esta metodologia, redunde en una cualificacion

colectiva de los docentes, la cual repercute en la efectividad de las clases usuales toda vez que se
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estimulen en el escolar la curiosidad y el interés por aprender, se susciten aprendizajes con
sentido al llevar impreso un significado para el alumno, se propicien espacios para la
comprension al activar procesos de pensamiento propio o se desarrollen competencias cuando se

abordan situaciones que requieran del empleo de conceptos matematicos, entre otros aspectos.

En referencia a la estructura de la clase, Stigler y Hiebert (1999), sefialan que en Japén
una clase tipica de matematicas consta generalmente de una serie de cinco pasos: i) repaso de la
clase anterior; ii) presentacion del problema objeto de estudio; iii) trabajo individual o grupal
segun se requiera; iv) discusion de los métodos de solucion al problema planteado y v) énfasis y
resumen de los puntos principales o aspectos centrales de la clase. Tal configuracion obedece al
modelo de ensefianza de matematicas basado en la solucion de problemas, el cual se ha
difundido profusamente en los diferentes distritos escolares japoneses. En contraste, la ausencia
de un modelo unificado es una necesidad sentida en las clases de matematicas en Colombia, ya
que, aungue hay secuencias didacticas que aparecen articuladas al modelo de ensefianza
problémico, todavia prevalece la memorizaciébn de contenidos, la mecanizacion de
procedimientos por repeticion o el aprendizaje a través de ejercicios rutinarios entre otros

aspectos.

Al considerar el Estudio de Clase como método que propicia el desarrollo profesional de
los docentes de matematicas y fomenta el desarrollo institucional, se requiere de una
implementacion que movilice no solo a los educadores del equipo de estudio, sino también a
otros agentes intervinientes en el hecho educativo como los directivos institucionales,
investigadores y expertos en Educacion Matematica o maestros del area de los diferentes
niveles, para que grupalmente y teniendo como pretexto la puesta en escena de una clase en
particular, se propongan alternativas de mejoramiento tanto en su planeacion como en sus
alcances in situ, en aras de generar por una parte, aprendizajes efectivos en los estudiantes y por
otra, fortalecer las practicas de ensefianza de los educadores comprometidos en el proceso de
manera simultanea. En ese sentido, se pueden establecer esencialmente dos frentes de impacto o

proyecciones del Estudio de Clase:

a) Investigar el hecho educativo.
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Usualmente la investigacion en educacion prioriza la reflexion en torno a la teoria por
encima de la practica, o incluso es ajena a la practica. En contraste, con el Estudio de Clase se
construye teoria a partir de la practica pedagdgica, ya que la investigacion se nutre
reciprocamente de su interaccion dialéctica, gestandose un tipo de investigacion social, la cual,
bajo el ideal de transformar la realidad del ambiente escolar, parte de una realidad educativa
perceptible en el aula, desde la que se propone un disefio (apuesta teodrica) para solventar tal
problemética que se resume en la consolidacion de un plan de clase, cuya implementacion
posterior permite hacer reflexion critica sobre la triada: actores del hecho educativo (maestro y
alumno) - objeto de conocimiento - mediadores didacticos; es decir, a través de la metodologia
en cuestion, se asume la clase como objeto o unidad de analisis, la cual se reconstruye para
retornar a la teoria como una clase enriquecida a partir de las observaciones, criticas

argumentadas o sugerencias realizadas por pares académicos.

ACTORES
DEL HECHO
EDUCATIVO

MEDIADORES
DIDACTICOS

OBJETO DEL
SABER
DISCIPLINAR

Figura 6. Triada a intervenir en cada fase del ciclo del Estudio de Clase.
Fuente: Esta investigacion.

Esta investigacion, en consonancia con el marco multidimensional construido, la sintesis
de informacién de encuestas y entrevistas y la revision tedrica relacionada con el Estudio de
Clase, permite establecer que la triada es susceptible de intervencion en cada fase del método en
cuestion; de esta manera es posible tener una aproximacién mas real de la clase. En esa l6gica, la
clase se disefia, ejecuta, evalla y retroalimenta desde la triada, en aras de tener criterios
consensuados y profundos de la ensefianza, el aprendizaje, la metodologia, la didactica y el saber

especifico. Esto posibilita configurar una vision de ensefianza 6ptima que apoya las diferentes
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realidades educativas convocadas a lo largo del proceso con nuevos elementos teoricos, en la

medida en que estos se inscriban en futuras practicas pedagdgicas.

REALIDADDEL AULA
TRANSFORMADA

INTERVENCION )
ERVENCIO PLANEACION

REALIDAD
DELAULA -~

RETROALIMEN-",
TACION A PARTIR
S TNDE
OBSERVACIONES

PERSPECTIVA
_TEORICAO .~
DISENO TEORICO.

PUESTAEN
ESCENADEL .~
DISENO.

. IMPLEMENTACION
OBSERVACION -

REFLEXION

Figura 7. Modelo de Investigacién Social presente en el Estudio de Clase
Fuente: Esta investigacion.

La investigacion sobre la practica pedagogica considera el fendmeno educativo desde sus
aspectos constitutivos, los cuales aborda en su integralidad pero contextualizando las
reflexiones, ya que se trata de obtener resultados conexos con la cotidianidad del aula y la
realidad del ambiente escolar. Por lo tanto, el Estudio de Clase en matematicas debe atender la
compleja problematica educativa, inherente a la ensefianza del area en mencion, la cual,
analizada en sus partes constitutivas desde diversas Opticas y posturas tedricas, puede
reintegrarse en un todo coherente, pulido o mejorado, cercano a esas vivencias del aula pero
nutrido de reflexiones, sugerencias y nuevas propuestas de ensefianza de otros maestros quienes
con sus observaciones y posturas criticas asumen el papel de pares evaluadores o profesionales

de apoyo.
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Desde esta perspectiva, se trata de generar con el Estudio de Clase una comprension
colectiva del problema educativo, lo que a su vez permite, por una parte, enunciar sugerencias
particularizadas frente a lo observado, establecer oportunidades de mejoramiento, aprovechar las
ideas fuerza del disefio inicial, esclarecer imprecisiones del saber disciplinar, etc., y de forma
simultanea, incidir favorablemente en el ejercicio de la docencia que imparte cada integrante del

colectivo académico implicado en el proceso.

A la manera de Stigler y Hiebert (1999), y en referencia al area de matematicas, un
mejoramiento de la ensefianza debe partir del contexto de una clase real. Asi, con la puesta en
marcha del Estudio de Clase, se supera el requerimiento de llevar al aula las conclusiones de las
investigaciones en Educacion Matematica, ya que se parte de problemas observables en la
cotidianidad de las clases o la realidad escolar, los cuales son susceptibles de transformacion a
partir de los resultados obtenidos.

En sintesis, la reiteracion del Estudio de Clase impacta favorablemente el desempefio
profesional, pues este se nutre de las propuestas para optimizar la clase analizada a partir de la
experiencia en educacion de los observadores participantes. Este aprendizaje grupal, nacido de
un intercambio de posturas teorico-practicas, impacta varios frentes del gremio docente
convocado: pedagdgico, disciplinar, didactico, metodoldgico, entre otros. Por ello, la busqueda
del perfeccionamiento de la clase o la acumulacion de mejoras paulatinas en la forma de abordar

un objeto de conocimiento, son muestra de tal impacto.
b)  Elevar la calidad de la ensefianza.

Dado que en el Sistema Educativo Colombiano cada institucion educativa debe
especificar metas de calidad, explicitadas en la planeacion institucional, el Estudio de Clase
puede perfilarse como una estrategia que posibilita el alcance de tales objetivos. Si en el area de
matematicas se especifican metas de mejoramiento a partir del analisis de resultados en
evaluaciones internas o externas, se debe intervenir la forma en que los conocimientos son
orientados en el aula, desde el establecimiento de formas efectivas para activar procesos de
pensamiento en los alumnos o trazar estrategias que impulsen el desarrollo de competencias

(interpretativa, argumentativa y propositiva) alrededor de la solucion de problemas o situaciones
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problema, todo ello transversalizado por el desarrollo de la capacidad creativa y las habilidades

comunicativas propias del saber matematico.

Estos propositos fundamentales, con los cuales se ve comprometida la matematica
escolar en sus diferentes niveles y grados de escolaridad, deben estar presentes en las clases que
integran las unidades de ensefianza y por ende orientar los planes de clase a implementar. Por lo
tanto, el equipo de estudio delineara metas claras en el mediano o largo plazo y planeara disefios
de clase para el logro evidenciable de tales metas. De este modo, el Estudio de Clase se torna en
una estrategia para alcanzar estandares de calidad educativa institucional, dado que sus
resultados son graduales y de orden incremental. Por lo tanto, es menester reconocer el papel
que juega la iniciativa del docente para integrar y consolidar un equipo de estudio e inmiscuirse
en esta forma de cualificacién autébnoma, ya que su motivacion permite cohesionar al grupo,
evitando caer en la rutina, el agotamiento o la sobrecarga de responsabilidades, aspectos entre

muchos otros, que suelen desgastar el trabajo en equipo y mecanizar las acciones de ensefianza.

Cabe precisar que la metodologia en estudio debe estar acorde con las estipulaciones de
la normatividad educativa y sus respectivas actualizaciones. Aunque en el Sistema Educativo
Colombiano se contempla la libertad de catedra a nivel institucional, hay directrices claras
definidas para cada area de formacion, como es el caso de los Lineamientos Curriculares (MEN,
1998), Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006) y Derechos Basicos del Aprendizaje
(MEN, 2015) para el &rea de matematicas, normatividad educativa que se ha difundido
ampliamente a través de diversos canales de comunicacion. La conjuncién entre el saber
disciplinar, la practica pedagdgica y las orientaciones suministradas en los documentos oficiales,
debe confluir en un disefio colectivo de clase, que pretende generar cierta inestabilidad, en
cuanto a dominio disciplinar, componente metodoldgico-didactico y habilidades de ensefianza se
refiere, tanto en los integrantes del equipo de estudio como en los docentes asistentes en calidad

de observadores.

Dado lo anterior, cabe mencionar que el Estudio de Clase es un medio efectivo para
adaptar nuevas directrices curriculares, actualizaciones o renovaciones de un objeto de
conocimiento al ambiente real de las clases de matematicas y hacerlo tangible en diferentes

grados y niveles de la institucién educativa. Por una parte, actia como un mecanismo para
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concretizar el curriculo propuesto en el aula; por otra, es un medio para examinar los alcances
del curriculo implementado a través de la reflexién minuciosa o exhaustiva de algunas sesiones
planeadas en colectivo e insertas en la programacion curricular del area. Asi las cosas, este
método les permite a los maestros acercarse a las diferentes formas de abordar un saber
establecido por norma en el aula de clases, teniendo como premisa fundamental la optimizacion
de los alcances de la sesion y reciprocamente la mejora progresiva del proceso de ensefianza-

aprendizaje, claros indicios de busqueda de calidad de la educativa.
6.2.  Propositos del Estudio de Clase.

La metodologia objeto de discusion, puede encausarse hacia diferentes finalidades, todas
ellas enmarcadas en diversos ambitos de intervencidn, pero proyectadas a generar un
crecimiento profesional a partir del desarrollo de clases de calidad en las sesiones de aula
subsiguientes. Por lo tanto, esta metodologia resulta ser potencialmente efectiva si se trata de

afectar favorablemente diferentes aspectos educativos.
6.2.1. Orientar modos y formas de ensefianza de un conocimiento especifico.

El Estudio de Clase exige de los docentes un alto dominio del saber disciplinar y aunque
exista en el panel de discusion diferentes Opticas sobre un determinado conocimiento y su
orientacion en el aula, posibilita el consenso entre los maestros. De hecho, es posible llegar a
acuerdos sobre lo que significa el campo de formacion que se esta examinando en conjunto por

el gremio docente convocado.

Para el caso del Estudio de Clase en matematicas, esta presente la posibilidad de hacer
apreciaciones con cierta tendencia a considerar las matematicas desde dos perspectivas: una
netamente tedrica, enfocada hacia el desarrollo de pensamiento matematico con algunas
aplicaciones practicas, es decir, como fuente de verdades netamente ideales, de la que se surten
otras ciencias para explicar sus fenOmenos u objetos de conocimiento, y otra esencialmente
practica, orientada mas bien hacia la resolucion de problemas o situaciones problema. Sobre la
base de las diferentes dinamicas que se suscitan al interior el aula, el disefio de la clase debe
considerar el abordaje de preguntas y discusiones entre los actores del hecho educativo que se
produzcan en el transcurso de la clase préactica; por lo tanto el docente debe poner en juego su
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experticia en el manejo de tales situaciones a través de la intermediacion de metodologias
activas, el empleo intencionado de los instrumentos didacticos, el esclarecimiento de los pre
saberes, la orientacion de las actividades, la exploracion de soluciones, la corroboracion o
refutacion de supuestos, etc. de forma que el estudiante tenga mayores posibilidades de acceso a
los saberes considerados en la sesion de aula. Se trata entonces de incluir en el plan de clase
rutas alternas para aquellos escolares que presentan problemas de comprension de conceptos y
nociones fundamentales del campo matematico y donde el maestro debe mediar de manera
adecuada para garantizar niveles de comprension efectivos, de forma que los conocimientos

tengan cierta relevancia para el alumno.
6.2.2. Intercambiar estrategias de ensefianza entre los educadores.

Esta reciprocidad puede darse a nivel del equipo de estudio, que al estar integrado por
maestros de un mismo campo disciplinar presenta varias ventajas que la estrategia del trabajo
grupal favorece: acuerdos sobre los materiales manipulables a emplear, secuencia didactica a
considerar, actividades y tiempos estipulados para su desarrollo, posibles inquietudes de los
alumnos frente al saber especifico, viabilidad de rutas de intervencion, formas de evaluacion a lo

largo de la clase, materiales de apoyo sugeridos, etc.

La puesta en comun de las diferentes estrategias metodologicas y didacticas para ser
plasmadas en una secuencia de clase que trata de hacer mas asequible el conocimiento de forma
que en los escolares se generen verdaderos procesos de pensamiento superior, es un aspecto
crucial en el Estudio de Clase, dado que se pretende un mejoramiento progresivo y permanente
de la institucion desde la cualificacion de las capacidades de ensefianza de los educadores. Por
otra parte, tal crecimiento en conjunto generado por el intercambio de estrategias de ensefianza
entre los maestros, también se propicia a nivel de la reflexion y retroalimentacion siguientes a la

implementacion del disefio situado en el contexto de un ambiente real de clase.
6.2.3. Integrarse al proceso curricular.

El curriculo, su construccion, componentes y procesos, 0 cOmo este afecta la ensefianza y
el aprendizaje de un campo de formacion especifica, es un elemento amplisimo para desarrollar

investigacion educativa. Ahora bien, el Estudio de Clase puede abordar tales elementos
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curriculares a través de un disefio pensado y estructurado en colectivo, el cual, junto con su
ejecucidn in situ por un docente y una reflexion conjunta entre integrantes del equipo de estudio
y demas pares académicos, busca la forma de provocar procesos de comprension en el estudiante
a través del anticipo a posibles situaciones o conflictos cognitivos en el transcurso de la sesion,
estimando variadas formas de resolver un problema, teniendo en cuenta conocimientos o
concepciones previas, desarrollando actividades con la intermediacion de instrumentos
didacticos para la consecucion del punto central de la ensefianza, etc. Por ello, oscila entre una
apuesta teorica de ideas plasmadas en un disefio de clase por un equipo docente y su
correspondiente aplicacién practica, lo que da cabida a hacer un paralelo entre lo propuesto y lo
implementado en la sesion para determinar los aspectos susceptibles de intervencidn estimados
por los educadores intervinientes a lo largo del ciclo metodoldgico en cuestion. Desde esa
perspectiva, aparte de considerar el curriculo como un todo unificado en la institucion educativa
y como una exigencia del sistema de educacion, se lo debe apreciar como componente educativo

con posibilidades de perfeccionamiento reiterado a traves del Estudio de Clase.

De otra parte, se recurre a la metodologia cuando se pretenden introducir en el aula
renovaciones en el plan de estudios, en la medida de precisar el impacto de nuevos
conocimientos o los alcances de reformas curriculares en la realidad de la escuela. Es el caso de
los Derechos Basicos de Aprendizaje en matematicas [DBA], emanados recientemente por
normatividad educativa y que han suscitado todo tipo de interrogantes y debates académicos en

la comunidad de educadores matematicos.
6.2.4. Intervenir en la formacién de maestros.

El Estudio de Clase se torna en un componente fundamental en procesos de cualificacion
docente. Para tal efecto, debe considerarse como un elemento central integrado en el Sistema
Educativo, hacer parte de programas de formacién inicial de educadores o proyectos y
programas de capacitacion o actualizacion de maestros, siendo factible su vinculacion a lo largo

de las practicas educativas.

Asi las cosas, el Estudio de Clase se transforma en una via potencialmente efectiva para
alcanzar cierto grado de experticia o habilidades de ensefianza previas al ejercicio de la carrera

docente o para desarrollar las que ya se poseen y adquirir otras nuevas, fruto del intercambio de
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estrategias de ensefianza con pares académicos, aspecto abordado anteriormente. Se pretende
entonces, asegurar un alto nivel de ensefianza para orientar un saber disciplinar ya sea en el
maestro novel o en el experimentado. Por lo tanto, y a la manera de Isoda y Olfos (2007), el
método en cuestion “funciona como un medio de capacitar a los profesores para que desarrollen

sus propias practicas pedagogicas” (p. 26).

Si se trata que el Estudio de Clase se practique al interior de las instituciones educativas
de manera voluntaria, este hecho debe gestarse por la iniciativa de maestros movilizados por
aprender de la experiencia del otro; aspecto bastante cuestionado en el pais, pues prevalece la
clase a puerta cerrada que prioriza el trabajo aislado, el egoismo intelectual y el hermetismo a la
critica, entre otras caracteristicas, todas ellas resistencias fuertemente arraigadas en la cultura
docente nacional. Se debe entonces establecer una meta comun, pues el crecimiento conjunto en
el campo educativo requiere necesariamente de la asociacion en equipos de docentes que estén
dispuestos a deliberar sobre sus practicas pedagogicas. Siguiendo a Isoda y Olfos (2007) sea
cual fuere la capacitacion en la que se ve comprometido el educador, el Estudio de Clase se

emplea como estrategia que potencia el desarrollo de habilidades de ensefianza.

Cabe subrayar que el Sistema Educativo Colombiano tiene macro objetivos claramente
especificados en cada uno de los diez grandes temas que en materia educativa se ha trazado el
pais en el marco del Plan Nacional Decenal de Educacién 2006 - 2016; varios de ellos, entre
otros, referidos a: i) calidad de la educacion en Colombia para el siglo XXI; ii) renovacion
pedagogica y el uso de TIC's en la escuela; iii) integracion de la ciencia y la tecnologia a través
de la investigacion y iv) el desarrollo profesional docente (MEN, 2009b). Estos requerimientos
se ejercen desde los entes gubernamentales relacionados con el sector educativo, quienes a su
vez presionan a las instituciones y escuelas para la consecucién de mejores resultados,
responsabilidad que, en ultimas, recae en el educador a través de sus préacticas de ensefianza. Es
ahi donde los procesos permanentes de cualificacion y actualizacion docente estan plenamente
justificados y la metodologia objeto de estudio obtiene reconocimiento al estar amparada en
politicas educativas que le dan sustento legal. Ahora bien, la cualificacion escolar interna en la
institucion requiere la conformacion de un comité de capacitacion que asigne responsabilidades

y roles a los docentes y defina sesiones publicas de difusion de resultados. Por lo tanto, es
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factible proponer el Estudio de Clase como capacitacion organizada por los mismos educadores

que deciden hacer investigacion de sus propias practicas pedagogicas.
6.2.5. Validar materiales de apoyo a la ensefianza.

En lo que se refiere a la reflexion alrededor de instrumentos de indole didactica como
material manipulable o virtual si es el caso, el Estudio de Clase aporta elementos para una
validacion acordada en comunidad académica, dado que al interior del equipo de estudio se
discute sobre su estructura, su inclusion en los momentos de la sesion y sus potencialidades en la
consecucion del proposito central de la clase explicitado desde la etapa de planeacion. Cuando el
equipo realiza innovaciones sobre materiales didacticos ya aprobados o sugiere la inclusion de
unos nuevos para favorecer el aprendizaje, es a partir de una manipulacién guiada de los mismos
en una clase simulada o real donde se pueden hacer cuestionamientos sobre su conveniencia,

disefio, forma, funcionalidad, versatilidad, cantidad, uso individual o grupal, entre otros.

Si un equipo de docentes de matematicas incursiona en la validacion de materiales a
partir de la metodologia de Estudio de Clase, debe considerar que el instrumento manipulable
tenga una connotacion que vaya mas alla de ser un apoyo para el aprendizaje, en otras palabras,
que el elemento didactico estimule en el alumno la creatividad, la curiosidad, promueva el
experimento, el juego, fomente algun(os) tipo(s) de pensamiento matematico, suscite el
asombro, explore las formas, las cantidades, las figuras o se vincule estrechamente con el
concepto o nocion matematica a explorar. ElI material, no solo debe llamar la atencién del
estudiante sino también producir cierta inestabilidad conceptual en cuanto a solventar
interrogantes, gestar nuevas inquietudes, movilizar procesos de comprension, estimular
pensamiento divergente, etc. de forma que las indicaciones del maestro guien la sesion de clase
hacia la consecucion de aprendizajes con sentido y significado para él alumno desde el
aprovechamiento de caracteristicas y propiedades de los instrumentos considerados y el Estudio
de Clase aprueba con argumentos la connotacion didactica de estos materiales y su posterior

empleo en el aula.

En referencia a materiales escritos, como guias de actividades, guias de estudio, talleres,
manuales, libros de texto, etc., la metodologia en cuestion puede intervenir en su contenido y

disefio segun las normas estipuladas al respecto, en la forma de su empleo en las clases o en las
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adaptaciones a la realidad del contexto en el que se halla inmersa la institucion educativa. En el
caso de los libros de texto, las editoriales japonesas se surten de la experiencia que deja la
implementacién de varios disefios de Estudio de Clase para reconfigurar los materiales, las guias
de apoyo a la ensefianza o las situaciones problema incluidas en estos, de forma que auspicien la
consecucion de verdaderos aprendizajes en la medida en que los saberes sean objeto de estudio

en las clases corrientes.

Con relacion al Estudio de Clase en matemaéticas, se puede esbozar un plan de clase que
contemple los contenidos de los libros de texto, asi como materiales y guias de apoyo
consideradas para una tematica especifica, y a través de la implementacion de ese disefio de
clase en cualquiera de los dos grandes momentos de la metodologia, se cuestione la
funcionalidad del mediador didactico, sus alcances, limitantes o inconveniencias de un empleo
intencionado con los estudiantes desde las diversas Opticas de los profesionales intervinientes en
el proceso (docente orientador, equipo de estudio, maestros asistentes, profesionales de apoyo,
etc.). De esta manera es posible realizar los reajustes y reconfiguraciones del caso, dando cabida
a una real validacion en comunidad académica, con miras a remitir los hallazgos a las editoriales
y asi proporcionar elementos contundentes para mejoras puntuales de los libros de texto en

versiones futuras.
6.3. Implementacion del Estudio de Clase en Matematicas.

En referencia a la implementacion del Estudio de Clase, Isoda y Olfos (2009) consideran
que en su ciclo se distinguen tres fases macro: “el proceso de preparacion de la clase, el
momento de la implementacion y el de la discusion evaluativa inmediata para dar paso a un

eventual siguiente sub ciclo” (p. 37).

151



kyozai kenkyu ’

(Investigacion kyozaijyugyo
sobrelos (Clasede
materiales demostracion)
didécticos)
Jyugyo kenkyu

(Estudio de
Clase)

jyugyo kentoukai
(Junta de debate)

Figura 8. Ciclo del Estudio de Clase.
Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. (2009).

Para el Estudio de Clase en matematicas, es viable delinear unas etapas que subyacen en

las fases macro, siendo este uno de los propdsitos trazados en esta investigacion.
6.3.1. Etapa preliminar.

Al considerar el Estudio de Clase como un método que permite a los maestros aprender
de otros de forma reciproca lo que posibilita un crecimiento profesional en conjunto, se requiere
en primera instancia gestionar su insercion como politica institucional, de esta manera se da
viabilidad a la conformacién del equipo de estudio bajo el amparo de un marco legal, grupo al
que seran convocados docentes de matematicas de la institucion de todos los niveles. Se debe
tener en cuenta que esta metodologia se perfila mas hacia el trabajo en equipo que hacia el
trabajo colaborativo, dada la intervencion directa o indirecta de otros educadores ya sea en el
disefio de la propuesta de ensefianza o en la reflexion y retroalimentacion de la misma, pues
multiples ideas emergen, sea en la fase de preparacion de la clase o a lo largo de la discusién
evaluativa, cuando se trata de cuestionar estereotipos de ensefianza, validar materiales o
examinar contenidos curriculares. En la misma linea de ideas, el plan de clase sera una
produccién intelectual fruto de una cooperacion mutua y tanto los resultados de su
implementacion como su re direccionamiento estaran bajo la responsabilidad de ese colectivo

académico base.

Antes de iniciarse en verdaderos disefios de Estudio de Clase, es recomendable hacer

observaciones de clases piloto entre los integrantes del equipo, sin la rigurosidad que plantea la
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metodologia; esto con el fin de romper creencias y posturas rigidas frente a la observacion de
clases, tanto en el maestro que orienta la sesion de aula como en los asistentes y asi sentar pautas

de observacién para un Estudio de Clase en sentido estricto.
6.3.2. Etapa de planeacion sistematica.

Una vez que se consolide el equipo de maestros y se hayan hecho ejercicios de
observacion de clases, se delimita una problematica objeto de estudio. Para efectuar tal
seleccion, y en lo que respecta al area de matematicas, el equipo puede remitirse a los puntajes
de evaluaciones externas como las Pruebas Saber en sus diferentes versiones, a los resultados en
pruebas internas aplicadas por la institucion, distinguir problemas de ensefianza-aprendizaje
percibidos en el transcurso de la experiencia docente, considerar nuevas formas de abordar
contenidos curriculares en el area, establecer el nivel de impacto de materiales educativos
manipulables o virtuales, indagar en torno a la connotacién didéctica de instrumentos de apoyo,

etc.

Cabe precisar que la problematica debe anudarse a una secuencia curricular para un nivel
y grado determinados en el plan de clase. Si es el caso de un contenido especifico, este debe
estar inserto en el Plan de Estudios del area para el nivel académico y grado considerados, de
forma que se tenga claridad sobre los insumos matematicos previos y la temética siguiente a la
Clase de Demostracién. Hecha esta seleccidn, el equipo de estudio debe discutir un propoésito
central para la clase, acordar formas metodoldgicas y didacticas apropiadas para alcanzar tal
finalidad, teniendo en cuenta recursos o instrumentos como mediadores en el proceso de
ensefianza- aprendizaje y configurar una posible secuencia de clase cuya puesta en practica esté

enfocada en desarrollar verdaderos aprendizajes en los estudiantes.

Una revision de literatura relacionada con la temaética objeto de intervencion por parte
del equipo, permite explorar ideas y rutas de accion; su inclusion en el plan de clase se hace con
el fin de despertar en el alumno su interés por el conocimiento matematico en cuestion,
motivarlo en el empleo consciente de los insumos que posee, estimular su creatividad a partir de
los mediadores didacticos, iniciarle en la solucién de problemas, etc. Para alcanzar tales
pretensiones, se debe armar la clase sobre la base de que tanto el disefio inicial como las

actividades y los materiales considerados estén cargados de sentido para el alumno, esto es, que
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lleven impreso un significado matematico en conexion con sus intereses, lo que confluye en una
apropiacion efectiva del saber especifico toda vez que haga evidente una mediacion apropiada

por parte del maestro orientador durante la sesion.

En la etapa de planeacion, es imprescindible contar con un formato de plan de clase que
estructure los momentos claves sobre los cuales va a girar la clase practica, los puntos centrales
de la ensefianza, los materiales, las actividades y el actuar docente al respecto. Este plan de
ensefianza, aunque de caracter flexible, presupone un marco bésico que guiara al maestro en la

implementacion situada del disefio.

En alusion a los momentos de la clase como tal, se distinguen esencialmente tres partes
constitutivas: i) la iniciacion, donde se pueden perfilar las ideas sugeridas por los mismos
alumnos hacia el propdsito central de la sesion, o puede declararse tal intencionalidad desde la
reflexién en torno a un problema u objeto de conocimiento suministrado por el docente; ii) la
parte central, donde se coloca en evidencia la orientacion del maestro hacia la consecucion del
aprendizaje, la precision de los enunciados para dirigir las participaciones de los estudiantes, las
posibles preguntas, respuestas o actuar de los alumnos al manipular materiales y llevar a cabo
las actividades, etc.; y iii) las actividades de cierre, cuya finalidad es, entre otras, cimentar los
conocimientos desarrollados, extender las ideas a otros contextos, proyectar su empleo en
situaciones que asi lo requieran o plantear actividades de refuerzo de ser necesario. Cabe aclarar,
que adelantarse a un posible accionar o dificultad del estudiante, le permitira al docente guiar de
una manera mas integra el rumbo de la clase, ya que las diferentes situaciones percibidas por el

equipo de disefio se aprecian como posibilidades para mejorar la ensefianza.

Dadas las diversas dindmicas que pueden ocurrir al interior de la clase, pueden suscitarse
situaciones que desvien la atencién de los escolares del punto central de la sesion. Por lo tanto,
es preciso delinear con antelacién las estrategias y rutas de accion para atender tales
circunstancias y encausar la ensefianza hacia los aspectos claves de la clase. De esta forma, es
posible propiciar la aprehension de las ideas matematicas de una manera efectiva;
adicionalmente el plan de clase también debe vislumbrar las diferentes formas de alcanzar un
determinado aprendizaje, es decir, estar abierto a la posibilidad de contar con escolares con

pensamiento divergente, que planteen vias no convencionales para resolver un problema, las
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cuales pueden ser claramente diferentes de las contempladas en el disefio y donde los
razonamientos pueden ser equivocados o acertados, usuales o ingeniosos. En esas condiciones,
el plan de clase debe presupuestar acciones tanto para los estudiantes que presenten algun tipo
de dificultad en la basqueda de solucionar un problema matematico como para quienes muestren

avances en esa tarea, toda vez que sean evidenciables sus capacidades o habilidades al respecto.

En consonancia, el plan de clase debe considerar tales situaciones ya que se trata de guiar
a los escolares hacia la formacion de un pensamiento matematico superior a partir de la
comprension de un saber particular. Asi las cosas, el disefio de un Estudio de Clase en
matematicas debe incluir secuencias de ensefianza que desarrollen procesos de pensamiento

propio y paralelamente generen un gusto por el aprendizaje de las matematicas.

El siguiente cuadro desglosa la estructura de un plan de clase para Estudio de Clase
percibido desde las matematicas escolares.

Cuadro 11

Estructura de plan de clase para Estudio de Clase en matematicas.'’

FORMATO “PLAN DE CLASE”
ESTUDIO DE CLASE EN MATEMATICAS

Datos de identificacion

¢ Institucion Educativa:

Maestro orientador: [nombres y apellidos del docente que desarrollard la Clase de
Demostracion]

Fecha: [dd/mm/aa]

Aula: [salon donde se realizara la Clase de Demostracion]

Hora: [hora de clase en la cual se realizara la sesion segun el horario de la institucion]

Clase numero: [posicién de la clase segun la planeacion curricular]

Curso: [grado y grupo con el cual se desarrollaré el plan de clase]

No. de alumnos: [especificar cantidad de mujeres, de hombres y total de estudiantes en el curso
seleccionado]

Datos de la clase

o Eje temético: [unidad didactica dentro de la cual se inscribe la clase a desarrollar]

17 Esta estructura es el resultado de la revision detallada de formatos de planes de clase empleados en Estudios de
Clase en matematicas, suministrados a lo largo del curso: “Mejoramiento del sistema de capacitacion de ciencias y
matematicas” convenio MEN - JICA. Facultad de Educacién. Universidad Pedagdgica de Miyagi. Sendai. 2005.
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Estandar(es): [Estandares Béasicos de Competencias en matematicas relacionados con el objeto
de ensefianza, detallados por el MEN]

Derecho(s) Bésicos de Aprendizaje: [saberes y habilidades fundamentales que el estudiante
debe aprender en concordancia con Lineamientos Curriculares en matematicas y sus
correspondientes Estandares Basicos de Competencias]

Proposito de la clase: [punto principal de la clase hacia donde se desea dirigir la atencion y
reflexion de los alumnos]

Posicion de la clase: [lugar que ocupa la clase en la programacion de la unidad]

Clase anterior: [alcance de los alumnos obtenido en la tematica anteriormente tratada]

Clase siguiente: [alcance de los alumnos a obtener en la temética siguiente]

Puntos importantes sobre la ensefianza: [estrategia metodoldgica o alternativa didactica que se
seguira para los alumnos que presenten dificultades en alcanzar el propdsito para esta clase y
para aquellos que muestren avances]

Conocimientos previos: [insumos 0 saberes previos necesarios para alcanzar el punto principal
de la clase]

Desarrollo de la clase
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Etapas de la | Actividades Posible » Ensefianza y ayuda Materiales / Tiempo
clase de proceder de los por parte del profesor Notas
aprendizaje alumnos * Ensefianza focalizada

. Iniciacion:

Comprension | Confirma- Emitir posibles > Presentacion del Materialesa | Estimado

del tema. cion del preguntas sobre problema o situacién | emplear en
problema que | el objeto de problema a resolver. esta etapa.

[Los se desea ensefianza /

estudiantes | solucionar o | aprendizaje. > Orientaciones para [Material

captan el determina- alumnos o grupos a para grupos;

escenario de | cion de la Prever posibles través de preguntas material

la situacion | situacion respuestas frente | claves. alterno para

de matematica a | a preguntas del estudiantes

aprendizaje | resolver. profesor. > Atender observaciones | con dificulta-

y explicitan 0 inquietudes de los des]

ideas para Estimar ideas estudiantes

resolver la para determinar

situacién los > Indicaciones para la

planteada] requerimientos conformacion de los

del problema o grupos de estudiantes.

la situacion

matematica * Empleo de estrategia

planteada. didactica para aquellos
alumnos gque no
visualicen lo que se
quiere resolver o
alcanzar.

> Criterios de

evaluacion para esta
etapa de la clase.

Il Parte

central:

Busqueda y

verificacion

[Desarrollo

de las ideas

para resolver

la situacion

matematica

planteada]

a) Préctica Aplicacion Discutir ideas al | * Asesorar el trabajo de | Material a Estimado
de métodos interior de cada cada grupo segun sus | emplear en
de solucion. | grupo. avances. esta etapa.
Determina- Acordar un > Orientaciones para los
cion de (los) | método de grupos que proponen
método(s) solucion para la un método de
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que situacion solucion.
satisfacen las | matemaética o
condiciones | problema dado [* Orientaciones para los
del problema | al inicio. grupos que no logren
0 situacion encontrar los
matematica Iniciar el requerimientos.
planteada. proceso de
resolucion * Blsqueda conjunta
aplicando el para superar
método dificultades.
acordado.
> Socializacion de las
Solicitar dificultades y la
asesoria al solucion planteada.
maestro o a otro
grupo. > Generar el ambiente
para la discusion de
resultados.
> Preguntas a los grupos
para que sustenten los
resultados.
b) Confirma- | Revision del | Emplear > Retroalimentar el Estimado
cion (los) resulta- | representaciones | trabajo de los grupos

do(s) frente a
las
condiciones
dadas al
inicio.

Contraste de
resultados
entre grupos.

usadas en clases
anteriores para
presentar los
hallazgos.

Establecer
relaciones para
sustentar los
resultados.

Argumentar los
resultados.

Compartir los
hallazgos con el
bloque de la
clase.

que resuelven el
problema.

> Orientar a los alumnos
en su forma de very
pensar lo que han
descubierto desde el
punto de vista
matematico.

> Asesorar en el (los)
método(s) empleados
para resolver el
problema.

> Fijar la atencion en los
métodos mas eficaces.

> Dar indicaciones
precisas para los
alumnos con
dificultades en la
obtencion de
resultados.

> Anotacion en el
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tablero del problema
planteado, las
perspectivas de
busqueda, los métodos
mas efectivos y en
suma lo que se
descubri6 en la clase.

* Dar indicaciones para
grupos que no
lograron determinar
un método de solucion
o lo aplicaron de
forma incorrecta.

> Criterios de
evaluacion para esta
etapa de la clase.
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Il
Generaliza-
cion.

[Fijacion /
instituciona-
lizacion del
aprendizaje]

Conclusion
respectiva.

Reflexién
sobre lo
aprendido.

Aplicacion
delo
aprendido en
un problema
de refuerzo,
situacion
similar o
extension a
otros
contextos.

Aplicacion
delo
aprendido en
situaciones
matematicas
con mayor
grado de
dificultad.

Redaccion de
conclusiones
propias al
interior de cada
grupo.

Registrar por
escrito el (los)
método(s) de
solucion més
ventajoso(s).

Aplicar el (los)
método(s)
seleccionados
en el problema
confirmatorio.

Abordar un
problema o
situacion
matematica con
mayor grado de
dificultad de
forma individual
o grupal y
aplicacion de los
aprendizajes.

> Indicaciones para que
los grupos socialicen
ideas y métodos
efectivos empleados
para resolver la
situacion planteada.

> Orientaciones para la
redaccion de
conclusiones.

> Socializacién de
métodos de solucién y
conclusiones
relevantes al bloque
de la clase.

> Orientaciones a los
alumnos para que
resuelvan el problema
confirmatorio

* Ensefianza
suplementaria para
grupos con
dificultades en la
resolucion del
problema de refuerzo.

> Suministrar pistas para
la resolucion del
problema reto

> Criterios de
evaluacion para esta
etapa de la clase.

Problema o
situacion

matematica
de refuerzo.

Problema
reto /
situacion
matematica
de mayor
complejidad

Estimado

Fuente: Esta investigacion.
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Se puede apreciar la estructura sugerida en el cuadro anterior, en el plan de clase “El
Triangulo” propuesto para grado sexto (ver Anexo 4) y en el plan de clase “Funcion

Exponencial” propuesto para grado noveno (ver Anexo 5).

Cabe anotar que al no haber un formato Unico de plan de clase, puede sugerirse el
empleo de una estructura diferente a la suministrada en el cuadro anterior; variaciones que, a la
manera de Mathews, Hlas y Finken (2009), deben preservar i) la secuencia de actividades junto
con preguntas pre elaboradas, ii) las respuestas probables a esas preguntas por parte de los
estudiantes y en correspondencia con las actividades, iii) las vias de solucion sugeridas por el
docente, su posibles respuestas frente a los cuestionamientos o accionar frente a las
interacciones de sus estudiantes con el saber matematico, y iv) la evaluacion permanente a
realizar sobre la comprension de los aprendizajes; todos estos aspectos claves a prever pues
resultan esenciales dentro de la planeacion de la clase objeto de estudio.

6.3.3. Etapa de ejecucion-observacion.

En esta etapa se lleva a cabo lo planeado por un docente del equipo de estudio. Una
primera aplicacion puede hacerse al interior del mismo, donde un maestro desarrolla el plan de
clase y los demaés integrantes hacen el papel de estudiantes y observadores, para luego hacer
ajustes y refinar el disefio inicial. Una segunda aplicacién se lleva a cabo con el grado de la
institucidn educativa que se ha especificado en la etapa de planeacion. Al respecto, Isoda y Olfos
(2009), establecen que “un profesor asume la tarea de implementar la clase con su curso,
mientras el resto del grupo [el equipo de estudio], en la medida de lo posible, asiste como

observador no participante de la clase” (p. 38).

Para el caso de un Estudio de Clase en matematicas, el disefio se ejecuta en presencia de
los demas integrantes del equipo, maestros del area, investigadores o expertos en Educacion
Matematica convocados, los cuales en calidad de observadores, evaltan la secuencia de la clase,
haciendo un contraste con el plan de clase suministrado con antelacion. Esto le permite al
educador asistente, asumir una postura critica para hacer las recomendaciones o sugerencias del
caso resultantes de esa reflexion situada, la cual deconstruye la clase en sus partes constitutivas
y se centra en aspectos que van desde la metodologia utilizada por el docente orientador, uso

apropiado de los materiales de apoyo, manejo regulado del tiempo, aprovechamiento de los
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momentos claves para el desarrollo de las ideas, empleo de las nociones previas de los escolares,
forma de encausar las propuestas de solucion a los problemas planteados, etc., que en conjunto,
permiten determinar con argumentos si hubo avances en el alcance del logro trazado en la clase
sobre la base de la apropiacion del conocimiento y el desarrollo de competencias matematicas en
los estudiantes. Se hace necesario mencionar que las apreciaciones habran de darse en el plano
de la profundidad, es decir, se debe establecer si la clase asi desarrollada propicia verdaderos
aprendizajes, de manera que estos se inscriban en la estructura cognitiva de los alumnos como

ideas, nociones o0 conceptos matematicos fundamentales.

Se recomienda hacerle llegar al maestro asistente, el protocolo y el formato de
observacion junto con el plan de clase, con el propdsito de guiar los criterios de observacion o
las sugerencias. El instrumento para el registro de las apreciaciones puede incluir preguntas que
ahonden en las reflexiones ya sean estas focalizadas o globales, en todo caso debe ser acordado
por todos los integrantes del equipo de estudio. El formato, aparte de recopilar la esencia de los
comentarios y dirigir la atencion hacia los momentos claves de la sesion, evita que las
discusiones se centren en aspectos superficiales, cuestiones de forma o que estén en el plano de

la obviedad, aspectos que poco aportan en el proceso de realimentacién de la clase.

ESTUDIO DE CLASE EN MATEMATICAS Nombre del maestro observador:| |
FORMATO DE OBSERVACION Institucién de procedencia: | i
Cargo: | |
e Coherencia entre el plan de clase vy seguimiento ¢ Aspectos didacticos/metodoldgicos relevantes o
del mismo: a mejorar:
e Disenio de materiales/recursos educativos y su ¢ Desarrollo de las secuencias didacticas:
uso:
e Empleo de lenguaje matematico: e Dificultades metodolégicas percibidas:
e Manejo del tiempo con relacion al desarrollo de e Evidencias de evaluacion:
actividades:
¢ Claridad de las ideas matematicas desarrolladas: ¢ Claridad de las preguntas/respuestas dadas a los
estudiantes:
e Alcance del propdsito central de la clase: e Exploracion de saberes matematicos previos de
los estudiantes:
¢ Uso de estrategias para superar dificultades de e Sugerencias y recomendaciones:
comprension:
Gracias por sus aportes

Figura 9: Formato abierto para Estudio de Clase en matematicas
Fuente: Esta investigacion.
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Por su parte, el maestro que orientara la sesion tiene que cefiirse de cierta forma a lo
planeado y debe tener pleno conocimiento de la estructura del plan de clase, ya que este guarda
las directrices que puntualizé el equipo de estudio, las cuales guiaran el accionar de cualquier
maestro que la implemente. Asi las cosas, desarrollar la clase bajo este marco exige no solo un
pleno conocimiento del mismo, sino también de las intenciones, las acciones y los resultados
bajo esas acciones previstas en la etapa de planeacion sistematica. Poner en marcha la Clase de
Demostracién por cualquier integrante del equipo, presupone una clara aproximacion a su plan
de clase y coloca en cuestionamiento de otros profesionales de la educacion tanto el disefio
delineado por el grupo docente como las habilidades de ensefianza de quien orienta la sesién en

la busqueda de un propdsito central estipulado previamente.

Aunque esta planificacion previa de la clase condiciona de cierta forma el accionar del
maestro, no restringe su caracter flexible, ya que pueden surgir otras ideas en el alumno frente
al conocimiento o emerger circunstancias no previstas a lo largo del transcurso de la misma;
es ahi donde la habilidad del profesor para moverse estratégicamente en esas condiciones se
torna crucial. Durante la ejecucion de una clase de matematicas para su posterior analisis, el
maestro orientador debe relacionar habilmente el saber disciplinar, el método de ensefianza y

la(s) postura(s) didactica(s) asumida(s) por el equipo de estudio al respecto.

Cabe mencionar que en Japon las clases propician procesos de pensamiento superior
que se evidencian o se confirman en el momento de la evaluacion de los saberes, pero que se
estimulan progresivamente a lo largo de las mismas. Esto puede constatarse en la estructura
que reside en planes de clase de matematicas para primaria y secundaria inferior, donde se
alienta al nifio a indagar sobre situaciones o preguntas problema que le generan cierta
inestabilidad cognitiva y emocional. Por otra parte, es una caracteristica de los maestros
japoneses hacer seguimiento a los estudiantes aventajados asi como también a aquellos que
presentan dificultades. Cuando un alumno resuelve un problema o plantea una via de solucion
exitosa es como si el grueso de la clase lo hiciera, aunque se acostumbra a respetar la
propiedad intelectual del procedimiento. En las clases también se muestra un apoyo decidido
de los estudiantes con avances hacia aquellos que presentan dificultades en pro de un

aprendizaje grupal.
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Siendo la clase el escenario para redescubrir un saber especifico y dado que interesa
provocar un cambio de mentalidad en el alumno en paralelo con la generacién de un gusto por
el conocimiento matematico, se introducen situaciones problema que abren el espacio a
procesos de reinvencion, reiteracion, replanteamiento, extension o generalizacion de los
resultados y se considera que una ruta de solucion es viable si esta se remite a comprobacion o
validacion de resultados por el grupo de estudiantes. En todas estas iniciativas interviene
decididamente la formacion e idoneidad profesional del educador. Es mas, es él quien
propicia la consecucion y anélisis de alternativas de solucion y dirige tales propuestas hacia
las estrategias mas sencillas o usuales sin desconocer la riqueza matematica, creatividad o

complejidad que subyace en los procedimientos de los alumnos.

Frente al proceso evaluativo trazado para la clase, este debe estar declarado en el plan de
clase y su aplicacion debe evidenciarse durante el desarrollo de la sesidn, extendido a lo largo de
la misma y no Unicamente al final, es decir, toda vez que se pretenda redescubrir, generalizar o
afianzar los saberes. Al considerar la clase como espacio donde acontece un cuerpo de verdades
de saberes disciplinares especificos, el maestro que orienta la sesion, y por ende el equipo de
estudio, debe traducir un disefio tedrico en una practica de ensefianza que propenda por
estimular en los escolares la necesidad de aprender tales saberes y donde la evaluacion pretende
establecer el nivel de impacto de ese disefio ubicado en un aula real de clases. Por lo tanto, uno
de los aspectos a observar consiste en determinar si se conjugaron a lo largo de la sesion el
método de ensefianza, el desarrollo de la clase de acuerdo a lo planeado y la potencialidad de los
instrumentos de apoyo a la ensefianza, en el ideal de intervenir en la estructura cognitiva de los

estudiantes a partir de unas necesidades de aprendizaje delimitadas con antelacion.

Cabe agregar que se puede acordar con anterioridad la forma de hacer los registros
audiovisuales (fotograficos o filmicos) de la clase que van a nutrir el reporte de resultados y el

informe de relatoria del Estudio de Clase con miras a una posible socializacion posterior.

En consonancia con Chokshi, Ertle, Ferndndez y Yoshida (2001), se sugiere tener en
cuenta las siguientes indicaciones para hacer de la observacion una actividad constructiva,

organizada y eficiente:
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Tanto los maestros observadores como los integrantes del equipo de estudio no deben
interferir con el proceso natural de la clase. Se admite circular alrededor del salén durante la
sesion de trabajo o comunicarse con los estudiantes para aclarar dudas. De otra manera, los

asistentes deberéan posicionarse en la parte posterior y a los lados del salon.

Los registros fotograficos o de video se deben hacer desde diferentes puntos en el aula
para que los observadores puedan revisar y contrastar sus apreciaciones con las iméagenes
tomadas a lo largo de la Clase de Demostracion. Este procedimiento les permite a los asistentes

concentrarse en el proposito de la sesion y al equipo organizar la reunion de reflexion.

Se admite el intercambio de ideas o comentarios entre los observadores. Se recomienda
preparar una tarjeta de identificacion para cada estudiante, de modo que los asistentes puedan

referirse a ellos de una manera mas directa cuando discutan o compartan ideas al respecto.
6.3.4. Etapa de reflexion evaluativa.

En esta fase, los docentes convocados, aparte de asumir una postura critica para
examinar los resultados, exploran o proponen formas de mejorar el impacto de la clase, al
analizar las disparidades entre el punto principal de la clase y las realidades que se gestaron en el
aula para el alcance de tal propoésito. En esa via, se hace un paralelo entre la secuencia que se

sugirio en el plan de clase y lo que realmente se desarroll6 en el aula.

Por ello, una vez culminada la implementacion del plan de clase, se requiere de una
reunién entre el maestro que orient6 la sesién, los demas integrantes del equipo y los asistentes
en calidad de pares evaluadores. Desde una discusion académica se pretende deliberar la
efectividad o los alcances del disefio aplicado visto desde diversas Opticas y posturas tedrico-
practicas propias de los observadores. Siguiendo a Isoda y Olfos (2009), esta sesion de reflexion,
junto con los formatos de observacion, cierra el sub ciclo y da apertura a la retroalimentacion
respectiva. En ese sentido, despues de la clase y en la medida en que las circunstancias lo
admitan, “el grupo de observadores se reline a analizar la clase, con el objeto de afinarla y

compartir los hallazgos o los aspectos criticos de la misma” (p. 38).

Para un Estudio de Clase en matematicas, es en esta fase evaluativa donde el maestro que

oriento la Clase de Demostracion hace una sintesis de lo desarrollado y sustenta segun su criterio
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el nivel de alcance de la sesion frente al propdsito establecido desde la planeacidn, el cual se ha
dado a conocer anticipadamente con la distribucion del plan de clase entre los pares evaluadores.
Este docente, puede profundizar en diversos aspectos de la sesidn, hacer alusion a las decisiones
tomadas durante el transcurso de la misma como consecuencia de su dinamica particular, el uso
dado a los diferentes materiales de apoyo incluidos en las actividades planteadas, la calidad de
los insumos matematicos previos de los educandos, el andlisis de las actividades desarrolladas
entre maestro-alumno o entre alumno-alumno, las limitantes percibidas en la comprension de las

nociones o0 conceptos matematicos, las dificultades presentadas en la solucion de problemas, etc.

A continuacion, los integrantes del equipo de estudio, explicitan puntos de vista y
sugerencias frente a lo observado desde su vision de clase ideal, dado que hay una
responsabilidad colectiva por los resultados de esa implementacion. Por lo tanto, buscaran
establecer la coherencia entre lo planeado y lo desarrollado, ya que ellos intervinieron de manera

directa en la estructuracién del plan de clase llevado a cabo.

Posteriormente, contintan las intervenciones de los educadores asistentes los cuales,
asumiendo una actitud critica, relacionan el plan de clase y su implementacion situada en el aula,
expresan aciertos o desaciertos percibidos durante el transcurso de la sesion y proponen
alternativas viables para la optimizacién del disefio en sus diferentes elementos constitutivos.
Cabe resaltar que las observaciones tienen dos tipos de registro escritural, uno que hace el
mismo par evaluador cuyas apreciaciones va consignando en el formato respectivo a manera de
conclusiones o sugerencias y otro es el realizado por un maestro del equipo de estudio quien

asume funciones de relator y simultdneamente dirige las intervenciones a lo largo de la plenaria.

En esta etapa de indole evaluativa, los maestros experimentan un tipo de deconstruccién
dialéctica de la clase, dado el analisis sobre el abordaje de situaciones intencionadas de
ensefianza. Ese contraste entre lo planeado y lo desarrollado en el aula desde miradas propias y
ajenas al disefio de la clase, afirma en los asistentes el hecho de reconocerse como maestros
inacabados, como aprendices permanentes y eleva la clase a la categoria de escenario amplio de

investigacion educativa.

En comun acuerdo con Chokshi, et al. (2001), las siguientes pautas facilitan la

preparacion de la sesién de reflexion:
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Después de la Clase de Demostracion, debe haber un tiempo para que el grupo de
observadores y el equipo del planeamiento aclaren dudas, recolecten ideas o argumenten

opiniones.

Previamente el coordinador del equipo de estudio debe asignar responsabilidades o tareas
para ayudar a mantener el enfoque de la discusion. Estas incluyen la escogencia de un monitor
para que guie las intervenciones de los asistentes diferente al maestro que orient6 la Clase de
Demostracién, un integrante del equipo que controle el tiempo y otro que registre lo que sucede

durante la sesion de reflexion.

Los integrantes del equipo de estudio deben sentarse juntos durante la sesién evaluativa,
preferiblemente en frente del salon de clase; esta disposicion acentla la idea de que el equipo, y

no solo el profesor que llevd a cabo la Clase de Demostracion, estan recibiendo la evaluacion.

Finalmente, y a la manera de los investigadores citados, se hacen las siguientes

sugerencias para el desarrollo 6ptimo de la sesion de reflexion:

El monitor debe abrir la sesion proponiendo la agenda de discusion y da a conocer las

metas del equipo de estudio.

El maestro que orientd la Clase de Demostracion serd el primero en comentar sus
impresiones sobre la clase, seguido por los demas integrantes del equipo, haciendo referencia a

lo que realmente sucedié durante la sesion de aula.

Las preguntas de los maestros asistentes deben enfocarse en las dificultades que se
presentaron en el disefio de la clase e indagar como estos problemas fueron tratados o resueltos
por el equipo de estudio, basados en los propositos educativos trazados para la Clase de

Demostracion.

Los profesores del equipo de estudio deberan dirigirse al auditorio para emitir sus puntos
de vista con relacion a las metas trazadas para la clase. Luego los demas observadores podran
compartir sus apreciaciones sobre la misma y ayudar de esta manera al equipo a reconfigurar las

metas o0 planear unas nuevas, por ejemplo, discutir o dar sugerencias para hacer las actividades
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de un modo diferente, plantear la clase desde su propia experiencia o indagar sobre las razones

por las cuales el equipo de estudio tomo ciertas decisiones para la estructuracion de la clase.

Antes de que los observadores emitan cualquier critica, se debe empezar con un
comentario favorable como hacer alusion a los aspectos sobresalientes de la clase o agradecer al
maestro que orientd la sesion. De ahi en adelante, se puede empezar con ideas argumentadas
para mejorar la clase en su conjunto, disertar con relacién a un momento determinado de la

clase, hacer sugerencias basadas en experiencias propias, etc.

Cada asistente debera comentar sobre un aspecto especifico de la clase y luego darle la
oportunidad a otro observador para ahondar en el mismo punto o llevar la discusion a otro nivel.
Este mecanismo previene que la sesion de reflexidn se centre en un solo observador o aspecto de

andlisis y brinda a los demas asistentes la posibilidad de intervenir.

Si un maestro quiere afiadir algo mas a su critica pero esto es diferente al punto que se
estd abordando en ese momento, debera hacerlo por escrito y entregarlo a un integrante del

equipo para traerlo a discusion mas adelante.

El profesor que desarrolld la clase, antes de hacer referencia a un aspecto particular de la
misma, debe esperar hasta recibir algunos comentarios al respecto. Esto previene discutir sobre
un mismo punto en diferentes momentos de la sesién de reflexion y a su vez permite que todos
los participantes expresen y tengan en mente la retroalimentacion para tal aspecto de la clase de

manera reflexiva.

El monitor debe propiciar la participacion fluida de los asistentes durante la sesion de
reflexion, apuntar interrogantes, tomar notas o recibir inquietudes por escrito para tratar tales
aspectos de la clase en el momento mas oportuno, manteniendo el orden y la objetividad de la

sesion.

El monitor debe recordar a los asistentes como estd desarrollandose la sesion de
reflexion, de modo que el auditorio pueda desenvolverse de manera eficiente para garantizar asi
los alcances de la evaluacion y debe controlar el tiempo méaximo de intervencion de un

observador.
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Si un experto esta presente, la retroalimentacion de la sesion de reflexion culmina con los
comentarios generales y aportes que este invitado haga sobre la planeacion de la clase y su

puesta en escena en el aula.
6.3.5. Etapa de retroalimentacion.

La retroalimentacion del plan de clase se hace sobre el reconocimiento de la
favorabilidad de los materiales, las actividades y la orientacion del docente en la generacion de
ambientes propicios de aprendizaje y los reajustes a realizar como consecuencia de las diversas
evaluaciones suministradas por los asistentes en calidad de observadores, todo ello en la
intencion de mejorar los alcances del Estudio de Clase en aplicaciones proximas. En esa via, la

reconfiguracién puede darse a nivel pedagogico, metodoldgico, didactico o incluso disciplinar.

En esta etapa del ciclo del Estudio de Clase, el equipo retne los registros escriturales de
la sesion de reflexion (informe de plenaria y formatos de observacion diligenciados) y los
registros audiovisuales si los hubiere para redefinir la clase, de forma que se establezcan otros
planteamientos para las acciones consideradas inicialmente a partir de las apreciaciones de los
maestros asistentes. Por ello, la deconstruccion de la clase en sus partes constitutivas y su
correspondiente analisis son piezas fundamentales para hacer los replanteamientos, ya que las
sugerencias de mejora y la diversidad de orientaciones segun una u otra postura critica
fortalecen el disefio inicial, lo que incide en un avance favorable del gremio docente convocado:
al final del ciclo de la metodologia en cuestién el disefio una vez reconfigurado se hace llegar a
todos los participes del proceso en la intencién de extrapolar sus alcances.

Esta retroalimentacion que se le hace a la clase en su conjunto es viable dada la
secuencia inmersa en el Estudio de Clase y se torna esencial si se trata de hacer la clase
perfectible en determinada temaética de aprendizaje. Los reajustes a que diere lugar, permiten
hacer abstraccion de lo que realmente ocurrio a lo largo de la sesion de clase y posibilitan
rearmarla como un todo, teniendo en cuenta aportes, sugerencias, criterios, puntos de vista o
ideas de mejora expresadas por los asistentes. En referencia a un Estudio de Clase en
matematicas, el disefio se afina con la inclusion de otros materiales de apoyo a la ensefianza
considerados potentes para alcanzar el punto principal de la clase, proponiendo rutas

metodoldgicas o didacticas alternativas que resulten mas favorables para el aprendizaje,
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incluyendo actividades efectivas para la consolidacion de los saberes en los alumnos, indicando
cuéles deben modificarse o excluirse de ser el caso, analizando si generaron confusion,

desconcierto en el alumno, agotaron més del tiempo previsto, etc.

Finalmente cabe precisar que, es funcion del equipo sintetizar los nuevos planteamientos
en un reporte de resultados de la implementacion y concretizar los argumentos en el informe de
la sesion de reflexion de la clase, de forma que los escritos, por una parte, apoyen el redisefio de
la clase y por otra, se vinculen en un informe final del Estudio de Clase para revision posterior o

posible difusion.

A continuacion, se indica la estructura para el reporte o informe de resultados de un

Estudio de Clase desde el area de matematicas.

Cuadro 12
Estructura para la sintesis de resultados y su respectivo analisis.'®

FORMATO “SINTESIS DE RESULTADOS”
ESTUDIO DE CLASE EN MATEMATICAS

Institucion educativa:

Grado:

Estudio de Clase:

Eje tematico:

Estandar(es) Basico(s) de Competencia(s):
Derecho(s) Béasicos de Aprendizaje:
Proposito de la clase:

Punto(s) importante(s) sobre la ensefianza:

' Esta estructura es producto de la revision detallada de formatos de sintesis de resultados de Estudios de Clase en
matematicas, suministrados a lo largo del curso: “Mejoramiento del sistema de capacitacion de ciencias y
matematicas” convenio MEN-JICA. Facultad de Educacion. Universidad Pedagogica de Miyagi. Sendai. 2005.
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Puntos para Proposiciones Resultados Analisis
la reflexion
I. Preliminares
1. Revision del Supuestos que se Describir este Contrastar con los formatos de

proposito de la
clase y el contenido
de ensefianza.

2. Materiales
empleados.

consideraron en el plan
de clase en contraste
con la ejecucion
respectiva.

La intencién de los
materiales
considerados.

momento de la
clase.

Determinar
aciertos y
desaciertos.

Especificar las
situaciones que
generaron
confusién e
inestabilidad en
los alumnos.

Sefialar que
materiales
apoyaron la
ensefianza.

Establecer que
materiales
generaron
confusion en
los estudiantes.

observacion.

Analizar las orientaciones dadas
por el docente.

Detallar las situaciones que
aparecieron en la ejecucion, no
previstas en la planeacion.

Examinar las actividades para el
alumno (cantidad, profundidad,
claridad, etc.).

Determinar las dificultades que
surgieron en esta etapa a
consecuencia de los materiales
empleados.

Discutir acerca del impacto y la
eficiencia de los materiales
empleados.

Explicitar formas de aprovechar
determinado material para que
fuera mas efectivo

Orientar un posible redisefio de
materiales.

Sugerir materiales alternos.
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Il. Plan de
ensefianza

Coordinacion

Tiempos estimados en

Establecer las

Tiempos rigidos.

del tiempo las diferentes fases o actividades para
asignado. momentos de la clase. las cuales Flexibilidad de tiempos.
alcanzo o falto
tiempo. Actividades versus tiempo.
Determinar los materiales
efectivos que economizaron
tiempo.
Actividades donde se
consideraron tiempos
limitados.
Actividades que no se
abordaron o se
reestructuraron por el factor
tiempo.
I11. Método de
ensefianza
. ldea de Manejo de algoritmos 0 | Establecer Detectar las dificultades que
actividades principios matematicos. | resultados a nivel | muestra el estudiante en el
matematicas individual y desarrollo de las guias.
desarrolladas. Métodos de solucion. grupal.

Operatividad
matematica.

Proposito de las guias
de actividades o
talleres.

Determinar la
interaccién al
interior del grupo
y entre
subgrupos.

Reflexionar
sobre la
argumentacion
de las ideas
matematicas en
las
participaciones
de los alumnos.

Considerar otras formas de
abordar las situaciones
problema que hubieran sido
mas eficientes en cuanto a su
comprension y uso.

Sugerir alternativas didacticas.

Analizar acerca del caracter de
las explicaciones (superficiales
/ complejas, en exceso /
escasas, claras / confusas, ente
otras).
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2. ldea de tipos de
estudio.

Adopcion de formas de
abordar el problema o
punto principal de la
clase: individual,
subgrupos, toda la
clase.

Proposito de las guias
de actividades.

Ensefianza personalizada.

Problematica que se detectd
con los materiales alternos.

Generacion (0 no) de ambientes
de discusion entre integrantes
de subgrupos, entre grupos y
toda la clase.

Consideracion de nuevos
tiempos.

IVV. Evaluacion

1. Anélisis del
criterio de
evaluacion.

2. Recurso del
método de
evaluacién.

Criterios de evaluacion
adoptados segun la
estructura del plan de
clase

Formatos o disefios de
evaluacion que se
consideraron durante el
desarrollo de la clase
(cuaderno, hojas y
guias de trabajo,
presentaciones,
evaluaciones con
puntaje entre otras).

¢ Qué se detecto
con esos
criterios?

Establecer los
resultados
obtenidos con
esos formatos o
formas de
evaluar.

Evaluacion al
interior de
subgrupos.

Discutir con argumentos la
viabilidad de esos criterios
(nivel de exigencia, de
profundidad, etc.).

¢ Qué tipos de evaluacion se
debian fomentar para esta
clase?

Analizar los formatos de
evaluacion.

Especificar las problematicas
gue suscitaron.

¢Se gener6 o no la
autoevaluacion?

Abordar las preguntas
elementales o situaciones
complejas que aparecieron
durante el desarrollo de la clase.

Fuente: Esta investigacion.
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6.3.6. Sintesis del proceso metodolégico del Estudio de Clase.™

A manera de conclusidn, se sugiere la siguiente ruta para implementar la metodologia
objeto de estudio, a nivel general y particularmente en un campo del saber disciplinar; se hace
preciso mencionar que esta estructura se ha pensado desde el &rea de las matematicas

escolares.

o Ruta para la implementacion del Estudio de Clase.
*Etapa preliminar.

1. Incorporacidn de la estrategia como politica institucional.
Estudio de viabilidad.
Importancia y pertinencia en la dinamica institucional.
Acrticulacion con gestion educativa, principalmente con gestion académica y pedagogica
con lo relacionado a: i) disefio pedagdgico curricular; ii) précticas pedagogicas, iii) gestion

de aula y iv) seguimiento académico.

2. Conformacién del equipo de estudio.
Organizacién interna: Asignacion de tareas y roles, nombramiento de coordinador, etc.

Observacion de clases piloto.

3. Diagnostico: Revision de resultados de pruebas estatales o pruebas internas, otros.
Delimitacién de la situacién de ensefianza donde los estudiantes presentan dificultades
(objeto del Estudio de Clase).

Relacion del proposito del estudio en construccion con metas institucionales, locales o

regionales.
4. Establecimiento de reuniones del equipo de estudio por cronograma.

5. Disefio del Estudio de Clase.

19 Esta propuesta, deriva del andlisis de los puntos de vista que al respecto explicitaron ex becarios y profesionales
de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN-JICA (2003-2008) en las encuestas y entrevistas
consideradas en esta investigacion.
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*Etapa de Planeacion sistematica.

Abordaje de documentos relacionados segun diagnéstico previo y la delimitacion de la
problemaética objeto de estudio por parte del equipo de estudio.

Estructuracion del documento soporte o base.

Seleccion de material didactico o recursos para la experiencia.

Configuracion del plan de clase segin documento soporte.
*Etapa de Ejecucion — observacion (Etapa de implementacion).

Entrega de plan de clase, formatos de observacion y protocolo (guia) de observacién a los
maestros observadores previamente segun lo disponga el equipo.

Realizacion de la Clase de Demostracion.
*Etapa de Reflexion evaluativa.

Sesion de reflexion, andlisis y discusion teniendo en cuenta: i) plan de clase, ii) desarrollo
de la clase en sus diferentes momentos, iii) materiales empleados y las actividades
desarrolladas, y iv) niveles de logro percibidos en los alumnos.

Autoevaluacion del maestro que orient6 la clase y de los demas integrantes del equipo.
Intervencidn de maestros asistentes.

Intervencion del experto en educacién invitado.

Registro escrito o magnético de la sesion de reflexion.
*Etapa de Retroalimentacion.

Minuta de la sesion de reflexion.

Recopilacion de formatos de observacion diligenciados por los maestros asistentes.
Estructuracion del formato de sintesis de resultados del Estudio de Clase desde los
formatos de observacion, las conclusiones de la sesion de reflexion y registros
audiovisuales de la Clase de Demostracion.

Reestructuracion de: i) documento soporte, ii) materiales y actividades consideradas y iii)
plan de clase.

Posible implementacion de la clase con reajustes.

175



|
Etapa

preliminar

Planeacion
sistematica

Ejecucion-

Incorporacién i6 R i6
ci eflexion
como politica observacidn evaluativa
institucional: Problemdtica alimentacion
* Viabilidad de estudio Ent iz
¢ Importancia Diagnéstico p?a;eg:clg:se Pautas para la
ertinencia i p
. p . Ln:eratura protocolo y sesion Minuta y
Articu acion afin. formato de Discusion formatos.
condg’es tion Propdsito observacion. académica Sintesis de
académica iti
lJedag()gicay central Clase de (postura critica) resultados
Delimitacion Demostracion Andlisis de R fi -
Documento al interior del disparidades ccon |g;ra-
Conformacién base equipo entre lo C|.onla ode
. . nivel.
del equégo. de Materiales Clase de planeado y lo Reajuste del
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Figura 10: Ruta para la implementacion del Estudio de Clase en matematicas.
Fuente: Esta investigacion.

A continuacion, se sugiere una guia para el documento que le da un soporte teorico

béasico al plan de clase teniendo como referencia el area de matematicas.

o Guia para el documento base.

1. Titulo del Estudio de Clase.
2. Datos de identificacion:
De la institucion.
Del equipo de Estudio de Clase.
Del grado donde se llevara a cabo la experiencia.
Fecha de ejecucion de la Clase de Demostracion.
3. Meta institucional
Obijetivos del Estudio de Clase relacionados con la meta institucional para el area.
4. Resumen.

5. Articulacion con:
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Plan de Estudios.

Lineamientos Curriculares del area.

Eje(s) tematico(s).

Derechos Basicos de Aprendizaje.

Estandares Basicos de Competencias.

Logros a alcanzar con estudiantes.

Competencias a desarrollar en los estudiantes.
6. Marco Tedrico.
7. Referentes metodoldgicos / didacticos.

Disefio de situacion didactica.

Anadlisis de contenido y procesos que moviliza.

Descripcion de material didactico, actividades y propdsito de cada actividad.
8. Plan de clase.
9. Anexos.

Resultados del diagndstico.

Formato de observacion precisado para la Clase de Demostracion.
10. Bibliografia.
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CONCLUSIONES

Se hace necesario establecer la diferencia entre el “Estudio de Clases” de corte dialéctico
y por ende marxista y que de hecho se fundamenta en estudios socioldgicos, del Estudio de Clase
de caracter educativo el cual, desde sus inicios en el Sistema Educativo Japonés, se perfila como
un método de perfeccionamiento de las practicas de ensefianza, en la intencion de mejorar el
servicio educativo desde la didactica especifica en un campo del saber y que en Colombia

incursiona inicialmente en las areas de ciencias naturales y matematicas.

Esta investigacion, ha determinado que a la luz de la literatura internacional el Estudio de
Clase se asume como un método de desarrollo profesional docente y de investigacion situada en
el aula, siendo las etapas constitutivas de su ciclo las que corresponden a su secuencia
metodoldgica. En consecuencia, hablar de <metodologia Estudio de Clase — MEC>, significa
esencialmente hacer referencia a su proceso metodologico. En esa logica seria prudente

considerar Unicamente el término Estudio de Clase para evitar ambigliedades.

El Estudio de Clase es un elemento potente para investigar la realidad del ambiente
escolar y paralelamente generar niveles deseables de cualificacion dentro de los educadores. A
nivel internacional hay un volumen considerable de informacion al respecto, que ofrece una
amplia gama de teorias, interpretaciones, aplicaciones y generalidades, entre otras, las cuales
hacen hincapié en las potencialidades del Estudio de Clase en favor del proceso ensefianza-
aprendizaje, en el componente investigativo, el trabajo en equipos de area, etc. Por su parte, en
Colombia la produccion intelectual alrededor del tema en cuestion es mas bien moderada v,
como se mostrd a lo largo de este estudio, su integracion en las instituciones educativas, de darse
si es el caso, progresa lentamente en comparacion con los objetivos que al tenor se ha trazado el
Ministerio de Educacién Nacional. Esta brecha es muestra de una limitada comprension e
integracion de la metodologia en instituciones educativas del pais, pese a las estrategias de

masificacion en programas de calidad educativa direccionados desde el MEN.

En los proyectos de intervencion de la calidad educativa implementados actualmente en
Colombia como es el caso del Programa de Transformacion de la Calidad Educativa (PTCE) o el

Programa Todos a Aprender (PTA), se asume el Estudio de Clase como una metodologia de
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investigacion cuyo objeto de intervencion es la clase, basada en el trabajo colaborativo entre
educadores, con miras a cualificar las competencias de ensefianza del docente a partir de una
practica de clase y desde una dindmica de reflexion y retroalimentacion. También se vislumbra
como oportunidad de validacion de experiencias y conocimientos adquiridos por parte del

maestro ante una comunidad académica.

Esta investigacion sugiere una concepcion mas cercana del Estudio de Clase, en el
sentido de asumirle como método de cualificacion docente que se aplica por un equipo de
maestros, en el marco de un proceso basado en la planeacidn sistemética de una situacion de
ensefianza, la observacidn critica por pares académicos y expertos en educacion de su puesta en
escena en un ambiente real de clase y la reflexion conjunta entre equipo y observadores
asistentes, en aras de una retroalimentacion de su disefio inicial, de forma que coadyuve a la
cualificacion de los principales intervinientes en el proceso <maestros y estudiantes>, teniendo
como vision el desarrollo de competencias bésicas, no solo en la poblacién estudiantil
considerada en la planeacion sino también extrapolada a aquellas otras que se frecuentan en

sesiones cotidianas de clase.

El desarrollo profesional a nivel institucional que se busca con la implementacion del
Estudio de Clase, apunta a elevar la calidad de la educacion que se imparte en un campo del
conocimiento a partir de su propio cuerpo profesoral, en la clara intencion de dejar un legado
educativo, nacido de la discusion alrededor de un practica escolar especifica que posibilita
establecer parametros de clases ideales, otorgandole asi una connotacion de praxis pedagogica de

manera gradual, efectiva y estable.

La incorporacion ausente de reflexion del Estudio de Clase en algunas evidencias de
programas de formacion de maestros que la incluyeron a manera de médulo, deja entrever una
reduccion de la estrategia a un desmedido activismo que supera la comprension alrededor de este
método de desarrollo profesional docente. Siendo la ensefianza y el aprendizaje procesos
complejos, potencialmente analizables a través del ciclo inmerso en el Estudio de Clase, hace
que una incorporacion funcional requiera de varias condiciones para generar resultados efectivos

a mediano o largo plazo. Algunas de estas se establecieron en el presente estudio desde la dptica
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de ex becarios y profesionales de apoyo del Proyecto de Mejoramiento MEN — JICA (2003-
2008).

Un marco de varias dimensiones se construyd para esta investigacion, producto del
andlisis de datos de un Corpus de producciones intelectuales o materiales producidos en
Colombia alrededor del Estudio de Clase en general, o desde un area de formacion disciplinar
especifica (matematicas o ciencias naturales) y la sintesis de cada evidencia al respecto. El
abordaje de 25 materiales de un total de 32, que conformaron el Subcorpus del presente estudio,
permitié determinar cudl ha sido la ruta de evolucidon e integraciéon del Estudio de Clase como
estrategia de cualificacion docente en el Sistema Educativo Colombiano. En consecuencia, este
marco multidimensional se establecid con el proposito de brindar un conjunto de referencias para
hacer frente a una incorporacién real y efectiva de la citada metodologia en una institucion

educativa del pais.

A pesar de lo escrito y desarrollado alrededor del Estudio de Clase en Colombia, hay
limitaciones en su comprension global y precisa, lo que se suma a las dificultades de una
implementacion real y efectiva en el contexto colombiano. Aunque se destaca que se han
realizado trabajos importantes alrededor de la metodologia en el pais, a manera general y
particularmente en el rea de matematicas, venciendo dificultades de toda indole a lo largo de su
implementacidn en las instituciones educativas donde se considero su incorporacion y pilotaje, se
requiere retomar la esencia de la propuesta con miras a convertirla en una alternativa viable de

autoformacion docente, de desarrollo profesional y por ende institucional.

El Estudio de Clase proporciona a los profesores de matematicas elementos conceptuales
y pedagogicos potencialmente funcionales que posibilitan la cualificacion auténoma y la
actualizacion permanente de aquellos educadores intervinientes a lo largo del proceso. Por ello,
la metodologia en cuestion se convierte en via de crecimiento colectivo al admitir revisiones y
reconfiguraciones posteriores para los disefios de clase ya implementados. Ademas hace posible
plantear por el equipo de estudio, vias de ensefianza y didacticas alternativas para objetos
matematicos concretos que se han constituido en verdaderas problematicas o retos de ensefianza
y aprendizaje, detectadas ya sea a lo largo de la experiencia docente o por agentes evaluativos

externos. Asi las cosas, el Estudio de Clase les permite a los maestros asistentes en calidad de
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observadores, ahondar en tales disefios, establecer acuerdos o argumentar los desacuerdos
teniendo como referentes un plan de clase y la evidencia de su implementacion in situ para ser

reflexionada en conjunto.

El Estudio de Clase aplicado en matemaéticas, puede suministrarle al profesor criterios
solidos para abandonar la vision estatica de la ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina;
simultaneamente, posibilita sentar las bases para asumirle desde una perspectiva dinamica en la
que tienen amplio fundamento la manipulacién de materiales didacticos, la prueba de hipotesis,
el trabajo grupal, las actividades ludicas, etc., en aras de establecer un concepto 0 nocion
matematica, institucionalizar un objeto de conocimiento matematico o desarrollar niveles
deseables de competencia matematica a través de secuencias didacticas estructuradas desde la

resolucion de problemas y apoyadas en procesos creativos o significativos.

El Estudio de Clase posibilita romper el esquema tradicional de ensefianza de las
matematicas escolares, que aun perdura en las instituciones educativas colombianas e impulsa a
asumir su ensefianza desde y para la comprension, en acuerdo con materiales de apoyo, las
orientaciones del maestro, la discusion y la participacion de los estudiantes en la clase, la
argumentacién, el intercambio o el escrutinio de las ideas matematicas, el abordaje de
situaciones hipotéticas o problemas desde el trabajo grupal, la seleccion de alternativas de
solucion, la sustentacion de los hallazgos, entre otros. Esto se logra paulatinamente cuando el
gremio asistente a la Clase de Demostracion asume una postura critica que le permite emitir
conclusiones, sugerencias, recomendaciones 0 sustentar propuestas alternativas sobre como debe
llevarse a cabo la ensefianza de un objeto de conocimiento matematico en relacién con un

desarrollo ideal o deseable en el aula.

El Corpus y el Subcorpus que permiten establecer el marco de dimensiones de la
produccion intelectual alrededor del Estudio de Clase en Colombia y la sintesis de informacion a
manera de conclusion, obtenida a partir de encuestas y entrevistas a ex becarios y profesionales
de apoyo del Proyecto de Mejoramiento Convenio MEN-JICA (2003-2008), demuestran los
esfuerzos por vencer la zona comoda que tiene asidero en las instituciones educativas, a través
del espiritu colaborativo y armado grupal de maestros, en la intencion de cualificar en colectivo,

formas, medios y mecanismos de la transposicion didactica del saber en general o particular
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como el abordado en el presente estudio. Asi las cosas, el Estudio de Clase en su conjunto se
convierte en un mecanismo presionante y realmente efectivo si se trata de establecer pautas o
rutas para mejorar el quehacer docente, lo que a su vez redunda en la basqueda de verdaderos
aprendizajes en los estudiantes, una premisa esencial dentro del hecho educativo.

En referencia a los lineamientos generales que guian la metodologia, esta investigacion
establece que el Estudio de Clase se perfila como un método de Investigacion Social, al
implementar el disefio tedrico de una clase que trata de abordar cierta(s) problematica(s) de
ensefianza, incluir nuevos aspectos curriculares, evaluar la connotacion didactica de materiales
de apoyo para el aprendizaje, etc. También determina dos grandes escenarios de implementacion
del disefio propuesto, primero al interior del equipo de estudio y luego en un ambiente escolar

especifico.

En cuanto a la ruta de implementacion del Estudio de Clase en matemaéticas, esta
investigacion precisa la inclusiéon de una etapa preliminar que define aspectos organizacionales
del equipo de estudio y da cuenta del apoyo institucional, constituyéndose mas bien una fase de
tipo técnico; asi es factible dar continuidad a las etapas de planeacién sistemaética, ejecucion-
observacion, reflexion evaluativa y la retroalimentacion del disefio inicial. Esta Gltima, requiere
incluir los ajustes que el equipo de estudio considere necesarios a la luz de los diferentes
registros escriturales o audiovisuales obtenidos durante la ejecucion de la clase y el analisis

critico realizado por los observadores.

El Sistema Educativo Colombiano debe apostarle a la cualificacion docente desde el
Estudio de Clase, ya que toma como plataforma de intervencion la realidad de la misma
institucién, demanda un trabajo colegiado de pares académicos y se perfila como respuesta a
diversas problematicas educativas detectadas a modo general o desde un area del saber
disciplinar. En consecuencia, la metodologia en analisis aparece como una alternativa viable en
favor del mejoramiento de las précticas pedagodgicas de los maestros al poseer un caracter
autonomo, de indole permanente y basarse en la reflexién de disefios de clase elaborados en

colectivo e implementados en ambientes reales de ensefianza.
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Anexo 1

ANEXQOS

Muestra de ex becarios y profesionales de apoyo Convenio MEN - JICA.

Ex becario Cohorte Ciudad Departamento Area de
desempefio
Teresa Pontdn Ladino 2005 Palmira Valle Matematicas
Gustavo Marmolejo Avenia 2006 Pasto Narifio Matematicas
Bertha Ligia Norefa 2006 Manizales Caldas Matematicas
Danilo Agudelo Pinzén 2004 Granada Meta Matematicas
Eduardo Polania 2004 Florencia Caquetd Matematicas
Eugenio Theran Palacio 2004 Betulia Sucre Matematicas
Fabian Escobar Cuastumal 2005 Patia Cauca Matematicas
Luz Adriana Cadavid 2005 Barbosa Antioquia Matematicas
Nora Benitez Manjarrés 2005 Pasca Cundinamarca | Matematicas
Martha Cecilia Ramirez 2006 Circasia Quindio Matematicas
Martha Lucia Valderrama 2006 Roldanillo Valle Ciencias
Maria Mercedes Jiménez 2006 Medellin Antioquia Ciencias
Marisol Roncancio 2004 Bogota Cundinamarca Ciencias
Néstor Rojano 2005 San Andrés San Andrés Ciencias
Profesional del MEN Cohorte Ciudad Departamento Area de
desempefio
Jenny Andrea Blanco 2007 Bogota Cundinamarca Matematicas
Johana Andrea Torres 2007 Bogota Cundinamarca Matematicas
Luz Inilida Vergara 2007 Bogota Cundinamarca Matematicas

Fuente: Agencia de Cooperacién Internacional del Japén JICA en Colombia
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Anexo 2

Instrumento para ex becarios MEN - JICA.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

El presente cuestionario forma parte de un estudio de investigacion adelantado en el
programa de Maestria en Educacion para determinar el estado actual del Estudio de Clase en
Colombia desde la perspectiva de los ex becarios de matematicas del convenio MEN — JICA
(2003-2008).

El instrumento permite obtener informacion sobre los conocimientos y experiencias de los
docentes ex becarios frente al Estudio de Clase en general y en matematicas, cuél es su
posicion frente a la aplicacion de la propuesta en sus instituciones y qué aspectos se deben
tener en cuenta para una mejor implementacion en el area de matematicas.

Richard Calvache Luna
Estudiante Maestria en Educacion.

Becario cohorte: 2003[ ] 2004 ]  2005[ ] 2006[ ]  2007[ ]

1. SOBRE LA APLICACION DEL ESTUDIO DE CLASE

Desde su experiencia en la aplicacion de la propuesta en su institucién de origen,

A. ¢(Cuales han sido los resultados de la aplicacion del Estudio de Clase en la institucion
educativa donde implemento la propuesta?

B. ¢Que dificultades se suscitaron durante la implementacion del Estudio de Clase desde la
conformacién del equipo de estudio hasta el desarrollo de sus etapas?

C. ¢(Considera usted que hubo una verdadera apropiacion del Estudio de Clase en el
profesorado con el que implement6 la propuesta? ¢Por qué?

D. Si en su institucién educativa estd conformado un equipo de Estudio de Clase en
matematicas que funcione hasta el momento, describa las razones de esa continuidad. En
caso contrario, describa las circunstancias que suscitaron su disolucion.

E. ¢Considera usted que cursos virtuales o programas donde se incluye el Estudio de Clase
(Metodologia de Estudio de Clase MEC — SENA o el Programa Todos a Aprender, entre
otros) guardan la esencia de la propuesta? Si___ No___ ;Por qué?
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F.

2.

¢Cual es su posicion frente a la observacion y critica de clases por otros docentes en
Colombia, aspecto esencial dentro del Estudio de Clase?

SOBRE EL ESTUDIO DE CLASE

Desde su experiencia como becario:

A

Para usted, ¢qué es el Estudio de Clase?

¢ Cuales son los propdsitos del Estudio de Clase?

. ¢Como el Estudio de Clase interviene en la cualificacion de la ensefianza de las

matematicas?

. ¢Qué modelo de ensefianza de las matematicas percibié con mayor frecuencia en las

instituciones educativas japonesas a las que pudo asistir? ; Como considera usted que ese
modelo interviene en el proceso del Estudio de Clase para el &rea en mencion?

PARA UNA MEJOR IMPLEMENTACION DEL ESTUDIO DE CLASE

Desde su experiencia en Estudio de Clase, su area de desempefio y la institucion
educativa donde labora actualmente,

. ¢Qué aspectos deben tenerse en cuenta para una mejor implementacién del Estudio de

Clase en Colombia y en particular en el area de matematicas?

¢Considera usted que el aspecto cultural es un factor determinante en la implementacién
del Estudio de Clase en nuestro pais? Si_ No_ ¢Por qué?

¢Qué papel desempefia el contexto regional al que pertenece la institucion educativa en
la aplicacion del Estudio de Clase en su campo de ensefianza?

. ¢Que etapas considera usted esenciales para llevar a cabo un Estudio de Clase en

matematicas en una institucién educativa del pais?

Gracias por su colaboracion
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Anexo 3.

Instrumento para profesionales de apoyo MEN.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

El presente cuestionario forma parte de un estudio de investigacion adelantado en el programa de
Maestria en Educacion para determinar el estado actual del Estudio de Clase en Colombia desde la
perspectiva de los coordinadores del convenio MEN-JICA (2003- 2008).

El instrumento permite obtener informacion sobre los conocimientos y experiencias de los
profesionales de apoyo del MEN frente al Estudio de Clase en general y en matematicas
particularmente, cuél es su posicién frente a la aplicacion de la propuesta en el momento y qué
aspectos se deben tener en cuenta para una mejor implementacion en el area de matematicas.

Richard Calvache Luna
Estudiante Maestria en Educacion.

Cohortes frente al proyecto: 2003 [ | 2004[ ] 2005[ ] 2006[ ] 2007[ ]

=

SOBRE LA APLICACION DEL ESTUDIO DE CLASE

Como funcionaria de apoyo del MEN al proyecto en su momento, ¢qué dificultades
percibid en los equipos de estudio de las instituciones donde se implementaron algunos
disefios de Estudio de Clase?

¢Los cursos virtuales o programas donde se incluye el Estudio de Clase (por ejemplo:
metodologia de Estudio de Clase MEC — SENA o el Programa Todos a Aprender)
guardan la esencia de la propuesta? Si_ No___ ¢Por qué?

¢Considera usted que la red REBECA, cuyo propdsito era hacer sostenible el proyecto en
el tiempo y dinamizar la comunidad alrededor del Estudio de Clase ha cumplido con esa
funcion? Si___ No__ ;Por qué?

. ¢Considera que el Estudio de Clase ha tenido amplia aceptacion en el pais? Si__ No__

¢Por qué?

¢Cual considera usted es el estado actual del Estudio de Clase a una década de su
implementacion en instituciones educativas del pais?

Describa brevemente las razones que considere fundamentales para que un equipo de
Estudio de Clase tenga funcionalidad o continuidad.
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SOBRE EL ESTUDIO DE CLASE.

Desde su experiencia como profesional de apoyo al proyecto, ¢qué es en esencia el
Estudio de Clase?

¢Qué propdsitos se buscaba con la implementacion del Estudio de Clase en las
instituciones de origen de los ex becarios? ¢Se alcanzaron tales prop0sitos?

¢Considera que hubo claridad sobre el Estudio de Clase en las instituciones educativas
donde se realiz6 el monitoreo in situ y en los cursos virtuales?

. ¢Qué tipo de ensefianza de matematicas percibié con mayor frecuencia en el monitoreo a

disefios de Estudio de Clase en los que usted intervino como asesor experto? ;Considera
que ese modo de ensefiar interviene en la implementacion del Estudio de Clase en
matematicas?

¢Coémo considera usted que el Estudio de Clase interviene en la cualificacion de la
ensefianza de las matematicas?

PARA UNA MEJOR IMPLEMENTACION DEL ESTUDIO DE CLASE

¢Cual es su posicion frente a la observacion y critica de clases por otros docentes en
Colombia, aspecto esencial dentro del Estudio de Clase?

. Segun su criterio, ¢qué se requiere para una mejor implementacion del Estudio de Clase

en Colombia y en particular para el area de matematicas?

¢Considera que el contexto regional y el aspecto cultural son factores determinantes en la
implementacién del Estudio de Clase? ¢Por qué?

. ¢Es el aspecto multicultural del pais un factor determinante en la implementacién del

Estudio de Clase? ¢Por qué?

¢ Qué etapas considera esenciales para llevar a cabo un Estudio de Clase en matematicas
en una institucion educativa de Colombia?

Gracias por su colaboracion
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Anexo 4

Plan de clase “El Triangulo”.

Datos de identificacion

PLAN DE CLASE DE MATEMATICAS
ESTUDIO DE CLASE “EL TRIANGULO”

Institucion Educativa: Institucion Educativa Las Mesas - INSEM.
Maestro orientador: Richard Calvache Luna

Fecha: 13/05/2015

Aula: Sala de proyecciones de la institucion.

Hora: 22y 3% horas de clase (8 a.m. — 10 a.m.)

Clase nimero: 100

Curso: 6-3

No. de alumnos: 19 mujeres, 14 hombres, 33 estudiantes en total.

Datos de la clase

Eje temético: Poligonos.

Estandar(es): Clasifico poligonos en relacion con sus propiedades.

Derecho(s) Béasico(s) de Aprendizaje:

*Usando regla y transportador, construye tridangulos con dimensiones dadas. (DBA 13)

Propésito de la clase: El punto principal de esta clase es fundamentar la idea de triangulo como
parte del plano limitado por una linea poligonal cerrada de tres lados; deducir la condicion que
deben cumplir los lados para que exista triangulo; reconocer los elementos basicos del mismo y
hacer una clasificacion de tridngulos de acuerdo a la medida de los lados.

Posicion de la clase: 10 clase de Geometria.

Clase anterior: Linea poligonal abierta, linea poligonal cerrada, figuras poligonales, trazos de
lineas y figuras.

Clase siguiente: Clasificacién de triangulos segin angulos y propiedad fundamental de los
angulos interiores de un triangulo.

Puntos importantes sobre la ensefianza: Para aquellos alumnos con dificultades en la
comprension de la condicién que deben cumplir los lados de un triangulo se utilizaran figuras
poligonales para que el estudiante forme triangulos, verifique la condicion y posteriormente
establezca la clasificacion segun la medida de los lados.

¢ Conocimientos previos: Medida de un segmento, angulo, vértice.

Desarrollo de la clase

Etapasdela | Actividades Posible proceder p-Ensefianza y ayuda por | Materiales/ | Tiempo

clase de de los alumnos parte del profesor Notas
aprendizaje *Ensefianza focalizada
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I. Iniciacion;

Comprension | A partir de la | Que visualicenla  |> Presentacion de la Composi- 15 min.
del tema. observacion composicion y composicion cion
de una hagan una seleccion geométrica. geométrica
composicion | por grupos de con figuras
geométrica figuras. > Hacer las preguntas | planas.
gue incluye i pertinentes que
varias figuras | Que describan lleven a la
planas se bre"‘?me”tle EO” SIUS identificacion de los
haran pgoplas paapras fa triangulos
preguntas observacion que
dirigidas: estan haciendo. > Al escuchar las
L0Ué observa Que menciongn_las respuestas de los
usted en la figuras geométricas alumn0§ eS-tablecer el
composici6n? que con_fo.r,man la tema principal de la
composicién clase.
¢Qué figuras | geométrica. L
geométricas } > _Se hara er_1fa3|s enla
forman esta Que f_ljlen la idea de t”éngUIO
composicion? atencion en los como parte del plano
) triangulos. limitado por una
¢Cuales la linea poligonal
flgura, . cerrada de tres lados.
geométrica
mas frecuente *Para los alumnos que Cartelera con
en cada_ 5 no logren observar mayor
compgs[cm?n los triangulos en la cantidad de
geometrica’ primera actividad se triangulos
propone otra que otras
composicion figuras.
geométrica con
triangulos mas
visibles, de forma
que conduzcan al
tema objeto de
estudio de la clase.
Il Parte
central:
Busqueda y
verificacion
a) Préactica Organizacion | Discuten laideade [» Se formardn Lineas 30 min.
en grupos de | triangulo que se triangulos con el poligonales
tres pretende desarrollar material propuesto moviles de
estudiantesy | en la clase. cartulina.

suministro del
material.

Manipulacion de

con la ayuda de un
alumno y se pegaran
en el tablero.
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Se entregan
dos juegos de
palillos a cada
grupo donde
se verifica en
uno de ellos la
condicion que
deben cumplir
las medidas

de los lados
para formar
un triangulo.

Se entregan
dos nuevos
juegos de
palillos de
colores (lilay
verde) y se
preguntaré:
¢Qué
diferencias
hay entre los
juegos de
palillos donde
si se pueden
formar
triangulos?

Afianzamien-
to de las ideas
empleando
dos lineas
poligonales
moviles con
las que es
posible
comprobar la
condicion con
unadeellasy
con la otra no.

lineas poligonales
de colores y la
construccion de
triangulos con las
mismas.

Manipulan el
material y se dan
cuenta que con el
juego de palillos
azules es posible
formar un triangulo
y con el juego de
palillos rojos no es
posible.

El alumno verifica
gue se pueden
formar triangulos
con los dos nuevos
juegos de palillos
entregados.

Ellos estableceran
que los palillos de
color verde tienen
la misma longitud,
gue en el juego de
palillos de color lila
dos de ellos tienen
la misma longitud y
que el juego de
color azul tiene
palillos de diferente
longitud.

Cada equipo
explica con sus
propias palabras la
condicion.

Consignhan en su
cuaderno de
apuntes la
condicion que
deben cumplir las
medidas de tres
segmentos de recta
para poder formar

> Entrega del material
e indicaciones sobre
lo que debe hacer el
alumno con cada
juego de palillos.

» Se solicita medir los
palillos y se hace la
observacion de no
formar triangulos con
palillos de diferente
color.

* Se solicita descartar
el juego de palillos de
color rojo y verificar
si es posible formar
triangulos con el
nuevo juego de
palillos.

» Se pide medir las
longitudes de los
palillos en cada

grupo.

» Se solicita confrontar
lo encontrado en cada
juego de palillos con
los demaés grupos.

» Utilizando las lineas
poligonales méviles
se afianza la
condicién que ellos
han encontrado al
manipular los dos
grupos de palillos.

> Se dan orientaciones
para la redaccion de
la condicién.

Dos juegos
de palillos
de diferente
color por

grupo.

Tercer
juego de
palillos

Lineas
poligonales
disefiadas
para
comprobar
la
condicion.
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un triangulo.

Recortar Miden con una > Entrega del material | cartulina
tridngulos regla convencional e indicaciones para con
dibujados en | los lados de cada hacer la clasificacion | triangulos.
cartulina triangulo recortado. correspondiente en el
elaborados de tablero. Se haran
tal forma que | Clasifican los preguntas y se daran
sea posible triangulos de orientaciones:
encontrar acuerdo a la medida Peguen en el tablero
trlapqulos de sus lados en el los triangulos con
_eq,unateros, tablero. tres lados iguales, dos
isosceles y . ;
escalenos. Sugieren un !guale§ y n!nguno
nombre para cada igual. (,Qu'e nombre
Enel tablero | grupo de triangulos. | € colocarian a cada
los alumnos grupo de triangulos?
cq!ocan los * Para los alumnos con .
triangulos dificultades en las Triangulos
de acuerdo a - - de cartulina.
la medida de anteriores actl_\lndades
los lados. se entregan triangulos
recortados
previamente, se les
ayuda a verificar la
condicion y hacer la
clasificacion
midiendo los lados.
b) Confirma- Conreglay Realizan los trazos [» Suministrar los Lineas 30 min.
cion lapiz se de los triangulos en nombres especificos | poligonales
dibujan el papel de cada clasificacion | para formar
diferentes suministrado. usando las lineas un triangulo
clases de Identifican las poligonales de equilatero,
triangulos partes del triangulo cartulina disefiadas un isosceles
segun sus y el nombre usual para tal fin. y un
lados e para clasificarlo . escaleno.
incluye la segun los lados en *Identl_f,lcar en uno de
identificacion | cada construccion. los triangulos Hojas de
formado
de sus partes anteriormente sus papel.

0 elementos.

Consignan en su
cuaderno la
clasificacion de
triangulos segun las
medidas de los
lados asi como los
elementos presentes
en cualquier
triangulo: vértices,

vértices, lados y
angulos utilizando la
nomenclatura
apropiada.
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lados y angulos.

Il
Generaliza-
cion.

Presentar un
collage de
triangulos
para que
coloreen los
triangulos de
cada clase.

Presentar
diferentes
segmentos de
colores para
que los
alumnos
determinen
con que
grupos de
segmentos
pueden
formarse
triangulos.

Actividad
reto:

Recortar un
rompecabezas
geométrico
(Tangram),
armar un
triangulo
utilizando
todas sus
fichasy
clasificarlo.

Colorean
apropiadamente las
diferentes clases de
triangulos.

Miden cada
segmento en cada
grupo y verifican la
condicidn para que
exista triangulo.

Recortan el
rompecabezas,
arman el triangulo
y lo clasifican de
forma correcta.

» Explicacién en el
tablero de la
condicion gue deben
cumplir las medidas
de tres segmentos de
recta para que sea
posible construir un
triangulo.

*Orientar sobre el
color que debe tener
cada grupo de
triangulos clasificado
segun los lados. Los
colores pueden ser
sugeridos por cada

grupo.

> Orientar sobre los
cortes que deben
hacerse en el
rompecabezas de
cartulina (Tangram).

Hojas de
papel con
segmentos
y collage de
triangulos
para
colorear.

Rompeca-
bezas.

45 min.

Fuente: Esta investigacion
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Anexo 5

Plan de clase “Funcion Exponencial”.

Datos de identificacion

PLAN DE CLASE DE MATEMATICAS
ESTUDIO DE CLASE “FUNCION EXPONENCIAL”

Institucion Educativa: Institucion Educativa Las Mesas - INSEM.
Maestro orientador: Richard Calvache Luna

Fecha: 10/10/2015

Aula: Sala de proyecciones de la institucién.

Hora: 8 a.m. (22 hora de clase)

Clase nimero: 160

Curso: 9-2

No. de alumnos: 21 mujeres, 17 hombres, 38 estudiantes en total.

Datos de la clase

Eje tematico: Funcion Exponencial.

Estandar(es): Estudiar fendmenos modelizables mediante ecuaciones exponencial Yy
logaritmica.

Derecho(s) Béasicos de Aprendizaje:

*Utiliza funciones exponenciales para modelar situaciones y resolver problemas. (DBA 12)
Proposito de la clase: Introduccion de la funcion exponencial a partir de la deduccion de la
expresion matematica usando material concreto que el estudiante manipula, describiendo
observaciones y haciendo razonamientos deductivos sean validos o no. Posteriormente se dan
las orientaciones que permitan descubrir una expresion matematica acorde con los resultados
obtenidos que el estudiante encontr y verificd. Una vez hallada esta secuencia se les propone
a los estudiantes hallar una nueva, modificando las condiciones del problema inicial o
incluyendo otras. Se empiezan a establecer algunas relaciones validas que permitan encontrar
la expresion buscada, verificando el concepto de funcion en los resultados. Finalmente, se les
solicita a los alumnos llevar tales relaciones numéricas al plano cartesiano.

Posicion de la clase: 402 clase sobre pensamiento variacional.

Clase anterior: Recapitulacién de la tematica potenciacion y propiedades.

Clase siguiente: Clase de profundizacion y de socializacién de propuestas sobre funcion
exponencial elaboradas por los estudiantes.

Puntos importantes sobre la ensefianza: Orientacion por parte del docente en el desarrollo de la
clase. Apoyo de estudiantes aventajados para alumnos con dificultades con la asesoria del
docente.

Conocimientos previos: Relaciones numéricas, concepto de funcidn, pareja ordenada, variable
dependiente e independiente y graficacion de una funcion en el plano cartesiano.

Desarrollo de la clase
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Etapas de Actividades Posible »Ensefianza y ayuda por | Materiales/ | Tiempo
la clase de proceder de parte del profesor Notas
aprendizaje los alumnos | *Ensefianza focalizada

. Iniciacion:
qupren- Presentacion | Realiza el > El profesor da las Papel de 15 min.
f(lacr)T?a.del d_e la 3 plegado de una orientaciongs para diferente
situacion que | hoja de papel plegar la hoja de papel | tamafio.
se quiere de manera y da indicaciones para
desarrollar, | individual, anotar los resultados
gter)dle_ndo las teniendo en cuenta la
Trabajo g;%';?c'gpgf relacién entre los
individual y docentrt)a dobleces y el nimero
suministro del ' de rectangulos que
material. Después de aparecen al desdoblar
doblar la hoja la hoja.
escribe el
namero de > Se pregunta al
NUEVoS estudiante como
rectangulos que relacionar
S€ van matematicamente el
formando. ,
nimero de dobleces
Consigna los con el nimero de
datos hallados rectangulos sin
en una tabla. importar la validez de
Hace preguntas los planteamigntog ]
basicas que dentro de la situacion
ayudan a problema.
establecer la
secuencia
numeérica.
Il Parte
central:
Bulsqueda y
verificacion
a) Practica | Organizacion | Contrastan los | * Se orienta a los grupos | Hoja de 15 min.
en grupos de | hallazgos al para determinar la papel bond
tres - interior de los secuencia que
estudiantes. | grupos. relaciona el nimero | Marcadores
. de dobleces con el
Plegar una Se solicita ntimero de
hoja de papel | hallar una .
bond y expresion rectangulos.
describir matematica
particularida- | valida que > Se le pregunta al
des. confirme la alumno: ¢Se puede
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secuencia
numérica a
partir de la
variacion de
los dobleces.

verificar en la
situacion planteada el
concepto de funcién?,
¢Por qué?

> Se dan orientaciones

Articulacion | Expresan ideas sobre la dependencia Establecer
de las dos para establecer . que el
situaciones la relacion entr_e Ias_YarlabIes N | numero de
con el matematica la situacion planteada | roctangulos
concepto de | entre el nimero . B (y) depende
funcion, de doblecesy > Confirmacion de del nimero
teniendoen | el nimero de resultados por parte | de dobleces
cuenta que el | nuevos del docente. en la hoja
namero de rectangulos que (x).
rectangulos van
dependen de | apareciendo en
alguna la hoja de papel
manera del bond.
namero de
dobleces. o
Determinan la 1> Se solicita a un
El estudiante | expresion estudiante que realice
lleva los matematica de la grafica, ubicando
resultados la funcion las parejas ordenadas
iniciales al exponencial y obtenidas en su orden
plano la grafica del en el plano cartesiano.
cartesiano, problema
establecien- suministrado.
do las
caracteristi-
cas de la
gréfica.
b) Confirma- 15 min.

cion i > Se plantea otra Problema
Planteamien- Aborda(‘ la ., situacién ideada a confirma-
t(.) de ‘.’[‘a nueva situacion partir del material torio:
Situacion problema entregado al inicio. Si la hoja
problema a ideando de papel
partir de la estrat_eglas de * Se les pide tiene un
qa.d? solucion. a los alumnos espesor de
|n|C|aIme_nte Encuentran la encontrar el espesor 0,5 mm,
que considera secuencia que tendria la hojade | encontrar :
el espesor del numérica papel cuando se ha
papel. teniendo en hecho el décimo a) la
Deduccion de | cuenta el doblez. secuencia
la expresion | espesor de la numérica
matematica | hoja. respectiva
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respectiva.

Trazo de la
grafica de
esta nueva
funcion.

Solicitan pistas
u orientaciones
para resolver el
problema
planteado.

Verifican que
la expresion
matematica
obtenida posee
caracteristicas
similares a la
situacion
inicial en
cuanto a
expresion
matematica y
gréfica.

b) la
expresion
matematica
y c) realizar
la gréfica.
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Il
Generaliza-
cion.

Se propone un
nuevo
problema para
instituciona-
lizar los
resultados
obtenidos
hasta el
momento.

Desarrollo del
concepto de
funcion
exponencial y
realizacion de
su grafica.

Planteamiento
y abordaje del
problema reto.

Refuerzo extra
clase para
aquellos
estudiantes o
grupos que
muestran
dificultades de
comprension.

Establecen la
expresion
matematica
adecuada para
el problema de
refuerzo.

Representan el
comportamiento
bacteriano en
una grafica de
cantidad de
bacterias (y)
segln el tiempo
transcurrido (X).

> Solicitar a los alumnos
resolver el problema de
refuerzo y contrastar
resultados en clase.

> Se hacen preguntas
dirigidas a los
alumnos:
-¢Pueden representar
de otra forma esta
situacién?

-¢Pueden hallar el
nimero de bacterias
que habria en el vaso
al cabo de una hora?

-¢Cuantos minutos
deben transcurrir para
gue en el vaso existan
262144 bacterias?

> Los alumnos mas
adelantados asesoran a
los estudiantes con
dificultades, segun
orientaciones del
profesor.

> El docente da pistas

para resolver este
nuevo problema

> Refuerzo extra clase.

Problema:
En un vaso
se cultiva un
tipo de
bacteria muy
peligrosa,
que tiene la
capacidad de
reproducirse
asi mismo
cada minuto.

Problema
Reto: Si en
una hora, el
recipiente
estd lleno a
la mitad de
bacterias,
{en cuanto
tiempo se
llena
totalmente?

15 min.

Fuente: Esta investigacién
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